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METODY, STRATEGIE ORAZ TECHNIKI NAUCZANIA,
UCZENIA SIE 1 ZAPAMIETYWANIA
STOSOWANE W PROCESIE KSZTALCENIA
KOMPETENCJI KOMUNIKACYJNEJ UCZNIOW
NA LEKCJI JEZYKA OBCEGO

Streszczenie:

Historia cywilizacji to historia edukacji, w ktorej znaczaca rolg odgrywata umie-
jetno$¢ komunikowania si¢. Dawata ona mozliwo$¢ wymiany mysli, pogladow oraz in-
formacji na temat zdobyczy kultury i nauki, co stanowilo o jej dalszym rozwoju. ‘Teksty’
i ‘wypowiedzi’ stanowia zatem baz¢ dla rozwoju kompetencji komunikacyjnej, zwlaszcza
na lekcji jezyka obcego, a nauczyciele planujac proces dydaktyczny, powinni dobieraé
roznorodne metody, strategie oraz techniki nauczania i uczenia si¢ oraz zapamigtywania,
aby stanowity one pomoc w rozwijaniu wszystkich sprawnosci jezykowych potrzebnych
w procesie komunikacji.

Slowa kluczowe: kompetencja komunikacyjna, metody, strategie, techniki nauczania /
uczenia si¢

Nauka w szkolach powinna by¢ prowadzona w taki sposob,
aby uczniowie uwazali jq za cenny dar, a nie za ci¢zki obowiqgzek. '
Albert Einstein

1.  Rola kompetencji komunikacyjnej w rozwoju edukacji
i w ksztalceniu

Rozwojowi cywilizacji towarzyszyl zawsze proces komunikacji, ktory gwarantowat
wymian¢ mys$li, pogladow oraz informacji o zdobyczach kultury i nauki kolejnych poko-
len. Proces ten odbywat si¢ w formie ustnej lub/oraz pisemnej, w zaleznos$ci od stopnia roz-
woju konkretnej spotecznosci i przyjmowatl posta¢ réoznego rodzaju tekstow stanowiacych
dokumentacje podjetej komunikacji. Komunikacja stata si¢ tym samym elementem procesu
edukacji niezbednym w tworzeniu si¢ postgpu cywilizacyjnego. Poczatkowo edukacja nie
byta wigzana z konkretnymi osobami, systemami, czy instytucjami, ale miata miejsce, jak
twierdza historycy, w postaci starozytnych obrzedow inicjacyjnych, nazywanych wtajemni-
czeniem. Nieprzypadkowo okresla sie te wlasnie obrzedy mianem ‘szkoly lesnej’, ktora sta-
nowita glowng instytucje edukacyjng spoleczenstwa pierwotnego. [Kupisiewicz, 2000, s.7]
Edukacja znana juz byta zatem spoleczenstwom pierwotnym, w ktorych, jak twierdzi Stefan
Wotoszyn, dzieci przejmowaly do$wiadczenia i formy zachowania si¢ dorostych na drodze
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nasladownictwa w sytuacjach zycia codziennego, a zatem poczgtek typowo nauczycielskich
czynnosci wigze si¢ w rozwoju ludzkosSci nie z procesem przyswajania wiedzy i ksztalcenia
miodziezy w umiejetnosciach praktycznych i umystowych, lecz z procesem wtajemniczania
spolecznego i obywatelskiego. [Wotoszyn, 2009, s.79] Charakter planowego i systematycz-
nego procesu edukacja zyskata dopiero w starozytnej Grecji, gdzie powstaty pierwsze szko-
ly w Sparcie i Atenach oraz w cesarstwie rzymskim, gdzie powotywano publiczne szkoty
elementarne, gramatyczne i retoryczne. W $redniowiecznej Europie powstat nowy typ szkot
— uniwersytety, za$ reformacja i kontrreformacja przyczynity si¢ do powstania szkot para-
fialnych, gimnazjow i kolegiow. W XVIII wieku, w epoce o$wiecenia, powotywano szkoty
stanowe — rycerskie, ale rowniez podjeto proby tworzenia narodowych systemow edukacji,
czego przyktadem moze by¢ Komisja Edukacji Narodowej w Polsce lub projekty reform
Essai d’éducation nationale et plan d’études pour la jeunesse [1763] opracowane przez fran-
cuskiego polityka, pisarza i pedagoga La Chalotais’a. XIX wiek przyniost dalszy rozwdj
ksztalcenia obowigzkowego w postaci szkolnictwa zinstytucjonalizowanego, rowniez wyz-
szego, ktore dzisiaj okresla si¢ jako ‘wspodtczesne’, natomiast XX wiek nazywany jest okre-
sem ,,eksplozji szkolnej” z uwagi na rozbudowg szkolnictwa réznych typodw i poziomoéw
ksztalcenia. W tym czasie tendencja rozwojowa szkolnictwa bylo umozliwienie ksztalcenia
si¢ wciaz liczniejszym uczniom. [Arends, 1994, s.32] Z drugiej jednak strony to rowniez
okres ostrej krytyki szkoty, jako instytucji wymagajacej gruntownej przebudowy. [Kupisie-
wicz, 2006, s.7-9] Bez wzgledu jednak na okres historyczny, edukacja rozumiana byta i jest
jako ogot czynnosci i procesow majgcych na celu przekazywanie wiedzy, ksztattowanie okre-
Slonych cech i umiejetnosci.> Moze wtasnie dlatego, ze rozumiano jg jako integracj¢ trzech
procesow: nauczania, uczenia si¢ i wychowania, pojecie edukacji sprawialo dziatajacym
p6zniej pedagogom wiele problemoéw, co widoczne byto w roznorodnosci jego definiowania.
Znaczenie terminu edukacja ewaluowato na przestrzeni lat i podczas, gdy jedni, jak np. So-
$nicki, Doroszewski, Muszynski, czy Klafki kojarzyli edukacje z wychowaniem pod wzgle-
dem umystowym, wyksztatceniem lub nauka?, inni, np.: Pestalozzi, Kerschensteiner i Hessen
rozumieli ja jedynie jako wychowanie. Obecnie edukacje, jak twierdzi W. Okon, definiuje si¢
jako zespot procesow oswiatowo - wychowawczych obejmujacych ksztatcenie, wychowanie
oraz szeroko pojmowang oswiate i stanowi 0gof procesow i oddziatywan, ktorych celem jest
zmienianie ludzi, przede wszystkim dzieci i mlodziezy — stosownie do panujgcych w danym
spoleczenstwie ideatow i celow wychowawczych. [Okon, 2004, s.93]

Edukacja nierozerwalnie aczy si¢ z procesem ksztalcenia, ktore oznacza celowe od-
dziatywanie na przebieg i rozwdj procesow poznawczych [Szulc, 1997, s.118] kolejnych po-
kolen, co byto, zdaniem Kupisiewicza, gwarantem ich rozwoju. Czlowiek uczyl si¢ i nauczal
od zarania dziejow. Mozna nawet powiedziec¢, ze dzigki temu udato mu si¢ przetrwac oraz
przejsé od stanu dzikosci — jak to nazywajq antropologowie — do stanu oszatamiajgcego roz-
woju cywilizacji, kultury i Zycia spolecznego. [Kupisiewicz, 2010, s.10] Wspolczesna teoria
ksztatcenia wiaze je, zdaniem Okonia, z rozwojem calej osobowosci, tj. z rozwojem sfery
intelektualnej, emocjonalnej oraz sfery dzialan praktycznych. Oznacza to, ze pod pojeciem
ksztalcenia rozumie¢ nalezy system dziatan zmierzajacych do tego, aby jednostce umozliwié¢
poznawanie $wiata, a zarazem uczestniczenie w ich przeksztatcaniu, jak rowniez osiggniecie
mozliwie wszechstronnego rozwoju, sprawnosci fizycznej i umystowej, zdolnosci i uzdolnien,
zainteresowan i zamitowan, przekonan i postaw oraz zdobycie pozgdanych kwalifikacji za-
wodowych [Okon, 1981, s.146], a takze uksztaltowanie indywidualnej osobowosci. [Okon,
2004, s.200] Upraszczajac ksztalcenie rozumiane jest obecnie jako wychowanie, nauczanie
i uczenie si¢ — jako ogof Swiadomych, planowych i systematycznych oddziatywan dydaktycz-
no-wychowawczych na uczniow (...) majgcy na celu zapewnienie im wyksztatcenia. [Kupi-

2 http://encyklopedia.pwn.pl/haslo/edukacja;3896542.html [data dostepu: 10.03.2015]
3 http://sjp.pwn.pl/doroszewski/edukacja;5425180.html [data dostgpu: 09.03.2015]
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siewicz i Kupisiewicz, 2009, s.87] Ksztalcenie to nauczanie i uczenie sig (...) wraz z towa-
rzyszqgcym tym dziataniom wychowaniem. [Potturzycki, 2014, s.26] Nalezy zwroci¢ uwage,
ze w definicjach procesu ksztalcenia podkresla si¢ pojecie uczenia sig, ktore, jak twierdzi
Okon, jest procesem, w ktorego toku na podstawie doswiadczenia, poznania i ¢wiczenia, po-
wstajg nowe formy zachowania si¢ i dziatania lub ulegajg zmianom formy wczesniej nabyte.
[Okon, 2004, 5.433; Potturzycki, 2014, 26; Kupisiewicz, 1978, s.18; Kupisiewicz i Kupisie-
wicz, 2009, s.184] Uczenie si¢ to rowniez proces zamierzonego nabywania okreslonych wia-
domosci, umiejetnosci i nawykow, dokonujgcy si¢ w toku bezposredniego lub/i posredniego
poznawania rzeczywistosci, gdzie czynnikami wywotujgcymi ow proces (...) sq: aktywnos¢
(...) jednostki, (...) silna motywacja wewnetrzna i zewnetrzna, a takze zdolnosci uczgcego
sie podmiotu [Kupisiewicz, Kupisiewicz, 2009, s.184; Okon, 2004, s.433], to sterowany (...)
proces poznawczy, dajqcy w efekcie lepsze przystosowanie uczgcego sie osobnika do otocze-
nia [Szulc, 1997, s.224], a w srodowisku szkolnym to zdobywanie i doskonalenie wiedzy
i umiejetnosci oraz tworzenie wlasciwych nawykoéw i przyzwyczajen [Potturzycki, 2014,
5.89-92].

Drugi z elementéw procesu ksztalcenia v. dydaktycznego — proces nauczania ro-
zumiany jest jako dziatalnos¢ nauczyciela organizujgca i utatwiajgca uczniom uczenie si¢
[Potturzycki, 2014, s.26], planowa i systematyczna praca z uczniami, ktorej efektem ma byc
opanowanie przez nich zalecanych przez program nauczania wiadomosci, umiejgtnosci i na-
wykow [Kupisiewicz i Kupisiewicz, 2009, s.110]. Gtownych celem nauczania jest jednak,
zdaniem Jastrzgbskiej [za Altet’em] uczenie si¢, a zadaniem kazdego nauczyciela powinno
by¢ dazenie do osiagniecia sukcesu ucznidow w uczeniu si¢. [Altet, 1997, s.5; Jastrzgbska,
2011, s.30] Stad wniosek, ze celem wszelkich dziatan nauczyciela - organizatora, edukatora,
moderatora i ewaluatora procesu dydaktycznego powinien by¢ uczen oraz zdobycie przez
niego wiedzy, rozwijanie jego umieje¢tnosci oraz ksztalcenie kompetencji potrzebnych mu
w dalszym jego zyciu. Warto w tym miejscu wspomnieé, ze warunkiem organizacji efektyw-
nego procesu ksztalcenia jest nieustajaca praca nauczycieli nad wlasnym warsztatem pracy,
gdyz nauczyciele, ktorzy ksztatca, wychowuja i rozwijaja znajdujacych si¢ pod ich opieka
uczniow, niezaleznie od ich wieku sg dla nich swoistym modelem, pozgdanym wzorem (...)
zwlaszcza wtedy, gdy nie uwazajqc sie za nauczyciela doskonatego, stale pracuje nad sobg
Jako czlowiekiem, jako specjalistq i jako pedagogiem... [Okon, 2004, 5.266] Od osobowo-
sci, kompetencji i kwalifikacji nauczyciela zalezy efekt procesu ksztatcenia uczacych sig —
wyzwolenie ich aktywno$ci poznawczej, praktycznej i emocjonalnej. Stad tak wazne jest
przygotowanie nauczycieli do wykonywania zawodu - wyksztatcenie ich kompetencji mery-
torycznych, komunikacyjnych kompetencji jezykowych [Coste i in., 2001, 5.94-123], kom-
petencji pedagogicznych, dydaktycznych, metodycznych oraz kompetencji komunikacyjnej,
ktora odgrywa najwazniejsza role w edukacji.

2. Rozwoj kompetencji komunikacyjnej w procesie dydaktycznym

Kompetencja komunikacyjna rozumiana jest jako umiejetnosc¢ porozumiewania si¢
[Kuziak, 2008, s.10], umiejetnos¢ rodzimego uzytkownika jezyka dostosowania swych wypo-
wiedzi do aktualnej sytuacji spotecznej [Szulc, 1994, s.111], zdolnos¢ do komunikacji inter-
personalnej [Okon, 2004, s.185], umiejetnos¢ komunikowania sie lub zdolnos¢ do zaistnienia
komunikacji [Losiak, 2008, s.249], do produkowania i interpretowania wypowiedzi w odpo-
wiedni sposob, przy czym (...) dyskurs jest dostosowany do okreslonej sytuacji komunikacyj-
nej, z uwzglednieniem wszystkich czynnikow zewnetrznych, ktore jq warunkujg: ram prze-
strzenno-czasowych, tozsamosci i statutu spolecznego rozmowcow, ich relacji i znajomosci
norm spotecznych, kanatu i kodu komunikacji, intencji komunikacyjnej. [Jastrzgbska, 2011,
s.51 za Hymes 1991]
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Rozrdznia si¢ przy tym dwa typy komunikacji: komunikacj¢ niewerbalng oraz ko-
munikacje werbalng — ustng i pisemna [Szulc, 1997, s.113], ktore w procesie dydaktycznym
widoczne sq w poziomie opanowania sprawnosci receptywnych, tj. rozumienia tekstu stu-
chanego i rozumienia tekstu czytanego oraz produktywnych, tzn. budowy wypowiedzi ust-
nej i pisemnej, a takze dzialan interakcyjnych i mediacyjnych. [Jastrzgbska, 2011, s.53] Pro-
cesy te i istniejace pomigdzy nimi zaleznosci ukazuje opracowany przez autorke artykutu
model ksztalcenia kompetencji komunikacyjnych podczas dziatan dydaktycznych nauczy-
ciela w trakcie jednostki lekcyjnej, majacych na celu ksztalcenie ww. kompetencji u swo-
ich uczniéw [Rapacka-Wojtala, 2014, s.104-105], taczacy procesy komunikacji opisywane
Shannona i Weavera, Jakobsona, Biihlera, WoZniewicza, Okonia, Grucze oraz Pfeiffera.

Nadawoa / Navczyeiel (M) | | Odbiorea / Uczen (U)
bodzine = | e reakcja
1. kodowanie i emisja wzor
tekstu

1. recepcja i dekodowanie wzoru

kanal komunikacji tekstu

kod / jezyk obcy

= wypowiedzi ustnej lub pisemnej oAt ot

= wypowiedzi ustnej lub pisemnej
(tekst wypowicdziany lub napisany)

(tekst uslyszany lub przeczytany)

2. reprodukcja wzorca
3. rekonstrukcja wzorca
4. produkcja wypowicdzi ustnej lub
pisemnej

W zaprezentowanym modelu nauczyciel wysyta bodziec, tj. komunikat-informacje
w znanym sobie i odbiorcy kodzie (np. w docelowym jezyku obcym), w postaci wypowiedzi
ustnej lub tekstu pisemnego. Bodziec ten, w postaci wypowiedzi lub tekstu jest odbierany,
dekodowany i analizowany przez ucznia jako tekst stuchany lub czytany w toku procesu re-
cepcji ogolnej, selektywnej i detalicznej. Nastgpnie uruchamia si¢ proces reakcji na bodziec
— proba budowy wypowiedzi ustnej lub pisemnej, nastepujacy w wyniku prob odtwarzania
wzorca na podstawie wiedzy wczesniej nabytej lub jej syntezy z wlasnie poznang. Oznacza
to, ze w nauczaniu jezykow (obcych) zachodzi bezposrednia zalezno$¢ pomigdzy podanym
wzorem wypowiedzi i/lub tekstu, a jego produkcja, poprzez recepcje wzorca i na jego pod-
stawie reprodukcje, rekonstrukcje, az do prob samodzielnego tworzenia wypowiedzi. Ten
schemat ma bezposrednie odzwierciedlenie w organizacji procesu dydaktycznego oraz w bu-
dowie fazy ¢wiczen, ktéra powinna skladac sie z szeregu ¢éwiczen utozonych w odpowied-
niej kolejnosci ze wzgledu na ich typ oraz stopnien trudnosci [Bimmel, Kast, Neuner, 1993,
5.89]. Taka struktura rozwijania kompetencji komunikacyjnej odpowiada nie tylko uktadom
dydaktycznym oraz modelom komunikacji aktualnie obowigzujacym, ale rowniez procesom
przyswajania wiedzy, wyrazajacym si¢ m.in. w zasadach, metoda, strategiach, czy techni-
kach nauczania.

Jesli, w nauczaniu jezykow (obcych), proces ksztatcenia poszczegoélnych sprawnosci
jezykowych odbywa si¢ w atmosferze sprzyjajacej nauce, przy dobrej woli porozumienia
si¢ obu uczestnikow komunikacji, a do tego prowadzony jest przez nauczyciela we wlasci-
Wy sposob, uczniowie nie powinni mie¢ probleméw z komunikowaniem sie. [Kuziak, 2008,
s.47-75; Rapacka, 2008, s.9] Zadaniem nauczyciela jest zatem tak zaplanowaé proces dy-
daktyczny, aby sprawnosci receptywne byty wzorem dla produkeji jezykowej i dzigki temu
uczacy si¢ miat mozliwo$¢ rozwijania kompetencji komunikacyjnej (w jezyku obcym). Aby
to osiggnac¢ nauczyciel powinien posiada¢ umiejetnos¢ dobrania odpowiednich zasad, metod,
strategii 1 technik nauczania, a takze przekaza¢ uczacym si¢ wiedz¢ na ten temat, aby mogli
wypracowa¢ wlasny model uczenia si¢ prowadzacy do zdobycia kompetencji komunikacyj-
nej: wyksztalcenia umiejetnosci rozumienia wypowiedzi i tekstow oraz budowy wiasnych
wypowiedzi ustnych lub pisemnych w oparciu o zaprezentowany wzorzec. [Krumm, 2003,
s.116-121]
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3. Organizacja procesu dydaktycznego, ktérego celem jest ksztalcenie
kompetencji komunikacyjnej

Planujac proces dydaktyczny nauczyciel powinien przede wszystkim mie¢ na wzgle-
dzie dobor odpowiednich zasad nauczania, ktore okreslaja jak nalezy realizowac¢ cele ksztal-
cenia [Nawroczynski, 1961, s.6] oraz pomagaja w osiagnigciu zalozonych celow pedago-
gicznego postepowania [Polturzycki, 2014, s.106], a takze we wlasciwej organizacji procesu
dydaktycznego pod wzgledem tresci i od strony metodyczno-organizacyjnej [Pfeiffer, 2001,
s.57]. Naleza do nich, m. in.: zasada wigzania teorii z praktyka, pogladowosci, systema-
tycznosci, stopniowania trudnosci, aktywnego udzialu ucznidow, indywidualizacji nauczania,
dobrego klimatu nauczania, trwatosci wiedzy, przystgpnosci w nauczaniu, operatywnosci
wiedzy ucznidow. [Potturzycki, 2014, s.106-114; Pfeiffer, 2001, s.58-65; Okon, 2004, 480;
Kupisiewicz, 1978, s.129-152] Po samych juz nazwach mozna wysnu¢ wniosek, ze zasa-
dy nauczania wytyczajq ogolny kierunek pracy dydaktycznej nauczyciela i ustalane sq na
podstawie analizy procesu nauczania i uczenia sig. [Kupisiewicz, 1978, s.132] Od nich tez
zalezy, jakie metody, strategie i techniki zostang nastgpnie dobrane przez nauczyciela w or-
ganizacji procesu dydaktycznego, gdyz uswiadamiaja nauczycielom potrzebe kojarzenia ze
soba konkretnych dziatan dydaktycznych.

Ustaliwszy, jakie zasady ksztalcenia przy$wieca¢ beda organizacji procesu dydak-
tycznego, kolejnym krokiem jest dobranie odpowiednich metod nauczania i uczenia si¢’.
Mowa tu o0 metodach, gdyz nie ma jednej uniwersalnej metody, ktora odpowiadataby wszyst-
kim uczestnikom danej grupy docelowej. Problematycznym jest rowniez ich wybor, gdyz
pojecie to mozna rozumie¢ na trzech ptaszczyznach [Stern, 1983, s.474; Neuner, 2003,
$.225]: jako approach, tj. ‘podejscie do nauczania’ okreslajace caloksztalt, koncepcje na-
uczania [Pfeiffer, 2001, s.52], method -‘metoda’ rozumiang jako sposob nauczania [Okon,
2004, s.243], learning teaching strategies - czyli ‘strategie nauczania’ lub ‘strategie uczenia
si¢’, definiowane jako sztuke¢ celowego koordynowania dziatan, jako sposob nauczania lub
uczenia si¢, wybrany z rozmystem i swiadomie stosowany [Jastrzebska, 2011, s.33; Galisson,
Puren, 2001, s.125], lub tez jako celowe zachowania nauczyciela lub uczqcego si¢ zmierza-
Jace do utatwiania zdobywania i przetwarzania informacji. [Filipiak, 2012, s.73] albo tez
jako technique - ‘technika uczenia si¢’, przez ktora rozumie si¢ ,,chwyt nauczania” [Pfeiffer,
2001, 5.52] lub ,,umiejetnos$¢ sprawnego, precyzyjnego, na najwyzszym poziomie wykony-
wania okreslonych czynnosci” [Kupisiewicz, 2009, s.179].

Mowige o metodach nauczania nalezy jeszcze wspomniec o czesto wymiennym sto-
sowaniu podanych tu poje¢ w odniesieniu do nich samych. I tak np. fermin metoda bywa
niekiedy uzywany zamiennie z terminem technika [Szulc, 1997, s.130], za$ strategie i techniki
uczenia si¢, zdaniem Zawadzkiej sa pojeciami tak do siebie zblizonymi, ze czesto uzywa si¢
ich wymiennie, chociaz dotyczg innego spojrzenia badawczego. Strategie to pojecie psycho-
lingwistyczne, ktore oznacza pewne plany mentalne, za$ techniki sa pojgciem dydaktycznym
i rozumiane sg jako zbior sprawdzonych sposobow efektywnej pracy umystowej. [Zawadz-
ka, 2004, 5.226]

Podobnie skomplikowana jest stratyfikacja metod nauczania i uczenia si¢ w dydakty-
ce ogoblnej i dydaktyce nauczania jezykow obcych. Kupisiewicz wyrdznia nastepujace grupy
metod: metody oparte na obserwacji i pomiarze, metody oparte na postugiwaniu si¢ stowem
(opowiadanie, wyktad, pogadanka, dyskusja, praca z ksiagzka) metody oparte na dziatalno$ci
praktycznej uczniow (laboratoryjna, problemowa, zaje¢ praktycznych) i metode gier dydak-
tycznych (sytuacyjna). Okon przedstawia klasyfikacje, obejmujaca metody podajace (ucze-
nie si¢ poprzez przyswajanie), problemowe (uczenie si¢ poprzez odkrywanie), waloryzujace
(uczenie si¢ poprzez przezywanie) i praktyczne (uczenie si¢ poprzez dzialanie) [Okon, 2004,
$.243], przy czym w publikacji zatytutowanej ,,Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej” z 2003
roku, metody te nazywa nieco inaczej — jako metody: asymilacji wiedzy (podajace), ktore
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wymagajg uczenia si¢ przez przyswajanie, oparte sa na aktywnosci poznawczej o charakte-
rze receptywnym i do nich zalicza: opis, opowiadanie, wyklad, pogadanka, dyskusja, praca
z ksiazka, uczenie si¢ programowania; metody samodzielnego dochodzenia do wiedzy (pro-
blemowe), ktore wymagaja uczenia si¢ przez odkrywanie i opieraja si¢ na tworczej aktywno-
$ci poznawczej, na rozwigzywaniu problemow, np. metody szczegdtowe i klasyczna metoda
przypadkow, sytuacyjna, burza mozgoéw, mikronauczanie, gry dydaktyczne; metody walo-
ryzacyjne (eksponujace), ktore wymagaja uczenia si¢ przez przezywanie i opieraja si¢ na
aktywnosci emocjonalno- artystycznej, np. metody szczeg6low, impresywne i ekspresyjne
oraz, jako ostatnie - metody praktyczne, ktore wymagaja uczenia si¢ przez dziatanie i opie-
raja si¢ na aktywnosci praktyczno- technicznej zmieniajacej otoczenie, np. metody szcze-
gotowe, czyli ¢wiczebne i realizacji zadan wytworczych - projektow. Potturzycki, kolejny
przedstawiciel dydaktyki ogdlnej, korzystajac z wczesniejszych opracowan Kupisiewicza
i Nowackiego podaje jeszcze inny podzial metod nauczania. Dzieli je na metody zalezne od
zrodet wiedzy (zrodlem wiedzy moga by¢: przedmioty — metoda pokazu; stowo nauczycie-
la — metoda opisu, pogadanki, wyktadu, opowiadania dyskusji; tekstu drukowanego — praca
z podrecznikiem lub z tekstem; $rodki pogladowe — pokaz; prace praktyczne — omowienie,
pokaz, ¢wiczenia), metody zalezne od etapu w procesie samodzielnego uczenia si¢ i studio-
wania, oraz metody zalezne od ich zlozonosci (metody proste, tj.: wyktad, dyskusja, pokaz,
pogadanka; metody kompleksowe - metoda nauczania praktycznego- przyktady, demonstra-
cje oraz metoda problemowa). [Potturzycki, 2014, s.118-133] Analizujac przytoczone klasy-
fikacje metod dydaktycznych wysnu¢ mozna wniosek, ze nie ma zgodnosci, co do sposobow
ich podzialu, gdyz moze on by¢ uwarunkowany badz zwrdceniem uwagi na sfery dziatal-
nosci cztowieka: biologiczna, poznawcza, emocjonalng i spoteczna, na cel, ktéry moze by¢
osiagniety dzigki stosowaniu tej metody, lub tez na pomoce dydaktyczne, w oparciu, o ktore
stosuje si¢ dang metode.

W glottodydaktyce zwraca si¢ uwage na jeszcze inny aspekt tego pojecia — prakty-
cyzm. Zdaniem Junga [2001, s.136] ‘metoda’ jest systematycznie stosowanym sposobem
postgpowania prowadzacym do konkretnych wynikow teoretycznych i praktycznych, jako
sposob dzialania, jako droga do wczesniej okreslonego celu. Schulc [1997, s.130] rowniez
zwraca uwage na praktyczny aspekt pojecia. Metoda jego zdaniem to planowe dziatanie pro-
wadzqgce do uzyskania okreslonego celu. Skladajg si¢ nan procesy myslowe oraz czynnosci
praktyczne realizowane w ustalonej kolejnosci. Podobnie definiuje metode Heuer [1979,
s.115] — jako droge, do scisle okreslonego celu. oraz Neuner [2003, 5.225-234], ktory twier-
dzi, ze metoda to wszelkie dziatania nauczyciela i uczacego si¢ organizowanych na podsta-
wie konkretnych tresci i wskazujac na réznorodnos$¢ podej$¢ do nauczania na przestrzeni
wiekOw wymienia nastgpujace metody nauczania: metode¢ gramatyczno-ttumaczeniowa, bez-
posrednia, audiolingualna, posredniczaca, audiowizualng, dydaktyke komunikatywng oraz
dydaktyke interkulturowa. Podobnie odnosi si¢ do sposobow definiowania pojecia metody
Waldemar Pfeiffer [2001, s.50], ktory rozumie ja jako najwazniejszy i podstawowy element
metodyki nauczania jezykow obcych i twierdzi, ze rozwijajg sie pod wplywem epoki histo-
ryeznej, ducha czasu i spoleczenstwa, wykorzystujq nowe osiggnigcia technologiczne i pod-
legajq cigglym zmianom. [Ibidem, s.52] W ksigzce ,,Nauka Jezykow obceych. Od praktyki do
praktyki” podaje swoja klasyfikacj¢ metod nauczania, dzielac je na trzy podstawowe typy,
odpowiadajace trzem gldwnym podejsciom w nauce jezykow obcych: podejsciu dedukcyjne-
mu, indukcyjnemu i dedukcyjno- indukcyjnemu. Wedle tej filozofii rozrézni¢ mozna: metody
bezposrednie (naturalng, bezposrednia, audiolingwalna, audiowizualng, komunikacyjna), po-
$rednie (gramatyczno —thumaczeniowa, kognitywng) i posredniczace (posredniczaca, eklek-
tyczng). [Pfeiffer, 2001, s.53] Komorowska w swej ksigzce ,,Metodyka nauczania jezykow
obcych” zaproponowata jeszcze inny podziat metod nauczania. Jej zdaniem wyrdzni¢ mozna
metody konwencjonalne, wérdd ktorych znajduja sig: metoda bezposrednia, gramatyczno-
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thumaczeniowa, audiolingwalna i kognitywna oraz metody niekonwencjonalne, tj.: metoda
TPR, The Silent Way, CLL, The Natural Approach oraz sugestopuedia i podej$cie komuni-
kacyjne. Autorka zaleca w niej réwniez, aby przy wyborze metod nauczania kierowac sig¢
przede wszystkim potrzebami uczniow, gdyz to one okreslajq cel nauki. [Komorowska, 2003,
s.27] kolejni przedstawiciele glottodydaktyki Bruce R. Joyce i Marsha Weil zrezygnowa-
li z pojgcia metody i zastapili je modelem nauczania. Wedtug ich definicji, model to co$
wigcej niz metoda lub strategia. Jest to ogolny plan lub schemat, ktory ma poméc uczniom
opanowac okreslone rodzaje wiedzy, postaw lub umiejetnosci. [Joyce i Weil, 1986; Arends,
1994, 5.42-45] Joyce 1 Weil wyrdznili i opisali dwadziescia gtownych modeli nauczania,
z ktorych najbardziej znane s3: ‘nauczanie podajace z wykorzystaniem wstgpnego uporzad-
kowania’, z uwagi na fakt, ze gldbwnym jego celem jest pomaganie w opanowaniu nowych
wiadomos$ci w postaci faktow i zasad, ‘nauczanie poje¢¢’ 1 ‘uczenie si¢ przez odkrywanie’,
gdyz sa najbardziej skuteczne i wspomagaja myslenie krytyczne ucznidéw, ‘nauczanie bez-
posrednie’, poniewaz ogromna czg$¢ pracy nauczyciela ukierunkowana jest na pomaganie
uczniom w przyswajaniu wiedzy, oraz ‘nauczanie we wspolpracy’, ktore korzystnie wplywa
na stosunki miedzy uczniami.

Oprécz metod nauczania, w literaturze fachowej znalez¢é mozna jeszcze pojecie meto-
da uczenia sig, definiowang jako systematycznie stosowany sposob uczenia sie [Okon, 2004,
s. 245], jako sposoby postgpowania polegajqce na stwarzania uczniom okazji do nauczenia
si¢ czegos poprzez np. wystuchanie wykladu, przeczytanie przez nauczyciela ksigzki czy ar-
tykutu, udzial w przedstawieniu teatralnym lub dyskusje. Przy czym uczenie si¢ ma charakter
okolicznosciowy, w przeciwienstwie do nauczania. [Kupisiewicz i Kupisiewicz 2009, s.104]
Metoda uczenia si¢ to rowniez pomaganie uczniowi w budowaniu wewnetrznego modelu
uczenia si¢, opartego na zasadach metapoznawczych (gdzie) wazne stajq si¢ osobisty sto-
sunek (...) do wiedzy i opanowanie przez niego metody tworzenia wiedzy, procedury pozna-
nia naukowego, a takze umiejetnos¢ zarzgdzania wiedzq i zdobywang informacjq. [Filipiak,
2012, s.147-148] A zatem planujac proces dydaktyczny nauczyciel powinien wykorzystywac
odpowiednie metody nauczania, oraz uswiadamia¢ uczacym sig, ktore z nich sg odpowiednie
do organizacji procesu uczenia sig.

W definicjach metod nauczania i uczenia si¢ dostrzec mozna elementarne zatozenie
dydaktyki — organizowanie efektywnego procesu dydaktycznego, czyli procesu aktywizu-
jacego wszystkie zmysty uczniow, co stanowi podstawe procesu uczenia si¢, 0 czym mowi
teoria zapamigtywania amerykanskiego pedagoga Edgara Dale. Dale przedstawit w bardzo
przejrzysty sposob efektywnosé sposobow przekazywania informacji i jej zapamigtywania
poprzez aktywizowanie poszczegolnych zmystow, co zwigzane jest rowniez z zaangazo-
waniem uczacych si¢ w proces uczenia si¢. Uczacy wykazuja najmniejsze zaangazowanie
w proces dydaktyczny, kiedy shuchaja lub czytaja nowe informacje — wowczas zapamigtuja
nowe informacje jedynie w okoto 20 procentach. Jesli sprawnosci te beda potaczone z bodz-
cami wizualnymi w postaci obrazu lub sprawno$ciami produktywnymi w postaci ¢wiczen
lub zadan do wykonania w trakcie stuchania lub czytania, percepcja zapamigtywania wzrasta
do 50 procent. Jesli za$ uczniowie beda musieli na podstawie ustyszanego lub przeczytanego
tekstu zbudowa¢ wlasng wypowiedz lub tekst, np. w postaci streszczenia, notatki — zapamie-
taja nowe informacje w okoto 80-90 procentach. Wowczas mowi si¢ juz o czynnym udziale
w procesie dydaktycznym.

Oddziatywanie na wszystkie zmysly w procesie dydaktycznym ma jeszcze jedna
pozytywna stron¢ — przyczynia si¢ do petnego odbioru informacji przez wszystkich jego
uczestnikow. Mowa tu o stylach uczenia si¢: wzrokowcach, stuchowcach i kinestetykach.
[Silbermann, 2005, s.20], okreslanych w literaturze czgsto rowniez jako ‘typy uczacych si¢’
lub ‘typy uczenia si¢’. [Grotjahn, 2003, 5.326] Najbardziej efektywna metoda prowadzenia
zajec jest zatem metoda eklektyczna, aktywizujaca wszystkie zmysly uczacych sie, a takze
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wymagajaca od nich taczenia nabytej wezesniej wiedzy z nowymi tre$ciami oraz doswiad-
czeniami w rozwigzywaniu konkretnego przypadku lub problemu. [Gudjons, 2001, s.24-25]
Niezmiernie wazne jest rowniez odpowiednie stanowisko nauczyciela wobec uczacych si¢
- skupienie si¢ na ich zainteresowaniach i potrzebach, usytuowanie ich w centrum dziata-
nia pedagogicznego. Zdaniem Okonia nauczyciel powinien dazy¢ do tego, aby uczniowie
przejawiali postawe aktywna, tworczg i operatywna. W tym celu powinien wykorzysta¢ on
wlasng wiedze oraz odpowiednio dobrane strategie i techniki nauczania i uczenia si¢ oraz
zaznajomic uczacych si¢ z technikami zapamigtywania.

Pojecie strategii, jak juz wczesniej w niniejszym artykule wspomniano, jest w lite-
raturze glottodydaktycznej zamiennie stosowane z pojeciem metody lub techniki naucza-
nia i uczenia si¢. Dlaczego? Wszystkie te pojecia traktuja o sposobie prowadzanie dziatan
dydaktycznych, ale kazde z nich odnosi si¢ do innego aspektu tych dziatan. Podczas, gdy
metoda odnosi si¢ do koncepcji nauczania, strategia jest zharmonizowanym doborem celow,
metod i Srodkow stanowigcych operacyjne zalozenia dziatalnosci edukacyjnej nauczycieli,
szkot i systemow oswiatowych. [Okon, 2004, s.385] W znaczeniu og6lnym strategia oznacza
sztuke koordynowania dziatan i czynnosci w celu osiggniecia celu [Jastrzgbska, 2011, s.32],
wszelkie zorganizowane, celowe i ukierunkowane dziatanie podejmowane z myslg o realiza-
¢ji zadania, ktore dana osoba sobie wyznaczyta lub wobec ktorego stangta. [Coste i in., 2003,
s.25]. Przez strategi¢ nauczania i uczenia si¢ rozumie si¢ rOwniez szereg nastepujgcych po
sobie operacji skladajqgcych si¢ z roznych technik uczenia si¢ wzmacniajgcych synergetycz-
nie ten proces [Pfeiffer, 2001, s.105], nastgpujace po sobie operacje myslowe/ pamigciowe,
ktoére poprzez zastosowanie w nich wspotgrajacych ze soba technik uczenia si¢, powoduja
przyspieszenie efektywnego procesu uczenia sie. [Rampillon, 1995, s.15; Rampillon, 1991,
s.2-8]. Strategie to réwniez specyficzne, zalezne od sytuacji dydaktycznej i zaproponowa-
nych zadan mentalne dziatania uczacych si¢. [Grothjahn, 2003, s.327] Efektywny nauczyciel
powinien wykorzystywa¢ w procesie dydaktycznym strategie poznawcze, zwanych inaczej
bezposrednimi [Storch, 1999, s.22], tj. rozumienie, zapamigtywanie, uczenie si¢, do ktorych
naleza strategie mnemotechniczne, kognitywne, kompensacyjne, a takze strategie metapo-
znawcze, tj. planowanie, monitorowanie, regulowanie procesu uczenia si¢, wsrdd ktorych
wyrozni¢ mozna strategie metakognitywne, efektywne, spoteczne i komunikacyjne. [Bim-
mel i Rampillon 2000, s.109- 126; Tonshoff, 2003, s.331-335] Ww. strategie moga odnosi¢
si¢ rowniez do procesu uczenia si¢ z uwagi na fakt, ze gldwnym celem procesu nauczania po-
winno by¢ wyzwolenie w uczniach checi uczenia si¢. Nauczyciel powinien zatem zachgcaé
uczniéw do przejecia odpowiedzialno$ci za proces uczenia si¢ i przesung¢ punkt cigzkosci
procesu dydaktycznego z nauczania na uczenie si¢: od przekazu do uczenia si¢ samodziel-
nosci poznawczej, od sterowania do inspirowania rozwoju, od prostego przekazu do wpro-
wadzania w Swiat wiedzy, od funkcji przekazu do porzqdkowania informacji. [Filipiak, 2012,
s.147] Zadaniem nauczyciela jest pomaganie uczniowi w nauce, w wyborze i umiejgtnym
stosowaniu strategii poznawczych i metapoznawczych, w budowaniu wewnetrznego modelu
uczenia si¢. [Filipiak, 2012, 5.147-150, Grothjahn, 1998, MiBler, 1999]

Wytworzenie wlasnego modelu uczenia si¢ jest szczegdlnie wazne w nauce jezy-
kow obcych, gdzie celem jest wyksztatcenie jezykowej kompetencji komunikacyjnej, czyli
rozwijanie wszystkich sprawnosci jezykowych. W praktyce oznacza to przetwarzanie przez
ucznidw wypowiedzi i tekstow w jezyku obcym, tj. rozumieniu ich, a nastepnie samodziel-
nym formutowaniu. To wiaze si¢ ze stosowaniem konkretnych strategii przy planowaniu na-
uki, a takze przy podejmowaniu konkretnych dziatan jezykowych — wykonywaniu ¢wiczen
umozliwiajacych podjgcie komunikacji. Aby to osiagna¢ nauczyciel powinien stosowaé row-
niez roznorodne techniki nauczania oraz przekazywa¢ wiedze na temat technik zapamiety-
wania — mnemotechnik oraz technik uczenia si¢.
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Pod pojeciem technik nauczania i uczenia si¢ rozumie¢ nalezy metode w wezszym
przedziale dzialania [Szulz, 1997, s.130; Rudnianski, 1975, s.48], umiej¢tno$é badz spo-
s6b wykonywania okreslonych czynnos$ci pozwalajacych na opanowanie kunsztu w danej
dziedzinie, sposob postgpowania wybrany przez uczacych si¢ w celu opanowania wiedzy,
wyksztalcenia umiejetnosci, zdobycia kompetencji [Rampillon, 1999, s.14] lub wszystkie
dziatania, ktore podejmie uczacy si¢ w procesie planowania, celowego i kontrolowanego
przygotowania zorganizowania i przeprowadzenia procesu uczenia si¢ [Jung, 2001, s.119].
Czasami technika nauczania i uczenia si¢ nazywana jest strategia nauczania i uczenia si¢ lub
study skills [Rampillon, 1991, s.2-8; Rampillon, 2003, 5.340] i oznacza $wiadomie i celowo
wybrany przez uczacego si¢ sposob postepowania w celu zorganizowania, przeprowadzenia
i skontrolowania postepow w nauce (jezykoéw obeych). [Rampillon, 1985]

Pod pojeciem ‘techniki’ rozumie¢ réwniez nalezy cwiczenie jezykowe [Komorow-
ska, 2003, s.134], a praktyce dydaktycznej oznacza zaplanowanie i wykonanie konkretnych
‘czynnos$ci’ uczacych si¢ majacych na celu ksztalcenie sprawnosci i umiejgtnosei jezyko-
wych. Czynno$ci te przybieraja formg ¢wiczen rdznego typu, o réoznym stopniu trudnosci
i r6znej formie. Do nich naleza np. techniki przygotowujace do rozumienia tekstu stuchane-
g0 1 czytanego, techniki towarzyszace stuchaniu wypowiedzi i czytaniu tekstow, oraz ¢wi-
czenia nastgpujace po recepcji wypowiedzi lub tekstu, ktorych celem jest automatyzacja wie-
dzy i informacji podanych w materiale dzwigkowym lub tekstowym. Wsrod tych technik
znalez¢ mozna rowniez techniki utrwalajace materiat leksykalno-gramatyczny przekazany
w wypowiedzi lub tekécie. [Solmecke, 1997, 5.53-96]. Zadaniem wymienionych tu technik
jest przygotowanie uczniéw do budowy wypowiedzi lub napisania tekstu. W procesie ksztal-
cenia umiejetnosci formutowania wypowiedzi przez uczniow wazna jest rowniez kolejnosci
technik pracy, tj. ¢wiczenia majace na celu ksztalcenie umiejgtnosci odwzorowania, nastep-
nie rekonstruowania, budowania wedlug wzorca lub schematu by zakonczy¢ prace ucznidow
samodzielng produkcja jezykowa.

Efektywny nauczyciel ma w swoim warsztacie rowniez wiedz¢ na temat technik za-
pamigtywania koniecznych uczniom w opanowywaniu nowego materiatu leksyklano-grama-
tycznego. Technika zapamigtywania, mnemotechnika, mnemika lub technika pamigciowa to
ogo6lna nazwa sposobow i srodkow utatwiajgcych zapamietanie [Okon, 2004, s.252], to nazwa
dla sposobow lub technik zwigkszajgcych skutecznosé zapamietywania [Siuta, 2009, s.149],
zapewniajacych efektywne przechowywanie i przypominanie sobie informacji [Oxford,
1999, s.8] To sposoby, dzigki ktorym mozna w niezwykle szybki i fatwy sposob zwiekszy¢
zakres i trwato$¢ pamigei. Do technik pamigciowych zalicza si¢ uczenie si¢ poprzez skoja-
rzenia, porzadkowanie i grupowanie, stosowanie praw zapamietywania (np. wielokrotno$é
powtorzen) oraz skrotow jezykowych. Czym jeszcze innym sa techniki uczenia sie, ktore po-
magaja opanowac w szybki i efektywny sposob materiat zaprezentowany na lekcji. Techniki
te moga by¢ elementem lekcji w postaci ¢wiczen automatyzujacych lub zadaniem domowym
umieszczonym nastepnie w ‘Portfolio’ ucznia, ktore stanowi §wiadectwo postepow w nauce.
[Filipiak, 2012, s.137] Techniki uczenia si¢ powinny by¢ dostosowane do stylow uczenia sig,
dlatego nauczyciel organizujac proces dydaktyczny powinien mie¢ swiadomos$¢ procesow
zapamigtywania [Kleinschroth, 1992, s.84], réznych sposobdw i styléw uczenia si¢ swoich
uczniéow [Siberman, 2005, s.20] oraz umiejetno$¢ wyboru dla nich odpowiednich technik.
Wsrod najezesceiej stosowanych technik uczenia si¢ wymieni¢ mozna techniki pozwalajace
na szybkie przyswojenie stownictwa i/lub gramatyki, tj.: “Vokabelverzeichnis’* [polegajaca
na zebraniu stownictwa alfabetyczng metoda stownikows, gdzie kazde stowo opatrzone sa
jego tlumaczeniem na jezyk polski oraz przyktadem zdania z jego wykorzystaniem], ‘Ge-

4 Techniki te znalez¢ mozna w serii podrecznikéw do nauki jezyka niemieckiego dla szkot ponadgimna-
zjalnych Hier und da, autorstwa Sylwii Rapackiej, Matgorzaty Lewandowskiej oraz Joanny Nawrotkie-
wicz.
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dankenstriche’ [technika polegajaca na zebraniu materiatu leksykalnego do stowa-klucza, od
ktorego, rozchodza sie galezie skojarzen dotyczace tych samych kategorii], ‘mentale Bilder’
(technika polegajaca na obrazowaniu poj¢¢ lub zagadnien gramatycznych, np. wpisywanie
w listki koniczyny poszczegdlnych form czasownikow — w jeden z nich form bezokolicz-
nikowych, w drugi — form czasu przesztego Imperfekt, a w trzeci — formy imiestowu czasu
przesztego wraz ze stowem positkowym). Wsrdd najczesciej stosowanych technik uczenia
si¢ materiatu leksykalno-gramatycznego wymieni¢ mozna jeszcze techniki: ‘Lernen im Vor-
beigehen’ polegajaca na naklejaniu na przedmiotach, ktorych nazw nalezy si¢ nauczy¢, karte-
czek z ich ekwiwalentami w jezyku obcym; ‘Lernen durch Ordnen’ — porzadkujaca materiat
leksykalny wedtug okreslonych przez ucznia kategorii; ‘Personliches Bildworterbuch’, ktora
wymagac bedzie od uczniow tworzenia kolejnych stron stownika obrazkowego, czy tez tech-
nika ‘Lernposter’, ktora polega na przygotowaniu przez ucznia plakatu obrazujacego struktu-
ry gramatyczne w postaci przyktadowych zdan, w ktorych trudno$¢ gramatyczna zaznaczona
jest kolorem lub ksztattem. Innymi jeszcze technikami, ktdre z powodzeniem mozna zasto-
sowac w procesie dydaktycznym sa techniki proponowane w serii podrecznikéw do nauki je-
zyka niemieckiego pt. ‘Hier und da’, ktorej autorka niniejszego artykutu jest wspotautorem,
tj.: ‘kreative Logeleien’, ‘Lernkartei’, ‘semantisches Netz’, ‘Locitechnik’, ‘Ringbuch’, czy
‘Mind map’. Te i wiele innych technik uczenia si¢ stanowiag ogromng pomoc w organizacji
efektywnego procesu dydaktycznego, lekcji oraz procesu samoksztatcenia, gdyz aktywizuja
uczacych si¢ i wzbudzaja w nich motywacje poznawcza oraz zainteresowanie przedmiotem.
To za$ — wzbudzenie motywacji do nauki, powinno by¢ jednym z gléwnych celéw nauczy-
cieli, ktorzy pragna ksztatci¢ kompetencje komunikacyjne uczniow.

Podsumowanie

Podsumowujac powyzsze rozwazania stwierdzi¢ nalezy, ze stosowanie w procesie
dydaktycznym réznorodnych zasad, metod, strategii oraz technik nauczania i uczenia sig¢
oraz technik zapamietywania pozwala na uatrakcyjnienie procesu dydaktycznego, czyni go
efektywniejszym, usprawnia proces ksztatcenia kompetencji komunikacyjnej uczniow oraz
umiejetnos¢ komunikacji w jezyku obcym. Uczniowie bioracy w nim udzial, widzac po-
stepy w procesie uczenia si¢, beda bardziej zmotywowani do dalszej nauki, gdyz motorem
wszelkiej dziatalnosci poznawczej jednostek jest zainteresowanie wywotane przez jakgs po-
trzebe. [Bruner, 1974, s.161-162] Nauczyciel powinien zatem tak zaplanowac postepowanie
edukacyjne, aby proces dydaktyczny byt dostosowany do potrzeb i mozliwosci uczacych
si¢, do ich rodzaju pamigci, stylow uczenia si¢ oraz preferowanej aktywnosci oraz rozwijat
w uczniach potrzebe dokonywania odkry¢ i wzbudzat ich ciekawos¢. Wazne rowniez, aby
nauczyciel potrafit stworzy¢ klimat utatwiajacy zdobywanie wiedzy i rozwijanie umiejgtno-
Sci. Wowczas, uczen zmotywowany do pracy poprzez stosowanie przez nauczyciela odpo-
wiednich zasad, metod, strategii, a takze wlasciwie dobranych technik nauczania i uczenia
si¢, zaangazuje si¢ w realizacje zadania i traktowa¢ bedzie uczenie si¢ — jego wykonanie jako
odkrywanie czegos, nie za$ jako uczenie si¢ o czyms. To za$ spowoduje, ze uczniowie bgda
uwazali edukacje, ksztalcenie, nauke za cenny dar, a nie za cigzki obowiazek.
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METHODS, STRATEGIES AND TECHNIQUES OF TEACHING,
LEARNING AND MEMORISING APPLIED IN THE PROCESS
OF DEVELOPING COMMUNICATION COMPETENCES OF STU-
DENTS DURING FOREIGN LANGUAGE CLASSES.

Abstract:

The history of civilization is also the history of education in which the ability to
communicate plays an important role. Communication has enabled the exchange of tho-
ughts, views and information about cultural and scientific achievements of the generations,
which has influenced its further development. Therefore, it can be stated that these texts
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have been the basis for the development of communication competence. The teachers [of
foreign languages] should apply various methods, strategies and techniques of teaching,
learning and memorising as well as didactic means to facilitate acquiring communication
language skills — in the development of all language skills.

Keywords: communication competence, methods, strategies, techniques of teaching /
learning



