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Zadania pedagogiki ulicy w $wietle badan
biograficznych nad tozsamoscia dzieci ulicy

W Polsce od kilku lat prébuje sie tworzy¢ partnerstwo na rzecz dzieci. Ce-
lem podejmowanych w tym kierunku inicjatyw jest wyréwnywanie szans dzieci
zagrozonych marginalizacjg spoleczng i wykluczeniem poprzez dzialania skie-
rowane bezposrednio do dzieci oraz wzmacnianie istniejacego systemu opieki
dzigki tworzeniu lokalnych koalicji i upowszechnianiu pedagogiki ulicy. Fun-
dacja Wspdlna Droga realizuje, sprawdzony w wielu krajach $wiata, model dzia-
tania oparty na wspoélpracy trzech sektorow: wltadz samorzadowych, biznesu,
organizacji pozarzagdowych przy wsparciu $rodowisk naukowych i mediow'.
Nadal jednak wiedza na ten temat jest niewystarczajaca, a fenomen dzieci ulicy
czesto kojarzony jest z problemami krajéw Trzeciego Swiata. Zdaniem Pawta
Jarosa ,,[d]iagnoza problemu dzieci ulicy jest wcigz niewystarczajaca, stad wie-
le programéw [na rzecz dzieci] walczy nie z przyczynami probleméw, ale tyl-
ko z najbardziej widocznymi skutkami”?. Projekty pracy ulicznej prowadzone
wsrod dzieci i mlodziezy sa w Polsce stosunkowo mato popularng metoda pracy,
cho¢ — jak twierdza animatorzy skupieni w Stowarzyszeniu GPAS (Grupa Peda-
gogiki i Animacji Spolecznej) — jest to jedyny sposdb na dotarcie do grup dzieci,
ktére nie pasujg do zadnej innej formy opieki srodowiskowej?.

Niniejszy tekst jest proba odpowiedzi na pytanie, czy i w jaki sposob dzia-
fania podejmowane przez pedagogéw ulicy odpowiadaja na problemy dzieci
zyjacych w rodzinach dysfunkcyjnych. W pierwszej czesci tekstu przedstawie
wyniki badan na temat tozsamosci dzieci ulicy, ich sposobu rozumienia $wiata,
przyjmowane na jego temat zalozenia oraz budowane na tej podstawie strategie

* Dr Jolanta Sokotowska, Uniwersytet Gdanski.

! Partnerstwo dla dzieci. Przyklad wspotpracy miedzysektorowej. Materiat z I Konferencji Meryto-
rycznej zorganizowanej przez Fundacje Wspdlna Droga w Urzedzie Dzielnicy Praga Poinoc Miasta
Stolecznego Warszawy 30 listopada 2007 r., Warszawa 2007.

2 D. Cueff, Dziecko na ulicy. Europejski projekt DAPHNE: Zwalczanie przemocy wobec dzieci ulicy.
Przewodnik metodologiczny, http://www.gpas.org.pl/indexfl.html (dostep: 15.03.2011 r.).

* Partnerstwo dla dzieci - czas wolny jako narzedzie zmiany spotecznej, material z IT Konferencji
zorganizowanej przez Fundacje Wspdlna Droga w MPiPS 8 grudnia 2008 r., Warszawa 2009.
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dziatania. W drugiej czesci sprobuje zastanowic¢ si¢ nad adekwatnoscia i sku-
teczno$cig kierowanych do tej grupy mlodziezy form pomocy, poddajac szcze-
goétowej analizie podstawowe zalozenia pedagogiki ulicy.

Zar6éwno analiza literatury przedmiotu, jak i wyniki przeprowadzonych prze-
ze mnie badan wskazujg, iz proces ksztaltowania tozsamosci dzieci ulicy prze-
biega w sposéb specyficzny. Rodziny, w ktdrych sie wychowuja, nie radza sobie
w nowej rzeczywistosci i dlatego nie s3 w stanie opiekowac si¢ swoimi dzie¢mi.
Dominujgcym elementem ich $wiata jest brak perspektywy na lepsze zycie, bie-
da, konflikty, alkohol, czasami przemoc. Wsrdd strategii dzialania przyjmowa-
nych przez rodzicow badanych chlopcéw przewazaja strategie skoncentrowane
na przetrwaniu lub ucieczce od rzeczywistosci. Sg to strategie mato konstruk-
tywne, powodujace powolny proces ich degradacji oraz wypadania na margi-
nes zycia spofecznego®. Rodziny, w ktérych sie wychowuja badani przeze mnie
chlopcy, to najczesciej rodziny wieloproblemowe, nastepuje w nich sprzezenie
niekorzystnych indywidualnie i spolecznie zjawisk. Bez pomocy z zewnatrz ro-
dziny te nie potrafig same zaspokoi¢ potrzeb dzieci, dlatego tez pomoc powinna
zostac skierowana zaréwno do samych dzieci, jak i do ich rodzicéw.

Dom, ktory jest symbolem bezpieczenstwa, ciepta i rownowagi, dla moich
respondentéw jest miejscem malo bezpiecznym. Bezrobocie, niski status spo-
teczny i ekonomiczny, alkohol, konflikty rodzinne, pelna brutalnosci atmosfera
powoduja, ze w takim domu dzieci uczg sie agresji, wrogosci i innych niepoza-
danych zachowan. Czesto wykorzystywane, narazone na przemoc, s ofiarami
nieumiejacymi si¢ broni¢. Uciekajac od przykrych realiéw, w wyobrazni buduja
swoj Swiat, w ktorym zyja wedlug wlasnych regul. Niektore z nich, aby prze-
trwa¢, uciekajg na ulice — ich zdaniem stwarza im ona takie mozliwosci®.

W tej sytuacji funkcje wyréwnywania szans edukacyjnych tej kategorii dzieci
moglaby przejac¢ szkota. Niestety, dla badanych przeze mnie chlopcéw jest ona
najczesciej miejscem doswiadczania przemocy symbolicznej, paradoksalnie, wy-
chowanie moze przyczynic¢ si¢ do pogorszenia sytuacji spolecznej dziecka. Dzie-
je sie tak, gdy dziecko odbiera zakwestionowanie wlasnego stylu zycia i sposobu
postrzegania jako naruszenie wolnosci. Wérdd strategii dziatania stosowanych
wobec badanych uczniéw w szkole przewazaja strategie malo konstruktywne lub
zdecydowanie negatywne. Jedng z najczesciej stosowanych strategii nauczycieli
jest epistemologia uniku. W stosunku do badanych przejawia si¢ ona w tenden-
cji pozbycia sie problemu poprzez ignorowanie go, niedostrzeganie badz ucieczke
w nauczanie. Drugg z czgsciej stosowanych strategii mozna by okresli¢ mianem

*J. Sokolowska, Ulica jako przestrzeti (re)socjalizacji dzieci z obszaréw wyklucze#, [w:] Miejsce,
przestrzet, krajobraz — edukacyjne znaki [w druku].

> B. Glowacka, Dzieci ulicy - troskg uczestnikow I Miedzynarodowego Forum Przyjaciét Dzieci
Ulicy, ,Opieka — Wychowanie — Terapia” 1998, nr 2, dod. ,,Nasz Animator”, materialy z I Miedzy-
narodowego Forum Przyjaciot Dzieci Ulicy, s. 5.
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epistemologii pozoru. Polega ona na markowaniu pomocy badz ograniczaniu jej
do pomocy rzeczowej. Kolejng strategia stosowang przez nauczycieli wobec dzieci
ulicy, ktéra mozna wyczytac z ich wypowiedzi, sg dzialania oscylujace pomiedzy
litoscig a obojetnoscia badz niechecia i bezsilnoscia. Badani postrzegaja nauczy-
cieli jako osoby skupiajace si¢ gléwnie na swoich sprawach. Bardziej konstruktyw-
ne strategie dzialania nauczycieli, takie jak réwne traktowanie, wiara w potencjat
ucznia, podtrzymywanie na duchu, wzbudzanie pozytywnej motywacji do szko-
ty, raczej naleza do rzadkosci. Szkola jest tez czesto postrzegana przez badanych
przeze mnie chlopcow jako miejsce doswiadczania przemocy symbolicznej, rozu-
mianej jako nieuswiadamiany i niezamierzony atak na wartosci i habitus dziecka.
Nauczyciele czesto stosujg oceny niedostateczne oraz negatywne uwagi jako probe
zmobilizowania ucznia do pracy oraz poprawy jego zachowania, nie u§wiadamia-
jac sobie rzeczywistych trudnosci dziecka w sprostaniu wymaganiom stawianym
uczniom w szkole, a majacym swoje zrédto w ich sytuacji rodzinnej. W takim wy-
padku restrykcje nakladane na badanych uczniéw sg dla nich karg, dodatkowym
stresem, czesto tez powodem frustracji, poczucia niesprawiedliwosci, niezrozu-
mienia, a w rezultacie zniechecenia do szkoly. W doswiadczeniu badanych ucz-
niéw szkota to takze miejsce stygmatyzacji, rozumianej jako proces negatywnej
identyfikacji wynikajacy ze stereotypéw i braku wiedzy. Zrédlem stygmatyzacji
sa dla badanych chlopcéw nie tylko kontakty z nauczycielami, ale réwniez rela-
cje rowiesnicze, do ktérych dochodzi na terenie szkoly. W wypowiedziach dzieci
stosunkowo czgsto pojawia si¢ motyw przemocy symbolicznej bedacej atakiem na
ich status materialny®.

Obraz $wiata, ktéry moi respondenci buduja na podstawie obserwacji dzia-
tan rodzicéw i nauczycieli, jest obrazem $wiata malo przyjaznego, gdzie ludzie
sg zajeci wlasnymi sprawami, natomiast nadrzedng warto$cig staja si¢ pienigdze.
Znaczgace elementy tego dziecigcego pejzazu to sila i dominacja. Przede wszyst-
kim jednak jest to §wiat dziecka osamotnionego w swoich zmaganiach z losem,
$wiat, w ktérym dzieci muszg poradzi¢ sobie same, cze¢sto pomagajac przetrwac
swoim najblizszym.

Jakie strategie dzialania w tej sytuacji konstruuja same dzieci? Wérod spo-
sobdéw pomocy rodzinie przewazaja strategie majace na celu przetrwanie oraz
zaspokojenie podstawowych potrzeb. Najczesciej stosowana strategia jest prze-
jecie odpowiedzialnosci za losy rodziny. Badani chlopcy biora na siebie ciezar
utrzymywania rodziny, troszczac si¢ o zaréwno o siebie, swoje rodzenstwo, jak
i o rodzicow. Podejmowane przez nich strategie pomocy rodzinie przybieraja
rézng postac. Jedng z nich jest pomoc rodzinie poprzez udzial w nielegalnych
przedsiewzieciach. Zdarza sie, iz badani chlopcy traktujg kradziez jako jedyna
dostepna im forme zdobycia srodkéw do Zycia. Wéréd strategii pomocy rodzinie

¢]. Sokotowska, Obraz szkoly w percepciji dzieci bez dziecitistwa, ,Problemy Wspdlczesnej Edu-
kacji” 2010, nr 1, s. 115-127.
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bardzo czesto pojawia si¢ motyw przejecia odpowiedzialnosci za mlodsze ro-
dzenstwo i opieki nad nim. Pomimo réznych sposobdw poradzenia sobie z trud-
na sytuacja badani odbierajg swoja sytuacje jako przekraczajace ich mozliwosci
zmaganie si¢ z trudnos$ciami losu. Ich postawa oscyluje czgsto pomiedzy po-
czuciem obowiazku a checig ucieczki od probleméw. Dziecigcym zmaganiom
z rzeczywistoscig towarzyszy niestety najczeéciej poczucie osamotnienia.

Wsréd strategii dominujacych w szkole przewazaja zachowania zorientowa-
ne na ucieczke lub przetrwanie. Dzieci najczesciej uciekaja przed problemami
w szkole. Ucieczka przybiera rézne formy. Nierzadko przejawia si¢ ona w opusz-
czaniu zaje¢, czyli w wagarowaniu. Wagary sg najczesciej forma ucieczki przed
doswiadczang w szkole przemocg symboliczng. Jest to czasami jedyna dostgpna
dzieciom mozliwo$¢ unikania przykrych sytuacji, ktérych zrédtem jest pobyt
w szkole. Wsr6d wypowiedzi badanych czesto pojawiaja sie opinie na temat szko-
ty jako Zrédta niepowodzen oraz konfliktéw z nauczycielami. Zte relacje dziecka
z t3 instytucja przyczyniaja si¢ do powstawania zjawiska dzieci na ulicy. Poczu-
cie urazu i glebokie poczucie niesprawiedliwo$ci sprawiaja, ze dzieci na ulicy nie
ufajg instytucjom. Préby naklonienia dziecka do powrotu do szkoty okazuja sie
zazwyczaj nieskuteczne, niezwykle trudno jest bowiem przekonac dziecko odma-
wiajace chodzenia do szkoly i majace poczucie, ze szkola je odrzucita, aby ponow-
nie zaczelo uczeszczac na lekcje. Dodatkowa trudno$¢ stanowi fakt, ze szkota nie
zmienia swego stosunku wobec dzieci z rodzin dysfunkcyjnych. Badani uczniowie
czesto nie chodza do szkoty réwniez i z tego wzgledu, iz oceniaja jg jako instytucje
malo znaczacy. Inng przyczyna stabej frekwencji badanych w szkole jest uwiklanie
w konflikt rél. Respondenci wskazywali na trudnosci godzenia obowigzkéw ucz-
nia z pracg na utrzymanie siebie i swojej rodziny’.

Powstaje pytanie, jakie rodzaje dzialan podejmuja badani w przestrzeni uli-
cy. Przewazajg wsrdd nich, tak jak w szkole oraz w domu, strategie zwigzane
z ucieczky i przetrwaniem. W wypowiedziach respondentéw pojawia sie tesk-
nota za tym, aby zy¢ lepiej, cho¢ badani nie precyzuja, w jaki sposob chca tego
dokona¢. Najczesciej sa to albo projekty catkowicie oderwane od rzeczywisto-
$ci, albo zwigzane z zyciem codziennym ,tu i teraz”. Jest to ucieczka od tego,
co doskwiera i boli, préba uwolnienia si¢ od przytlaczajacej rzeczywistosci. Dla
niektérych ucieczka z domu jest probg zapomnienia o tym, ze nie jest sie ko-
chanym, ze nie ma si¢ nikogo naprawde bliskiego, w kim mozna byloby znalez¢
oparcie, dla kogo bytoby sie kim$ waznym. Szukajac zapomnienia oraz sposobu
na przetrwanie, dzieci siegaja po alkohol lub innego rodzaju uzywki. Dla moich
respondentéw ulica jest przede wszystkim miejscem niekontrolowanej aktyw-
nosci, w ktérym mozna atrakcyjnie spedzi¢ czas, przeznaczajac go na zabawy
i rozrywke. Najczestsze sposoby spedzania czasu wolnego to wspdlne z kolega-
mi picie alkoholu oraz palenie papieroséw, sypianie w przygodnych miejscach,

7 Tamze.
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udzial w imprezach o charakterze kulturalnym i sportowym. Spedzanie razem
czasu daje badanym dzieciom poczucie wspdlnoty. Dla niektérych responden-
tow ulica stanowi ucieczke przed brakiem akceptacji ze strony rodziny. Widac¢
wiec, ze ulica petni dla badanych mlodych ludzi wiele r6znych funkcji, jest miej-
scem przetrwania, ucieczki oraz zabawy. Staje si¢ gtéwnym miejscem spedzania
czasu i, co wazniejsze, przyciaga za sprawa wielu atrakcyjnych — zdaniem dzie-
ci - elementéw. Tu ucza si¢ sposobéw przetrwania, nielegalnego handlu, relacji
z réwiesnikami. Sita przyciagania ulicy rosnie lub maleje w zaleznosci od stopnia
nasilenia probleméw dziecka w kontaktach ze srodowiskami wychowawczymi.

W miare swoich mozliwosci chlopcy przystosowuja si¢ do sytuacji, uczac si¢
umiejetnosci, ktore zapewniajg im przetrwanie. Pomimo ich niewatpliwie pozy-
tywnego aspektu, jakim jest to, iz umozliwiaja zaspokojenie biezacych potrzeb,
strategie te nie daja moim respondentom gwarancji udanego wejscia w doro-
stos¢. Skupiajac aktywnos¢ dzieci na podejmowaniu dziatan skoncentrowanych
na tym, co ,tu i teraz”, oddalaja je od nabywania kompetencji potrzebnych im
w przysziosci.

Z przytoczonych wypowiedzi wylania si¢ obraz $wiata zycia codziennego
dzieci ulicy oraz $wiata zycia codziennego ich najblizszych. Jest to obraz rodzin
ubogich, ktére nie radzg sobie w nowej rzeczywistosci, bezrobotnych, wielo-
dzietnych, czesto dotknigtych problemem alkoholowym, rozbitych, stabo wy-
ksztalconych, dotknietych chorobg, zyjacych w lokalach o niskich standardach
socjalno-bytowych; przede wszystkim zas jest to obraz $wiata, w ktérym dzieci
biora na siebie trud utrzymania swoich rodzin, przejmujac role rodzicielskie nie-
wydolnych zyciowo i wychowawczo rodzicéw. Jest to rowniez swiat dzieci, ktdre
martwig si¢ o losy rodzenstwa, dostrzegaja proces degradacji swoich rodzicéw,
braci i sidstr, a czasem réwniez i swoj. Swiat, ktorego doswiadczajg, przepetniony
jest cierpieniem, poczuciem wstydu, bezradnosci, ogromnym osamotnieniem,
zagrozeniem oraz deprywacja podstawowych potrzeb®.

Analiza sytuacji dzieci Zyjacych na ulicy wskazuje, iZ wchodza one w proces
marginalizacji i wylaczenia spotecznego bardzo wczesnie. Polski system opieki
gwarantuje pomoc dzieciom bedacym w najtrudniejszej sytuacji zyciowej, nie
ma u nas dzieci zyjacych na ulicy, bezdomnych. Mozna jednak postawi¢ pytanie
o to, czy dzieci z rodzin niewydolnych wychowawczo i dysfunkcyjnych moga li-
czy¢ na pomoc w najblizszym srodowisku. W systemie opieki szczegolng uwage
zwraca si¢ na placéwki opieki calodobowej. Zaniedbana jest sfera opieki srodo-
wiskowej. Zbyt malo jest placéwek opieki srodowiskowej, ktére podejmuja prace
z dzieckiem, zanim nastgpi koniecznos$¢ catkowitego oderwania go od rodziny,
umieszczenia w domu dziecka czy innej placoéwce opieki catkowitej’.

8. Sokotowska, Ulica..., dz. cyt.

°E. Kozdrowicz, Dzieci ulicy: alternatywne rozwigzania, ,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze”
2000, nr 7, s. 58—60; por. Wychowawca podwérkowy w systemie wychowania Srodowiskowego: program
pedagogiczny, ,Opieka — Wychowanie — Terapia” 1998, nr 4, dod. ,,Nasz Animator”, s. 14-17.
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Powstaje pytanie, co zrobi¢, aby system opiekunczo-wychowawczy lepiej
odpowiadal potrzebom dzieci z rodzin niewydolnych, nie dopuszczajac do
poglebiania ich probleméw. Traumatyczne etapy biografii tych mlodych oséb
sprawiaja, Ze wymagaja one pomocy i wsparcia, ktére trzeba potraktowac jako
rodzaj profilaktyki zabezpieczajacej je przed procesem szybkiej degradacji spo-
tecznej. Zwykle dziatania wychowawcze moga przybiera¢ dwie formy. Pierwsza
polega na tym, ze przez okreslone srodki wychowawcze mozna oddziatywa¢ na
warunki zycia dziecka, na przyklad odlaczajac je od niekorzystnego otoczenia.
Dom dziecka, rodzina zastgpcza lub adopcyjna to cenne rozwigzania, pod wa-
runkiem ze dziecko znajduje w nich lepsze warunki zycia i Ze owe warunki nie
sg nowym zrédlem przemocy i dyskryminacji dziecka.

Druga forma dziatan wychowawczych to dziatania podejmowane w §rodowi-
sku zycia dziecka. Wydaja si¢ one bardzo zasadne, poniewaz:

— zle relacje miedzy niektérymi dzie¢mi i instytucjami, no$nikami przemocy
symbolicznej, przyczyniaja si¢ do powstawania zjawiska dzieci na ulicy;

— instytucje i placowki, w tym domy dziecka, w niewielkiej mierze przygotowuja
do zycia spolecznego. Jest to zazwyczaj zamkniety, z trudem otwierajacy si¢ na
zewnatrz, $wiat wychowawczy.

Wyniki badan empirycznych na temat przygotowania wychowankéw domu
dziecka do zycia w rodzinie wskazujg na diugotrwatle i odlegle w czasie skutki
wzrastania dziecka — najpierw w dysfunkcjonalnej rodzinie, a nastgpnie w in-
stytucji opiekunczo-wychowawczej. Usamodzielnieni wychowankowie domu
dziecka osiagaja stosunkowo niski poziom przygotowania do Zycia w rodzinie.
Negatywny wplyw doswiadczanych form opieki i wychowania w przesztosci
na badane aspekty zycia rodzinnego usamodzielnionych wychowankéw domu
dziecka jest zréznicowany. Najbardziej uwidacznia si¢ on w relacjach matzen-
skich oraz w przyjmowanych przez nich postawach rodzicielskich, stosunkowo
najstabiej za§ w sferze organizacji zycia domowego. Prowadzone w tej dziedzinie
badania oraz wysuwane na ich podstawie refleksje i spostrzezenia potwierdzaja,
iz wychowankowie domu dziecka wkraczaja w doroste zycie obarczeni bagazem
negatywnych doswiadczen, ktére wyniesli z rodzin macierzystych oraz z pobytu
w placéwee. Srodowisko, w ktérym wzrastali, nie tylko nie dostarczylo im po-
zytywnych wzoréw zycia rodzinnego, ale niejednokrotnie, na skutek deprywacji
podstawowych potrzeb, moglo przyczynic si¢ do powstania zaburzen majacych
wplyw na ich dalsze losy™.

W $wietle teoretycznej koncepcji Pierre’a Bourdieu, zaktadajacej, ze to wlas-
nie otoczenie spoleczne ksztaltuje dziecko, przy czym decydujaca role odgry-
wa tu status spofeczny rodziny, ciekawym rozwigzaniem wydaje si¢ koncepcja
asystenta rodzin. Jego zadaniem jest asystowanie (towarzyszenie) rodzinom,

10]. Sokotowska, Na przekor losowi. Tworzenie rodziny przez osoby osierocone, Oficyna Wydaw-
nicza ,,Impuls”, Krakéw 2004.

308



Zadania pedagogiki ulicy w Swietle badati biograficznych nad tozsamoscig dzieci ulicy

w ktdérych wystepuja istotne trudnosci w sprawowaniu funkcji opiekunczo-wy-
chowawczej. Projekt ustawy o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej
nad dzieckiem zaklada, Ze asystent rodziny bedzie prowadzil indywidualne
poradnictwo rodzinne oraz edukacje w zakresie opieki i wychowania dzieci.
Ponadto jednym z istotnych zadan jest wspieranie rodziny w zakresie edukacji
zawodowej, doradztwa zawodowego, aktywizowanie do podnoszenia kwalifi-
kacji zawodowych oraz zdobywania umiejetnosci prawidlowego prowadzenia
gospodarstwa domowego. Dzialania te maja na celu podniesienie jakosci zycia
rodziny".

Celowe wydaje si¢ rowniez rozwijanie i upowszechnianie profilaktyki wy-
chowawczej. Marek Licinski, pracujacy w Towarzystwie Psychoprofilaktycznym
jako pedagog z tak zwang trudng mlodzieza, uwaza, ze wsparcie rodziny i pro-
gramy pracy srodowiskowej sg alternatywa dla calego systemu opiekunczo-re-
socjalizacyjnego, ktory jest mocno patogenny'. Tego typu dziatania podejmuja
miedzy innymi takie placéwki, jak: srodowiskowe ogniska wychowawcze, swiet-
lice, poradnie, kluby.

Jednak, jak stusznie zauwaza Tomasz Szczepanski, dzieci ulicy niechetnie
korzystaja z placowek wychowania pozaszkolnego, sygnalizujg przestarzaly cha-
rakter proponowanych tam zajec oraz klopoty w relacjach z réwiesnikami: ,Nie
lubimy dzieci, ktdre tam przychodza, one nie lubig, kiedy je popychamy”. W ten
sposob probuja wprowadzi¢ wazne dla nich rozgraniczenie pomiedzy placéw-
kami, w ktorych przebywaja grzeczne dzieci, a nimi — tamten $wiat nie jest ich
$wiatem". Proponowanie ,,szkoty po szkole” to kolejny element przyczyniajacy
sie do odrzucenia przez dzieci na ulicy tego rodzaju placéwek. Placowki te wy-
znaczyly sobie swego rodzaju misj¢ usprawnienia integracji dziecka z systemem
szkolnym. Istotnie, zmotywowanie dzieci do nauki sprawia wiele trudnosci ro-
dzicom, ktérzy sami borykali sie¢ z problemami w szkole, placéwki te ktadg wigc
szczeg6lny nacisk na odrabianie zadan domowych - w Polsce przywiazuje si¢
do nich wigkszg wage niz w innych krajach europejskich. W przypadku braku
propozycji zaje¢ wyréwnawczych zwieksza sie niebezpieczenstwo, ze dziecko
skonczy nauke w szkole, nie majgc podstaw wiedzy i podstawowych sprawno-
$ci. W tym kontekscie idea ,,szkoly po szkole” staje sie wigc bardziej czytelna
i $wiadczy o woli pedagoga niesienia pomocy dziecku. Czy jednak pedagog
moze pomoc dziecku lepiej niz majacy specjalistyczne przygotowanie nauczy-
ciel? Wprowadzenie szkoty i szkolnych ram do instytucji proponujacych formy
spedzania wolnego czasu skutkuje oddalaniem si¢ od nich dzieci. Mlodziez ma-
jaca trudnos$ci w nauce nie chce ponownie znalez¢ sie w szkole ,,po szkole”. Obok
instytucjonalnych stalych form pracy z dzie¢mi w wielu miastach placéwki

! Asystentura rodziny - nowatorska metoda pomocy spolecznej w Polsce, red. M. Szpunar, Miejski
Osrodek Pomocy Spolecznej w Gdyni, Uniwersytet Gdanski, Gdynia 2010.

12 B. Glowacka, dz. cyt., s. 5.

3 D. Cuefl, Dziecko na ulicy..., dz. cyt.
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zajmujace si¢ dzialalno$cig kulturalno-o$wiatowa i placéwki socjalne przygo-
towuja letnig oferte réznych sposobéw spedzania wolnego czasu (na przyklad
akcja ,Lato w miescie”); wiele z nich to propozycje bezptatne (spektakle, rézne-
go rodzaju zajecia), dzieci ulicy nie korzystaja jednak z tego typu ofert z powodu
klopotéw z przystosowaniem si¢ do obowiazujacych w nich regut.

Z tego wzgledu poszukuje si¢ takich rozwigzan pomocy dzieciom Zyjacym
na ulicy, ktére nie bedg dla nich zrédlem przemocy symbolicznej doswiadcza-
nej czgsto w instytucjach. Wydaje sie, zZe szans¢ moga stanowi¢ tutaj dzialania
pedagogiczne podejmowane w naturalnym srodowisku dziecka, miedzy innymi
takie jak projekty realizowane z dzie¢mi i mlodziezg w przestrzeni ulicy. Przyj-
mujac za P. Bourdieu, ze habitus jest zespolem ,uwewnetrznionych” regut, aby
go zmienic, trzeba najpierw zrozumieé, w jakim kontekscie powstaje i wjaki
sposob sie przejawia. Nalezaloby wiec zaja¢ sie dzieckiem w ,kontekscie”, to
znaczy na ulicy lub w $rodowisku zycia dziecka, tam, gdzie zachowuje si¢ ono
W sposdb ,,naturalny”. W srodowisku zamknietym dziecko wykorzystuje umie-
jetnosci przystosowania sie opanowane na ulicy, co utrudnia zrozumienie prze-
jawow jego habitusu. Mozliwa jest tez inna sytuacja: dziecko odrzuca narzucony
nowy habitus, odbierajac go jako przymus. W ,,naturalnym kontekscie” dziecko
ma poczucie bycia wolnym. Latwiej zatem podejmowac dzialania pedagogiczne
w naturalnym $rodowisku dziecka, niebedacym zrédlem przemocy symbolicz-
nej; w srodowisku, gdzie moga wystapi¢ korzystne okolicznosci, ktore sprawia,
ze dziecko zgodzi si¢ podjac¢ dziatania na rzecz zmiany wlasnych warunkéw zy-
cia, a tym samym zmieni¢ habitus. Pedagogika ulicy odnosi si¢ wigc do sfery
istniejacej poza placdwkami opiekunczo-wychowawczymi, wchodzi w zakres
podejscia profilaktycznego i zaklada podjecie dziatan stanowigcych realizacje
wspolczesnych zadan wychowawczych: dziata¢ w i oddziatywaé na srodowisko
dzieci.

Dekonstrukcji szczegétowych zalozen pedagogiki ulicy dokonam na pod-
stawie analizy zalozen przyjmowanych przez jednego z twdrcow tej metody
Daniela Cueffa oraz jego wspdtpracownikéw. Animatorzy skupieni wokot Sto-
warzyszenia GPAS odrzucajg filozoficzng ide¢ dziecka odsylajaca do XVIII-
-wiecznej debaty miedzy Janem Jakubem Rousseau i jezuitami na temat tego,
czy dziecko jest z natury dobre czy zte. Ich zdaniem obie koncepcje, ciagle zywe
na polu pedagogicznym, wywodzg si¢ z odmiennych postulatéw filozoficznych,
przekladajacych si¢ na zasadniczo rézne formy praktyki pedagogicznej. Mamy
tu do czynienia z kranicowo odmiennymi nurtami mysli pedagogicznej — peda-
gogika dyrektywna, ktora poprzez kontrole nad ztymi skfonnosciami dziecka
zmierza do tego, aby przystosowalo si¢ ono do regut spolecznych, i pedagogika
»wolnomyslicielska”, ktora, aby ochroni¢ spontaniczno$¢ i naturalng dziecie-
cg kreatywnos¢, opowiada sie za oddzieleniem dziecka od spoleczenstwa. Bez
wzgledu jednak na teoretyczne zalozenia, do ktérych odwolujg si¢ pedagodzy,
zwykle wing za trudnosci, jakie napotykaja w praktyce wychowawczej, obarcza-

310



Zadania pedagogiki ulicy w $wietle badati biograficznych nad tozsamoscig dzieci ulicy

ja dziecko, jego rodzine i otoczenie. Stad w odniesieniu do dzieci na ulicy uzy-
wa si¢ we Francji okreslenia handicap social, a w Polsce — patologia spoteczna,
wskazujacych na powigzanie miedzy zachowaniem i rzekomymi zaburzenia-
mi zachowania a otaczajacym dziecko ,wadliwym” srodowiskiem. Oddalenie
dziecka od patologicznego otoczenia (umieszczenie w domu dziecka, w rodzinie
zastepczej) ma stworzy¢ warunki sprzyjajace dostosowaniu si¢ dziecka do spo-
teczenstwa i jego regul; regul, ktére rzadko s3 kwestionowane, cho¢ paradok-
salnie, odpowiedzialnoscig za biede, jakiej doswiadczajg dzieci na ulicy, mozna
obarczy¢ wlasnie spoteczenstwo. Zwolennicy tych skrajnie ujmujacych nature
dziecka nurtéw pedagogicznych twierdza, iz jest ona definitywnie dobra lub zfa.
Dziecko potrzebuje zatem osoby dorostej, ktora nauczy je postuszenstwa albo
zadba o jego wszechstronny rozwoj. Pozbawione tej pomocy dziecko pozostanie
»nieprzystosowane”'.

Wyniki przeprowadzonych przeze mnie badan koreluja ze stanowiskiem
kwestionujacym pojecie zaburzonych zachowan dzieci zyjacych na ulicy, zwra-
cajac uwage na to, ze dzieci te w miare swoich mozliwosci przystosowuja si¢ do
swojego $rodowiska, w tym przypadku do zycia na ulicy, uczac si¢ umiejetnosci
potrzebnych im do przetrwania®. Na podstawie umiejetnosci nabytych w kon-
takcie z ulicg dziecko wyksztalca umiejetnos¢ przetrwania i okreslone — niekie-
dy w pelni $wiadome — zachowania (etnometody); jednoczes$nie owa umiejetnosé
nie pozwala mu odejs¢ od ,,natychmiastowosci” niezbednej do przetrwania.

Powstaje pytanie, w jaki sposdb zainicjowa¢ proces zmian, nie dokonujac
przemocy symbolicznej na tozsamosci dziecka. Z punktu widzenia tej pracy
wazne jest pytanie o nowa jako$¢ rozwazan, ktérag wprowadza interakcjonizm
symboliczny na grunt problematyki relacji dzieci ulicy z osobami dla nich zna-
czacymi. W jaki sposob zostaje zmodyfikowana lub poszerzona kwestia relacji
dziecka z rzeczywisto$cia poprzez dzialania podejmowane w ramach pedagogi-
ki ulicy wraz z cala jej specyfika oraz wplywem na wszechstronny rozwéj dzie-
cka. Istota interakcjonizmu symbolicznego w perspektywie tak ujetej tematyki
wskazuje przede wszystkim na szczegélna kategorie interakcji, ktéra zostaje na-
wigzana pomiedzy dzieckiem a pedagogiem.

W literaturze przedmiotu funkcjonuja odmienne poglady na temat roli pod-
miotu we wlasnym rozwoju. Niektdrzy autorzy przyjmuja, iz jest on samodziel-
nym i niezaleznym inzynierem-konstruktorem, inni podkreslaja, ze poprzez
posrednictwo medium jezykowego staje sie¢ on rowniez spadkobiercg wiedzy
kumulowanej przez pokolenia, zmagazynowanej w zobiektywizowanych wy-
tworach kultury masowe;j.

P. Bourdieu uwazal, ze zmiany s3 mozliwe, ale zachodza w ograniczonym
i spolecznie ukierunkowanym tak zwanym polu mozliwym. Przyszlos¢ dziecka,

" D. Cuefl., Dziecko na ulicy..., dz. cyt.
15 Tamze.
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cho¢ determinowana jego wlasng historia, nie ogranicza si¢ do jedynej, z gory
wytyczonej i zaprogramowanej (niczym komputer) $ciezki. Zawiera si¢ raczej
w przestrzeni mozliwosci, w ktdrej dziecko porusza si¢ w dowolny sposdb, kie-
rowane wlasng wolg oddzialtywania na warunki zycia, a tym samym wywolania
zmiany. Aby do owej zmiany doszlo, potrzebny jest impuls, pozytywny splot
wydarzen czy sprzyjajaca okolicznos¢, ktére spowoduja, ze dziecko swiadomie,
po rozwazeniu argumentow ,,za” i ,przeciw”, podejmie wysilek w celu zmodyfi-
kowania warunkéw wlasnego zycia. Ow splot sprzyjajacych okolicznoséci wiaze
sie z historig zycia dziecka, a jego rozwoj przebiega na gruncie ciaglosci, nie za$
zerwania. To wlasnie okolicznosci tworzg fragment przestrzeni, w ktéry moze
wkroczy¢ pedagog ulicy™.

W pracy z dzie¢mi ulicy nie wystarczy stwierdzi¢, ze ,,natychmiastowos¢”
jest pochodng zachowan i kompetencji dziecka, na ktdre jest ono ,,skazane” (bez
nich grozi mu utrata zdolnosci przetrwania). Pedagog ulicy powinien - uwzgled-
niajac ,natychmiastowo$¢” postrzegana jako umiejetnos¢, nie zas zachowanie
patologiczne — stworzy¢ warunki dla wyksztalcenia u dziecka zdolnosci do
myslenia pojeciowego uwolnionego od aspektu doraznej chwili i natychmia-
stowosci. Strefa najblizszego rozwoju to ,,przestrzen mozliwa” otwierajaca si¢
pod wptywem osoby dorostej, ktéra towarzyszy dziecku w jego rozwoju. Strefa
najblizszego rozwoju to odleglos¢ miedzy ukrytym potencjalem dziecka a kon-
kretnymi, namacalnymi jego realizacjami. Centralnym punktem strategii dzia-
fania proponowanej przez pedagogéw ulicy jest dialektyczny stosunek miedzy
spojrzeniem na dziecko, jako na konkretng istote spoleczng majaca okreslone
umiejetnosci, a jego otwarciem si¢ na $wiat i na to, co obce (czyli ,nieznane
dziecku”), co wymaga od niego innych kompetencji’. Odbywa si¢ on na gruncie
nabytych umiejetnosci, a przyswajanie nowych kompetencji odbywa sie¢ ,,w po-
blizu” tych wczesniej opanowanych. W tym procesie dziecko potrzebuje wspar-
cia ze strony osoby doroslej. Jerome Bruner podkresla nieodzowno$¢ kontaktow
interpersonalnych towarzyszacych rozwojowi dziecka — tym samym punkt cigz-
kosci, jesli chodzi o poglad umiejscawiajacy powszechne uczenie si¢ ,w gtowie”
badz sytuujacy je w kulturze z jej wypracowanym ,,zestawem narzedzi”, zostaje
ostatecznie osadzony na gruncie wymian spolecznych’®. W tym akcentowanym
przez niego elemencie spofecznej negocjacji'’® realizuje si¢, tak uwypuklony przez
Herberta Blumera, aktywizm jednostki, ktéra dzigki dokonaniu autointerpreta-
cji rzeczywistosci konstruuje dzialania wlasne. Symbolizm jej aktywnos$ci wy-

' Tamze.

7 D. Cuefl, Dzieci ulicy — potrzeby i mozliwosci oddziatywan, [w:] Resocjalizacja — w strone $rodo-
wiska otwartego, red. 1. Pospiszyl, M. Konopczynski, Wydawnictwo Pedagogium, Warszawa 2007.

18 J. Bruner, Kultura edukacji, przekl. T. Brzostowska-Tereszkiewicz, wstep A. Brzezifiska, Wy-
dawnictwo Universitas, Krakéw 2006, s. 230-231.

1 K. Stemplewska-Zakowicz, Osobiste doswiadczenie a przekaz spoteczny. O dwéch czynnikach
rozwoju poznawczego, Wydawnictwo Leopoldinum, Wroctaw 1996, s. 16
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nika z koniecznosci poruszania si¢ w $wiecie pojeciowym, gdzie wynegocjowane
przez szersza grupe idee i kategorie posrednicza w akcie poznania®.

Pedagodzy ulicy przyjmuja, za Lwem Wygotskim, iz poprzez funkcje mowy
dziecko osigga mozliwos¢ dostepu do zasadniczej bazy wiedzy zawierajacej sie
w kulturze. Niezbednym warunkiem transferu tych pojeciowych zasobéw do
dzieciecego umystu jest ludzkie wspoldziatanie, gtéwna cecha konstytuujaca
te odmiane konstruktywizmu, zwang konstruktywizmem spolecznym, w od-
réznieniu od Piagetowskiej odmiany genetycznej, gdzie mowa stanowi bardziej
kwestie osobistg, egocentryczng?®'. Pedagodzy ulicy traktujg dziecko jako aktyw-
ny podmiot wlasnych dziatan — swoje kompetencje sprawcze dziecko uwidacznia
réwniez, realizujac si¢ jako moéwca. Podkreslaja podmiotowos¢ dziatajacej w ra-
mach symbolicznego interakcjonizmu jednostki, ktorej aktywnos¢ jest swiado-
ma i wolna - nie sterowana poprzez sily biologiczne czy psychiczne*. Kazdy
aktor jawi si¢ tu jako konstrukt niepowtarzalny; jego osobowo$¢ nie jest jednak
dana, lecz dopiero nabyta podczas kontaktéw z innymi jednostkami. Stad oso-
bowos¢ ludzka w ramach tej koncepcii jest jakby ciggtym procesem stawania sie,
a nie statyczng struktura, skupiong na autorefleksji, czyli wewnetrznej, odbywa-
jacej sie w jazni, konwersacji z samym sobg*’.

Zdaniem D. Cueffa dzialania polityczne i pedagogiczne powinny polega¢
przede wszystkim na stworzeniu warunkéw do pojawienia sie mysli, obierajac
za punkt wyjscia akceptacje jezyka dzieci. Takie podejscie zrywa ze skazany-
mi z géry na niepowodzenie probami narzucenia dzieciom okreslonych norm
jezykowych (towarzyszacych normom zachowania), zmierzajacymi do ,,wypro-
wadzenia dziecka na prosta droge”. Zabraniajac dzieciom uzywania ich normal-
nego jezyka, odbiera si¢ im dostep do mysli. Tymczasem myslenie jest mys$leniem
o wlasnym zyciu i tworzeniem wizji wlasnego zycia. Wszyscy stale myslimy nasz
$wiat. Mamy o nim okres§lone wyobrazenie, poniewaz dysponujemy umiejet-
noscig myslenia symbolicznego. Wazne wydaje si¢ zatem tworzenie warunkow
sprzyjajacych wyrazaniu mysli, aby nada¢ stowom dzieci okredlony statut, statut
stow, ktore zostang wystuchane, ale przede wszystkim ustyszane i zrozumiane,
stow, z ktérymi si¢ zgodzimy lub z ktérymi bedziemy polemizowac, stéw, kto-
rymi dziecko bedzie dzieli¢ si¢ z otoczeniem. Istotne jest, aby dziecko zaczelo
»stucha¢ samego siebie”, wydobywajac — na ile to mozliwe — to, co chce ono

2 Tamze, s. 22; H. Blumer, Interakcjonizm symboliczny. Perspektywa i metoda, tt. G. Woroniecka,
Zaktad Wydawniczy Nomos, Krakéw 2007, ss. 61, 65.

2! M. Haman, Pojecia i ich rozwdj. Percepcja, doswiadczenie i naiwne teorie, Wydawnictwo Matrix,
Warszawa 2002, s. 42; por. M. Wisniewska-Kin, Chciel, pragngd, myslec, widziec - rozumienie pojec
przez dzieci, Impuls, Krakéw 2007, s. 49; U. Dernowska Dziatania nauczyciela a wiedza pojeciowa
ucznia, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2008, s. 73-80.

2 E. Halas, Interakcjonizm symboliczny. Spoteczny kontekst znaczeri, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2006, s. 56—57.

» M Ziolkowski, Znaczenie. Interakcja. Rozumienie. Studium z symbolicznego interakcjonizmu
i socjologii fenomenologicznej, PWN, Warszawa 1981, ss. 48—51, 83-87, 99.
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przekazaé poprzez stowa. Jesli dziecko jest wystuchane, zgodzi sie stucha¢ in-
nych. W ten sposéb moze powsta¢ zwigzek miedzy dzieckiem a regulami zycia
odmiennymi od jego wlasnych. Zwiazek ten stanowi szans¢ na zmiane posta-
wy dziecka, sklaniajac je do formulowania wlasnych opinii, wywolujac emocje
i sprzecznosci, ktére moga stanowic inspiracje do refleksji. Wyzej wspomniany
autor pisze: ,,[U]topia bytoby chcie¢ wychowywac¢ dzieci do spoleczenstwa idea-
Inego, z definicji zatem nieistniejacego, gdy jednoczesnie ich warunki zycia nie
ulegaja poprawie. Zadanie pedagogiki powinno wigc polega¢ na oddziatywaniu
w i na zycie dziecka w celu poprawy jego sytuacji”.

L. Wygotski mocno podkreslal, iz dziecko w swoim rozwoju nie jest zdane
jedynie na siebie, gdyz w osobie dorostej: rodzicu, jako pierwszym nauczycielu,
badz kompetentnym pedagogu udzielajgcym wsparcia dziecko zyskuje partnera
dla intelektualnego wzrastania. ,Rozwdj stwarza mozliwosci, a nauczanie je rea-
lizuje”*. ,,Piagetowskie dziecko samo wie, jak sie¢ rozwija¢, dziecko z koncepciji
Wygotskiego bedzie aktywnie podejmowac wysitki, ale to nauczyciel decyduje
za nie, jakie zadania s3 dla niego odpowiednie”®. Dzialania takiego pedagoga
oparte beda na wytycznej zwigzanej z tak zwana sfera najblizszego rozwoju,
zawierajaca si¢ w roznicy miedzy aktualnym a potencjalnym zakresem umie-
jetnosci dziecka — pomiedzy mozliwymi samodzielnie przez niego rozwiazy-
wanymi zadaniami a tym, czego moze dokona¢ ono dzieki wsparciu dorostego.
Zdaniem Anny Brzezinskiej siatka informacji skladajaca si¢ na doroste systemy
znaczeniowe tworzy swoiste ,,kokony”, ktore niczym poznawcze inkubatory sta-
nowig kontekst dla dzieciecego rozwoju®’. Podobne stanowisko prezentuje Do-
rota Klus-Stariska, ktéra pisze: ,,Swiaty dzieciecych znaczen nie jawia sie tu jako
idylliczna kraina basni, chroniona przed trudami dojrzalego zycia, wypelniona
beztroska i wspieranym przez dorostych, rozumnie kierowanym poznawaniem
tego, co je otacza. To raczej ryzykowny i obarczony konsekwencjami nieustan-
ny wysilek pogodzenia sprzecznosci i napie¢ zwigzanych z dekodowaniem na-
plywajacych informacji, rozbieznych deklaracji i oczekiwan, niejasnych regut
i niespdjnych wartosci”*. Okazuje si¢, iz spoleczna sytuacja rozwoju dziecka
w danym okresie moze odgrywa¢ doniostg rol¢ w regulowaniu dynamiki jego
zmian rozwojowych. L. Wygotski sugeruje, ze przejawianie okresowych trud-
nosci wychowawczych zwigzane jest ze swoista niewydolnoscia systemoéw pe-
dagogicznych, ktére nie nadgzaja za zmianami dziecigcej osobowosci w danym,

% D. Cueft, Dziecko na ulicy..., dz. cyt.

2 L. S. Wygotski, Myslenie i mowa, przetl. E. Flesznerowa i J. Fleszner, PWN, Warszawa, 1989,
ss. 167,219

26 D. Klus-Stanska., M. Szczepska-Pustkowska, Pedagogika wczesnoszkolna. Dyskursy, problemy,
rozwigzania, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa, 2009, s. 469.

7 A Brzezinska, G. Lutowski, Dziecko w swiecie ludzi i przedmiotow, Zysk i S-ka, Poznan 1994,
s. 36.

28 D. Klus-Stanska, Swiaty dziecigcych znacze#i, Wydawnictwo ,Zak>, Warszawa 2004, s. 8.
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newralgicznym punkcie jego rozwoju®. Tym samym podkreslona zostaje od-
powiedzialnos¢, jaka spoteczenstwo ponosi wzgledem dziecka, gdy nie potrafi
odpowiedzie¢ wystarczajaco predko na zmiang jego stosunku do srodowiska,
ktéra stanowi istote kryzysu rozwojowego™. A. Brzezinska zwraca uwage na nie-
co wysublimowany, a jednak zawsze determinujacy styl relacji czlowieka ze spo-
teczenstwem: ,,Aktywnos¢ ludzi ma wiec charakter kulturowy, co oznacza, ze
zachowujg si¢ oni zgodnie z oczekiwaniami kultury, artykutowanymi poprzez
jej uczestnikow™'. W rzeczywistosci nastepuje ciggle przeformulowywanie de-
finicji sytuacji i wigzace si¢ z nimi konkretne spoteczne oczekiwania, czesto wy-
gorowane, stanowi¢ moga dla dziecka oczywiste powody do popadania w stany
kryzysowego zagubienia®.

Pedagog wystepujacy w roli posrednika wyznacza kierunek i okresla meto-
dologie dzialania poprzez*:

— stwarzanie warunkow pozwalajacych na odkrywanie odmiennych niz wzorzec
ulicy wzorcow spotecznych i nadanie im pozytywnego spotecznego wymiaru;
— organizowanie form aktywnosci dajacych dzieciom okazje do méwienia

o wlasnym zyciu;

— stwarzanie okazji do dyskusji i wypowiadania si¢ dzieci na temat wlasnych
nowych doswiadczen spotecznych.

Realizacja tych zalozen wymaga odwolania si¢ do wcze$niej wymienionych
umiejetnosci dziecka na ulicy. Aby zrozumie¢ sposéb zycia dzieci na ulicy, pe-
dagog ulicy musi wejs¢ w ich $rodowisko w roli etnografa: pozna¢ wzajemne
relacje, relacje dzieci z dorostymi, kody zachowan, sposoby i rytm przemieszcza-
nia si¢ w terenie, sposoby zajmowania przestrzeni, stosunki z rodzing, rodzen-
stwem, drobne , kretactwa”, strategie przetrwania, zakazane substancje, sposoby
ich zdobywania i tym podobne, wtopi¢ si¢ w badang spoteczno$¢, aby moc pa-
trze¢ na §wiat oczami jej czlonkow**.

Etnokliniczne podejscie do problemdéw dziecka, preferowane przez pe-
dagogdéw ulicy, pozwala na zrozumienie srodowiska i obowigzujacych w nim
wzorcow zachowan spolecznych - ze szczegélnym uwzglednieniem obserwacji

# L. S. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne 1I: Dziecitistwo i dorastanie, pod red. A. Brzezinskiej
i M. Marchow, przekl. A. Brzezinska i in., Zysk i S-ka, Poznan, 2002, ss. 71, 78.

30 Tamze, s. 177.

' A. Brzezinska, Spoleczna psychologia rozwoju, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa
2002.

*2E. Goffman, Rytual interakcyjny, przel. A. Szulzycka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2006;

3 D. Cuefl, Potrzeba dziatan pedagogicznych w srodowisku otwartym, [w:] Streetworking. Teoria
i praktyka, red. E. Bielecka, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogiki Resocjalizacyjnej, Warszawa
2005.

* T. Szczepanski, Pedagogika ulicy jako odpowiedZ na potrzeby srodowisk marginalizowanych,
[w:] Partnerstwo dla dzieci - czas wolny jako narzedzie zmiany spolecznej, material z II Konferencji
zorganizowanej przez Fundacje Wspélna Droga w MPiPS 8 grudnia 2008 r., Warszawa 2009.
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sytuacji dziecka, z drugiej za$ strony — ustalenie konkretnych sposobéw dziala-
nia. Gléwny cel pierwszego - etnograficznego — etapu pracy to zdobycie akcep-
tacji otoczenia i unikniecie odrzucenia. Etap ten poprzedza podjecie wlasciwych
dziatan, ktére nie powinny polega¢ na stosowaniu wczesniej opracowanego mo-
delu pracy, lecz na skonstruowaniu planu dziatan specyficznych dla danego tere-
nu i podmiotéw?. Niezwykle cenng umiejetnoscia pedagoga ulicy moze okazac
sie znajomo$¢ etnometod stosowanych przez dzieci w przestrzeni ulicy. Fakt, ze
dziecko jest sSwiadome swych wlasnych zachowan uzytecznych, pedagog moze
wykorzystac¢ jako mozliwy teren dialogu. Zachowania uzyteczne — nieroztacznie
zwigzane z trudng sytuacjg dziecka - wywoluja trwale skutki (habitus), a tym
samym zagrazaja przyszlosci dziecka. Pedagog moze pomoéc dziecku wyjs¢
z kregu tych zachowan, pod warunkiem ze dziecko u§wiadomi sobie koniecz-
no$¢ zmiany.

Cho¢ pedagodzy ulicy mocno podkreslajg ,natychmiastowo$¢” jako nieod-
faczng ceche dzieci na ulicy, przyjmuja, Ze s one zdolne do budowania i reali-
zacji projektow. To jedna z gléwnych form dziatania pedagoga na ulicy. Projekty
dzieci na ulicy sa, jak mozna bylo si¢ dowiedzie¢ z ich wypowiedzi, albo zwig-
zane z codziennym Zyciem ,tu i teraz”, albo tez calkowicie oderwane od rzeczy-
wisto$ci. Zadaniem osoby towarzyszacej dziecku na ulicy jest u§wiadomienie
mu, Ze jego pomyst jest niemozliwy do zrealizowania. Trzeba wykorzysta¢ pasje
dziecka, proponujac mu inny projekt oparty na pierwotnym pomysle dziecka,
uzmyslawiajac mu w ten sposob, ze istnieja inne formy urzeczywistnienia jego
zamierzen. Pokaza¢ dziecku realistyczne i dostepne sposoby realizacji jego pasji
to jedno z podstawowych zadan pedagoga ulicy.

Relacje pedagog — dziecko nie s3 dane z géry. Nalezy je samodzielnie wy-
pracowa¢, zdefiniowa¢, to znaczy wspolnie okresli¢ sposdb przyswojenia wie-
dzy, ktdéra rowniez trzeba zdefiniowa¢, zbudowa¢, wypracowac. Projekt nie jest
tworem danym raz na zawsze, lecz powstaje w odniesieniu do dzieci postrze-
ganych jako konkretne jednostki spoteczne, do okolicznosci dzialan, a takze
teoretycznych i etycznych podstaw pracy pedagoga. Podstawowym i pierwszym
warunkiem zrealizowania projektu z udzialem dzieci na ulicy jest zainicjowanie
dziatan zmierzajacych do zaspokojenia witalnych potrzeb dzieci.

Podsumowujac, gléwne zalozenia specyficznego ujecia dziecka na ulicy,
przyjmowane przez pedagogoéw ulicy dziatajacych przy GPAS, mozna ujaé na-
stepujaco®:

— dziecko na ulicy jest przystosowane do swego Srodowiska;

- natychmiastowo$¢ reakcji jest przejawem nieodzownej adaptacji dziecka do
$rodowiska, a tym samym podwaza zasadnos$¢ stosowania pojecia patologii
spolecznej;

% Tamze.
36 D. Cueft, Dziecko na ulicy..., dz. cyt.

316



Zadania pedagogiki ulicy w Swietle badati biograficznych nad tozsamoscig dzieci ulicy

- adaptacja dziecka przejawia si¢ w wymienionych wczesniej umiejetnosciach
dziecka;

- pedagogiczna praca w srodowisku pozwala rozpozna¢ i zmieni¢ zachowania
i wyobrazenia dziecka;

- prezentowane podejscie zrywa z ideg odizolowania dziecka od jego naturalnego
$rodowiska na rzecz podejmowania dziatan w §rodowisku;

- takie podejscie wymaga przygotowania do specyficznych metod pracy;

- pedagog ulicy realizuje wlasny projekt odnoszacy sie do dziecka — projekt, ktory
zmierza w kierunku ideatu sprawiedliwego spoleczenstwa réwnych praw;

- pedagog ulicy to pedagog pracujacy metoda ,,gotych rak” Podejmuje dziala-
nia na ulicy, spotyka dzieci tam, gdzie przebywaja (ulica, mieszkania, tereny
niezabudowane, pustostany), probuje nawigzac z nimi kontakt, kontaktuje sie
tez z rodzicami. Nie pracuje w lokalu, lecz proponuje dzieciom zajecia poza
dzielnicg.

Pedagodzy ulicy dysponuja metoda pracy, na ktdrg sktadaja sie cztery kierun-
ki dziatan”’. Pierwszy z nich to obecno$¢ spofeczna. Zasada tak zwanej obecno-
$ci spolecznej jest dziatanie w srodowisku dziecka. Praca pedagoga przypomina
prace badacza etnoklinicznego, pracujacego w zastanym $rodowisku. Pedagog
ulicy stara si¢ zrozumie¢ sposdb funkcjonowania dzieci i srodowisko, ktore je
ksztaltuje, aby nastepnie okresli¢ strategie dzialan wychowawczych. Poznaje
wzajemne relacje dzieci, miejsca ich spotkan, strategie przetrwania, stosunek
dziecka do doroslych i rodziny, uwarunkowania klimatyczne, sposoby prze-
mieszczania si¢ dzieci, ich stosunek do instytucji, zachowania ryzykowne, do-
wiaduje sie rdwniez o przypadkach przemocy, ktérych dziecko jest sprawcg lub
ofiarg. Pedagodzy ulicy pracuja metoda tak zwanej obserwacji uczestniczacej, to
znaczy uczestnicza w zZyciu srodowiska dzieci na ulicy. Doskonalym Zrédiem in-
formacji o dzieciach i ich wzajemnych relacjach sg gry. Inny sposéb wykorzysta-
nia przestrzeni to budowanie w dozwolonym miejscu domkéw, szataséw, kazde
nowe wydarzenie przerywajace codzienng monotoni¢ przyciaga uwage dzieci,
pedagog moze zaplanowa¢ pewne sytuacje sprzyjajace wywolaniu reakcji $ro-
dowiska i stworzeniu potencjalnej przestrzeni spotkan (na przyklad organizacja
grilla lub projektu artystycznego). Punktem wyjscia przy realizacji projektu jest
zalozenie, ze wkroczenie sztuki w srodowisko spoteczne, niezaleznie od rodzaju
tego Srodowiska, poprzez wymiang i dyskusje moze sta¢ si¢ zréodltem refleksji
i sprzyjac ksztaltowaniu zdolnosci krytycznego spojrzenia.

Drugi kierunek dzialan to dzialania pedagogiczne realizowane w ramach
pedagogiki spolecznej. Stanowig one prawdopodobnie najbardziej nowatorski
— w aspekcie wychowawczym — element programu realizowanego we Francji
i w Polsce. Dzialania te opierajg si¢ na zalozeniach teoretycznych dotyczacych
strefy najblizszego rozwoju i uwarunkowaniach ksztaltowania si¢ umiejetnosci

37 Tamze.
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krytycznego myslenia. Przyjeta przez pedagogéw ulicy, za L. Wygotskim, kon-
cepcja sfery najblizszego rozwoju, zakladajaca, iz rozwoéj dziecka przebiega
»W poblizu” tresci juz przyswojonych, wskazuje na koniecznos¢ zastosowania
form pracy, ktére — uwzgledniajac kontekst zycia dziecka — pozwalaja mu jedno-
cze$nie wyjs¢ poza codzienne monotonne zycie. Dziecko, ktére nigdy nie mialo
okazji doswiadczy¢ innych sytuacji niz te znane z codziennego zycia, nie bedzie
prawdopodobnie umialo nabra¢ dystansu do wlasnego §wiata, poniewaz repro-
dukcja tego samego zaweza spolecznie ukierunkowane pole mozliwe.

Dos$wiadczenia zdobyte przez pedagogéw pracujacych z dzie¢mi na ulicy po-
zwolily na wypracowanie swoistej metodologii efektywnie funkcjonujacej peda-
gogiki spoteczne;j:

e Wyjscia w nowe nieznane miejsca organizowane s3 w niewielkich grupach
liczacych 3—4 dzieci, co ogranicza wptyw wzorcédw grupowych i pozwala dzie-
cku w petni korzystac z odkrywanych miejsc. Kazde dziecko uczestniczy w 2—3
wyj$ciach w miesigcu. Zachowanie takiego rytmu zaje¢c jest niezwykle wazne
ze wzgledu na skutecznos¢ wpltywu wychowawczego na dziecko. Doswiadcze-
nie pokazuje, ze dzieci bardzo szybko przekazuja sobie informacje o zajeciach
i stopniowo coraz wiecej dzieci chce w nich uczestniczy¢. Pedagog powinien
zapewni¢ wszystkim dzieciom réwny dostep do zaje¢. Musi by¢ bezstronny
i dotrzymywac zobowigzan. Nie moze rozczarowac dzieci.

e Pedagog pracuje z grupa liczacg 20 dzieci przez okres od roku do dwoch lat.

e Budzet projektu obejmuje, oprocz wynagrodzenia pedagoga, wydatki na
przejazdy. Godziny pracy pedagoga s3 uzaleznione od wyboru zajg¢, dlatego
niezwykle trudno je zaplanowa¢. Organizacja zajec, a wiec czas pracy pedagoga
ulicy, podporzadkowane s3 interesom dziecka. Aby proponowane zajecia nie
staly si¢ powodem nieobecnosci w szkole, pedagog pracuje zwykle po zajeciach
lekcyjnych (po godz. 13.00 lub 15.00 — wychodzi z zalozenia, ze nawet dzieci,
ktdre przestaly chodzi¢ do szkoty, powinny w tym czasie tam by¢).

Rozwijanie dzialan z dziedziny pedagogiki spolecznej jest $cisle zwigzane
z zakresem mozliwosci, jakie stwarza dane miasto lub okreslony teren. Nieza-
leznie od miejsca, zasada pedagogiki spotecznej pozostaje niezmienna - pomoc
dziecku wyjs¢ poza wlasny $wiat.

Jaki jest stosunek pedagogéw ulicy do regul? Kiedy mowa jest o pedagogice,
nasuwa si¢ my$l o dzialaniach celowych oraz przekazywaniu warto$ci. Najwaz-
niejszym elementem tego oddzialywania jest pokazanie dziecku — nie stownie,
lecz opierajac si¢ na doswiadczeniu — ze spoleczenstwo zbudowane jest wedle
zroznicowanych regul, bedacych wypadkowa kontekstow z nich wyrastajacych
(inne zasady panuja w muzeum, w metrze czy restauracji). Reguly nie sa dane
z gory — to twor spoleczny, ksztaltowany przez jednostki na podstawie ich wza-
jemnych relacji i ich stosunku do spoleczenstwa jako calosci - s3 wzgledne,
zmienne i poddaja si¢ modyfikacji. Uczestniczac w zyciu spolecznym, dziecko
zaczyna dostrzegac granice miedzy tym, co zabronione, a tym, co dozwolone,
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miedzy tym, co podlega dyskusji, a tym, czego nie sposéb negocjowa¢, miedzy
tym, czego si¢ pragnie, a tym, co nie zawsze jest mozliwe do spelnienia. Wedtug
animatoréw pracujacych na ulicy jednym z najbardziej istotnych czynnikow
procesu wychowania jest ksztaltowanie umiejetnosci krytycznego myslenia.
Umiejetnos¢ krytycznego myslenia i wartosciowania ksztaltuje si¢ w kontakcie
dziecka ze spoleczenstwem. Ze spotkania z innym, obcym i ,odmiennym” ro-
dza si¢ pytania dziecka o wlasne i innych doswiadczenie zyciowe. W tworzaca
jednorodnag calo$¢ monotonng egzystencje dziecka wprowadzamy w ten sposéb
element r6znorodnosci. Jest to wychowanie ksztaltujace postawe otwartosci na
to, co ,inne”*®. Stwarzanie lub po prostu sprzyjanie powstawaniu sytuacji ,nie-
wygodnych” dla dziecigcego rozwoju stanowi bardzo pozadang, swoista meto-
de aktywizujaca w ramach praktyk wychowawczych badz stricte edukacyjnych,
przebiegajacych w duchu konstruktywistycznym. Przybierajg one forme chwilo-
wych kryzyséw mentalnych - stanéw, kiedy to réwnowaga poznawcza, harmo-
nia pozostaje nadwyrezona. Poktady wiedzy posiadanej przez dziecko wczesdniej,
skladajace si¢ na jego cenny kapital zyciowego doswiadczenia, wchodza w kon-
trolowany konflikt z nowymi czgstkami znaczeniowymi, wskutek czego powstaje
wiedza o nowej jakosci - elastyczna i gotowa na dalsze aktualizujace ja mody-
fikacje*. Wszelkie okazje, dajace dziecku mozliwos¢, czesto bardzo wysitkowej,
samodzielnej eksploracji wielu potencjalnych prawd, okazujg si¢ intelektualnym
wyzwaniem, szansg jego rozwoju. Zaréwno Jean Piaget, jak i Lew Wygotski pod-
kreslali doniosto$¢ wystapienia konfliktu poznawczego dla dziecigcego rozwoju
umyslowego. Jednakze dopiero J. Bruner, oprécz docenienia wartosci intensyw-
nego posrednictwa jezyka pomiedzy réznymi pietrami organizowania si¢ zaso-
béw wiedzy ludzkiej — prywatnej niszy skonceptualizowanych, bezposrednich
zmystowych doswiadczen, jak tez ponadindywidualnej przestrzeni kulturowej
- akcentuje ten moment spolecznej negocjacji znaczen, majacy bezposrednie
implikacje dla rozwoju dziecka*’. Sam akt uzgadniania wzajemnych kontekstow
uwarunkowany jest z kolei ludzkim talentem rozwinietej intersubiektywno$ci*'.
W zwiazku z tym, jak stusznie zauwaza D. Klus-Stanska, uczenie si¢ wyabstra-
howane z relacji spoteczno-kulturowej wlasciwie nie istnieje™*. Zdaniem J. Bru-
nera tworczo$¢ jednostki nie moglaby w jakikolwiek sposéb uruchomic¢ swojego
kreacyjnego potencjatu, gdyby nie czerpane z kultury ozywcze natchnienie®.
Dzialtalno$¢ rozwijajacego sie poznawczo umystu polega wiec po pierwsze na
»re-kreowaniu” rzeczywistosci osobiscie doswiadczonej poprzez zapisywanie jej

8 D. Cueff, Dzieci ulicy — potrzeby i mozliwosci oddziatywar, dz. cyt.

¥ D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska, dz. cyt., ss. 469, 472-473.

40 K. Stemplewska-Zakowicz, Osobiste doswiadczenie a przekaz spoleczny. O dwéch czynnikach
rozwoju poznawczego, Wydawnictwo Leopoldinum, Wroclaw. 1996, ss. 15, 46, 51.

417, Bruner, dz. cyt., s. 38—39

2 D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska, dz. cyt., s. 472.

# 7. Bruner, dz. cyt., s. 4-6.
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w formie reprezentacji: enaktywnej (aktywne manipulacje), ikonicznej (percep-
cyjne wrazenia) badz symbolicznej (abstrakcyjne rozumowanie) w celu emisji
tych tworéw wlasnych do kultury-bazy. Drugi kierunek dziatan stanowi niejako
odwrotno$¢ pierwszego: jest to ,re-konstrukcja” wybranych, wyselekcjonowa-
nych i zweryfikowanych czastek wielkiej kultury dla potrzeb wtasnych zycio-
wych zasobow**.

Trzecim obszarem dziatan pedagoga ulicy jest mediacja. Proby naklonienia
dziecka do powrotu do szkoly okazuja sie zazwyczaj nieskuteczne, niezwykle
trudno jest przekona¢ dziecko odmawiajace chodzenia do szkoty i majace po-
czucie, ze szkota je odrzucila, aby ponownie zaczelo uczeszczaé na lekcje. Dodat-
kowa trudnos¢ stanowi fakt, ze szkofa nie zmienia swego stosunku wobec dzieci
zrodzin dysfunkcyjnych. Niektore inicjatywy ze strony instytucji przynosza
skutek odwrotny do zamierzonego i poglebiaja ich negatywny obraz w oczach
dzieci na ulicy. Dla niektérych pedagogéw odpowiedzig na nieskutecznos¢ ist-
niejacych instytucji jest zalozenie wlasnej placowki zapewniajacej dzieciom do-
razng pomoc (positek, jednorazowy nocleg) i organizujacej zajecia pozaszkolne.
Dzieci na ulicy jednak z trudem dostosowuja si¢ do zasad panujacych w placéw-
kach i po pewnym czasie przestajg do nich przychodzi¢*. Aby dziecko odnalazto
swoje miejsce w spoleczenstwie, konieczna jest poprawa relacji miedzy dzie-
ckiem a instytucjami (réwniez rodzing jako jedna z instytucji wychowawczych),
tym bardziej ze zadaniem instytucji jest wspieranie i ochrona dziecka. W tej
sytuacji role mediatora - ,,0soby trzeciej” — moze pelni¢ pedagog ulicy. Pracujac
w $rodowisku otwartym, nie jest on ani pracownikiem socjalnym, ani psycho-
logiem, ani nauczycielem, ani tez policjantem. Wystepujac w roli bezstronnej
»0s0by trzeciej”, niezaangazowanej bezposrednio w realizowanie okreslonej
polityki socjalnej czy represyjnej, bedac jednoczesnie osobg akceptowana przez
dziecko, pedagog staje si¢ waznym partnerem dialogu.

Do zadan pedagoga nalezy takze mediacja z instytucjami. Udzial in-
stytucji w mediacji moze polega¢ na zagwarantowaniu dzieciom realizacji
przystugujacych im praw, miedzy innymi prawa do $wiadczen zdrowotnych
i mieszkaniowych, do ochrony oraz wyzywienia. Do zadan pedagoga ulicy na-
lezy zwracanie si¢ o pomoc do placowek pomocy spolecznej i stuzby zdrowia
w celu zaspokojenia podstawowych i fundamentalnych potrzeb dzieci zyja-
cych w biedzie. Pedagog powinien przekona¢ instytucje o skutecznos$ci swej
pracy oraz pokaza¢ im celowos$¢ bezposredniej wspdlpracy z osoba, dajacej
gwarancje, ze pomoc trafi bezposrednio do dziecka. Podstawowg trudnos¢
stanowi konieczno$¢ przekonania instytucji o stusznosci zasady udzielania
pedagogowi bezwarunkowego wsparcia i potwierdzenia tym samym, ze (zgod-
nie z Miedzynarodowa Konwencjg Praw Dziecka, ktérej Polska byla jednym

“#K. Stemplewska—Zakowicz, dz. cyt., s. 16.
*T. Szczepanski, Przestrzenie dziatania pedagoga ulicznego, [w:] Streetworking. Teoria i praktyka,
red. E. Bielecka, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogiki Resocjalizacyjnej, Warszawa 2005.
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z inicjatoréw na scenie miedzynarodowej) dziecku przystuguja (niezaleznie od
jego zachowan) nienaruszalne prawa®.

Waznym obszarem w pracy pedagoga ulicy jest mediacja z rodzing. Celem
dzialann w tym zakresie jest wlaczanie rodziny do aktywnosci w sferze peda-
gogiki spolecznej. Pedagog powinien informowaé rodzicéw o zajeciach, ktore
organizuje, oraz zwracac sie¢ do nich z prosbg o zgode na udzial dziecka w spot-
kaniach. Kontakt pedagoga z rodzicami jest réwniez bardzo istotny dla samego
dziecka. Pedagog nie ocenia sytuacji dziecka, akceptuje ja taka, jaka jest, po-
kazujac dziecku jednoczesnie, ze przywiagzuje wage do decyzji rodzicéw. Od-
prowadzajac dziecko do domu po zajgciach, ma okazje spotkac si¢ z rodzicami,
porozmawiac o sprawach dziecka. Bywa, ze spotkanie pedagoga z rodzicami jest
jedyna okazja, kiedy o dziecku moéwi si¢ pozytywnie. Zwykle powodem kon-
taktowania si¢ z rodzicami jest nieobecnos¢ w szkole, decyzja o umieszczeniu
w placéwce czy policyjne sledztwo®.

Réwnie istotnym elementem pedagogiki ulicy jest mediacja kulturalna.
Dziecko samo nie jest w stanie poszerza¢ swojej wiedzy o $wiecie. Potrzebuje
wsparcia kogo$, kto pozwoli mu zdobywa¢ nowe do$wiadczenia, a tym samym
poznawac $wiat. Realizacje tego celu zapewnia dziecku udzial w inicjatywach
spoleczno-kulturalnych. Przez to pojecie pedagodzy ulicy rozumieja dzialania
realizowane poza sektorem socjalnym i edukacyjnym. Przy okazji realizowa-
nia zadan pedagogiki spotecznej pedagog i dzieci poznajg coraz szerszy krag
artystow, muzykoéw, malarzy, nawiazuja kontakt z teatrami, muzeami, kinami,
o$rodkami sportowymi, réznego rodzaju stowarzyszeniami, restauracjami -
jednym stowem z kregami kreujacymi spoleczne, kulturalne i gospodarcze Zycie
miasta. Kazda ze spotkanych osdb, pedagodzy ulicy okreslaja mianem ,kapitatu
osobowego”. Bledem byloby utozsamiac¢ je z pojeciem wspolpracy z placowkami
pomocy spolecznej czy wychowawczymi, ktdre s partnerami mediacji. Podwie-
czorek zorganizowany w placéwce srodowiskowej czy wystawa dziecigcych ry-
sunkéw nie wchodzg w zakres tego pojecia.

Zadanie pedagoga polega na znalezieniu sposobu i okresleniu zasad uczestni-
ctwa dzieci w realizacji owych projektéw — najprostsze formy uczestnictwa réw-
niez powinny by¢ brane pod uwage (na przyktad rozlepianie plakatow). Pedagog
ze swej strony moze wystapi¢ do partneréw z propozycja wspdlnej realizacji jego
wlasnych projektow. Podstawa kazdego z nich jest idea aktywnego uczestnicze-
nia dzieci w Zyciu spolecznym, a celem — stworzenie warunkéw sprzyjajacych
wyjsciu dziecka poza wlasne $rodowisko. Zgodnie ze wspomniang wczesniej
koncepcja wolnosci mozna by utozsamiac ten zakres pracy pedagoga ulicy ze
stwarzaniem dziecku mozliwosci dos§wiadczania wolnosci ,,do”.

¢ D. Cueft,. Dzieci ulicy — potrzeby i mozliwosci oddzialywar, dz. cyt.; por. A. Kurzeja, Dzieci ulicy.
Profilaktyka zagroze#, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2008.
¥ Tamze.
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Praca dwoch warszawskich pedagogéw ulicy: Tomasza Szczepanskiego
i Andrzeja Orlowskiego dostarcza wielu przyktadéw zrealizowanych inicjatyw
spoteczno-kulturalnych. Kluczowy element przyjmowanej strategii pozostaje
niezmienny i polega na stworzeniu dziecku mozliwosci zdobycia nowych do-
$wiadczen oraz uséwiadomieniu, ze potrafi czego$ dokona¢. Niektoérzy pedagodzy
ulicy, odwolujac si¢ do stworzonej przez L. Wygotskiego koncepcji tworczej wy-
obrazni dziecka, tak znamiennej dla wszelkiej dzieciecej aktywnosci, nazywaja
swoje dzialania z dzie¢mi w przestrzeni ulicy pedagogika zabawy. Maria Kie-
lar-Turska pisze: ,W fantazjowaniu wyobrazenie jest tym, czym zabawka w za-
bawie. Wyobraznia jest zatem zinternalizowang forma zabawy™®. Aktywno$¢
zabawowa, w ktorg dziecko wchodzi w sposob chetny, spontaniczny i naturalny,
jest niezmiernie mu bliska. Zawiera si¢, w sposéb oczywisty, w indywidualnej
»sferze najblizszego rozwoju” dziecka, gdyz to ono jest jej kreatorem i gléwnym
aktorem®. ]. Piaget, opisujac funkcje dzieci¢cej zabawy, przedstawial ja jako
osobliwe panaceum na przymus ze strony §wiata dorostych, ktéry wymaga nie-
ustannych, wysitkowych adaptacji do rzeczywisto$ci w gruncie rzeczy dla dzie-
cka niezrozumialych®. Jej wartos¢ zawiera si¢ w podmiotowosci bawiacego sie
dziecka, ktdre kreujac, na uzytek zabawy, okreslone sytuacje modelowe, zmierza
do oswojenia si¢ z wyzwaniami otaczajacej je codziennoséci. Wyobraznia dzie-
cieca stanowi niezbedny kod dostepu do uniwersum wszelkich wytworéw mysli
ludzkiej, intelektu i wyobrazni. Réwniez Karl Popper stworzyl dla tej plaszczy-
zny spofecznego symbolicznego spotkania kategorie ,,trzeciego $wiata™".

Uczestnictwo w projekcie, przybierajace najczesciej forme zabawy, to dla dzie-
cka nowe do$wiadczenie spoteczne i jako takie ksztaltuje jego zdolno$¢ samo-
dzielnego krytycznego myslenia. To wlasnie poprzez kontakt z ,,innym” dziecko
uczy si¢ mysle¢ samodzielnie. Czy mozna uczy¢ si¢ samodzielnego myslenia, gdy
nasza wiedza o $§wiecie ogranicza si¢ do tego, co znamy od zawsze? ,Potrafisz”
- to przekonanie trzeba wpoi¢ dziecku, ktére przyswoilo sobie przypisywany
mu wizerunek dziecka nieprzystosowanego spolecznie i nieuka>.

%

Mozna zada¢ pytanie, czy powyzej przedstawiona koncepcja dzialan jest
odpowiedzig na potrzeby dzieci ulicy. Zestawiajac wyniki badan na temat toz-

48 Tamze, s. 164.

* A. Brzezinska, G. Lutowski, Dziecko w $wiecie ludzi i przedmiotéw, Zysk i S-ka, Poznan, 1994,
s. 33.

>, Piaget, B. Inhelder, Psychologia dziecka, przel. Z. Zakrzewska, Wydawnictwo Siedmiorég,
Wroclaw 1993, s. 46.

*! E. Pietruska-Madej, Wiedza i czlowiek. Szkice o filozofii Karla Poppera, Wydz. Filozofii i Socjo-
logii UW, Warszawa 1997, s. 51-69.

*2 T. Szczepanski, Pedagogika ulicy jako odpowiedZ na potrzeby srodowisk marginalizowanych,

dz. cyt.
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samosci tej kategorii dzieci, procesu jej konstruowania, strategii dziatania przyj-
mowanych przez dzieci na ulicy z ideg dziecka przyjeta przez pedagogéw ulicy
odnosi si¢ wrazenie, iz moze ona stanowi¢ udang probe przerwania blednego
kota przemocy symbolicznej, w ktorej upatruje gléwnej przyczyny niepowodzen
dziatan tradycyjnie skierowanych do tej grupy odbiorcow.

Praca uliczna to systematyczne dzialania pedagoga ulicznego w srodowisku
zycia dzieci ulicy, majace na celu profilaktyke i ograniczanie marginalizacji.
Wigze si¢ to z koniecznoscig wejscia w przestrzen zycia dziecka. Podstawowe za-
danie pedagoga ulicy polega na znalezieniu sposob6w i okresleniu zasad uczest-
nictwa dzieci w realizacji projektéw; uczestnictwo w projektach daje dziecku
mozliwosci zdobycia nowych do$wiadczen, wykraczajacych poza przetrwanie,
i uswiadomienie, ze potrafi czegos dokonac.

Pedagodzy ulicy rozumieja wychowanie jako ukierunkowane dzialania
i rozwijanie u dziecka zdolnos$ci wartosciowania. Podkredlaja, iz trzeba poka-
za¢ dziecku — nie stownie, lecz na podstawie doswiadczenia — ze spoteczenistwo
zbudowane jest wedlug zréznicowanych regul. Reguly nie sa dane z gory - to
twor spoleczny, ksztaltowany przez jednostki w oparciu o ich wzajemne relacje
i ich stosunek do spoleczenstwa; sa wzgledne, niestale, poddaja si¢ modyfika-
cji. Uswiadamiajac dziecku istnienie danych regul tworzacych spoteczenstwo,
ksztaltujemy jego zdolnos¢ samodzielnej oceny, wydawania sadéw. Projekty
pracy ulicznej prowadzone wsrdd dzieci i mlodziezy sa w Polsce stosunkowo
malo popularng metoda pracy cho¢ jak pokazuja powyzsze analizy, jest to je-
dyny sposéb na dotarcie do grup dzieci, ktére nie pasujg do zadnej innej formy
opieki srodowiskowe;j™.
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Summary

The tasks of street pedagogy in the light of biographical research into
the identity of street children

For a few years in Poland there have appeared attempts to create a partner-
ship for the benefit of children. Actions took up for this purpose are aimed at
equalizing life chances of children threatened by social marginalisation and
exclusion by actions oriented directly on children and by intensifying the al-
ready existing welfare system through creating local coallitions and popularis-
ing street pedagogy. United Way Foundation executes a model of work, proofed
in many countries worldwide, based on a cooperation of three sections: business
self-government authorities, non-government organisations with a support of
scientific milieu and the media. However, the knowledge of this subject is still
insufficient and the phenomenon of children of a street is commonly associated
with problems of the Third World. This text is an attempt to address a question
whether actions took up by the street pedagogues are a response to children’s liv-
ing in dysfunctional families problems and assessing what kind of response it is.
In the first part of the text, the author shows the results of research on the iden-
tity of children of the street, their ways of understanding the world, and assump-
tions made by street children about the world and their strategies of functioning
built on this base. In the second part of the text the author analyses the adequacy
and efficacy of help forms directed to this group of youth and analyzes in detail
the fundamental assumptions of street pedagogy.



