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Problemowe nauczanie
wiedzy o spoleczenstwie a ksztaltowanie
spoleczenstwa obywatelskiego

Wstep

Poczynajac od rozwazan Arystotelesa, kategoria spoleczenstwa obywatel-
skiego wcigz stanowi niezwykle istotny aspekt rozwazan filozoféw, politologéw,
socjologéw, a takze reprezentantdw wielu innych dziedzin. Zlozonos¢ i hetero-
geniczno$¢ tego pojecia nie pozwalaja na wyodrebnienie jednoznacznej jego
definicji. Niemozliwe wydaje si¢ réwniez opracowanie w pelni obiektywnego
i mierzalnego systemu wskaznikdw, pozwalajacego na zbadanie poziomu
rozwoju spoleczenstwa obywatelskiego w poszczegélnych panstwach, co nie
znaczy, ze w literaturze przedmiotu nie dokonano wielu préob zmierzenia tego
zjawiska. Niemniej jednak w przypadku wielu definicji nietrudno dostrzec
wspolne elementy, ktére pozwalaja uchwyci¢ specyfike prezentowanego
przedmiotu badan. Chodzi tu o nastgpujace kategorie: wspdlnotowosc,
aktywnos¢ spoteczng i dobrowolny charakter uczestnictwa w zyciu spolecznym.

Poszukiwanie odpowiedzi na pytanie, czy istnieje zalezno$¢ pomiedzy
problemowym nauczaniem wiedzy o spoleczenstwie a ksztaltowaniem
powyzszego modelu zycia zbiorowego, stanowi problem badawczy tego
artykulu. W toku niniejszej pracy zostanie zbadana stusznos¢ hipotezy, w mysl
ktérej w procesie ksztaltowania spoleczenstwa obywatelskiego istotng role
odgrywa stosowanie metod i technik nauczania problemowego podczas lekcji
wiedzy o spoleczenstwie. Do tego celu zostang wykorzystane nastepujace
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metody badawcze: analiza tre$ci oraz badanie dokumentéw i materialéw. Na
potrzeby niniejszych rozwazan, przeprowadzonych na podstawie metodologii
badan  pedagogicznych, stosowana bedzie definicja spoleczenstwa
obywatelskiego w ujeciu jednostkowym.

Spoleczenstwo obywatelskie

Istnieje wiele definicji terminu ,spoleczenistwo obywatelskie”. Mozna je
rozumie¢ miedzy innymi jako przestrzen rozciggajgcg sie miedzy rodzing,
panistwem i rynkiem, w ktorej dziatajg oddolne organizacje spoleczne'. W niej
obywatele prowadzg wolng debate zmierzajacag do wypracowania rozwigzan
spotecznych, ktére mozna nastepnie traktowac jako dobro wspdlne. W ujeciu
liberalnym, eksponujacym relacje pomiedzy obywatelami a panstwem,
spoteczenstwo obywatelskie postrzegane jest jako sfera solidarnosci inieza-
ki6conego wspoldziatania wspomaganego przez instytucje panstwa’.

Z kolei w aspekcie roli jednostki jako obywatela, czyli cztonka pewnej
wspolnoty politycznej, ktéry — pozostajac w relacji do panstwa - nie tylko
korzysta z przyslugujacych mu praw, lecz réwniez wywigzuje si¢ ze swoich
obowigzkéw w sferze publicznej, termin ,,spoteczenstwo obywatelskie” nalezy
definiowa¢ jako sfere zycia czlowieka - obywatela, jego publiczne postawy,
cnoty, opinie idzialania, a zwlaszcza wszelkie przejawy jego aktywnego
uczestniczenia w zyciu politycznym postrzegane w kategorii troski o dobro
wspolne’. Przytoczona powyzej definicja teoretyczna stanowi wlasnie punkt
wyj$cia do dalszych rozwazan.

Dla uzyskania pelniejszej gamy definicji badanego pojecia nalezy doda¢, iz
w $wietle polityki prowadzonej przez Ministerstwo Pracy i Polityki Spolecznej
spoleczenstwo obywatelskie obejmuje w Polsce dwa obszary: obywatelskg
aktywnos¢ grupowg - dzialalnos¢ organizacji pozarzgdowych, wspdlnot
lokalnych i samorzgdowych, nieformalnych grup i ruchoéw spolecznych oraz
Swiadomos¢ obywatelskg Polakow?*.

'I. Medel, M. Macetko, Miejsce i rola spoleczeristwa obywatelskiego w regionalnych
(eko)systemach innowacji, s.2, http://delibra.bg.polsl.pl/Content/27345/BCPS31065-Miejsce-i-
rola-spole0000.pdf (dostep: 23.09.2017).

> D. Pietrzyk-Reeves, Wspolczesny ksztalt idei spoleczeristwa obywatelskiego, [w:] Czas
spoleczeristwa obywatelskiego, red. B. Krauz-Mozer, P. Borowiec, Krakéw 2006, s. 14.

3 Ibidem, s. 14-15.

* Strategia wspierania rozwoju spoleczeristwa obywatelskiego na lata 2009-2013, Warszawa
2008, s. 14, https://www.mpips.gov.pl/userfiles/File/pozytek/SWRS0%202009-2015.pdf, s. 14
(dostep: 23.09.2017).
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Organizacje spoleczenistwa obywatelskiego sa powszechnie uznawane za
najlepsze podloze rozwoju wspolczesnej demokracji. Stanowig one nie tylko
wzmocnienie i urzeczywistnienie prawa obywateli do uczestnictwa w zyciu
publicznym, ale réwniez umozliwiajg wlasciwe wypelnianie rdl spotecznych
oraz samorealizacj¢ we wszystkich sferach zycia. Panstwo konstytucyjne
i praworzadne powinno dopelnia¢ spoleczenstwo obywatelskie poprzez
gwarantowanie mu podstawowych praw: wlasnosci, wolnosci i réwnosci wobec
prawa’.

Powszechnie funkcjonujacy w polskiej debacie publicznej od czaséw
dokonujacej sie¢ w Polsce po upadku komunizmu transformacji systemowej
termin ,budowa spoleczenstwa obywatelskiego” jest odzwierciedleniem
pozadanego kierunku zmian spolecznych prowadzacych do osiagniecia
doskonalszej formy zorganizowania si¢ obywateli. Piotr Borowiec stusznie
zauwaza w tym przypadku, iz: Termin ‘budowa’ jednoznacznie swiadczy o tym,
Ze wprowadzamy nowe rozwigzania, do tej pory nieistniejgce w spoleczeristwie,
ale réwniez, Ze mamy do czynienia z planowym racjonalnym dzialaniem
cztowieka, wykonywanym wedlug pewnego wczesniej przyjetego projektu®.

Za gtowne przeszkody stojace na drodze wecielenia w zycie idei
spoleczenistwa obywatelskiego nalezy uzna¢:

— polityzacje spoteczenstwa;

— deficyt aktywnosci spolecznej;

— przeszkody organizacyjno-prawne;

— kwestie bytowe i o§wiatowe;

— niedostatek kapitalu spotecznego’;

— etatyzm (tendencja do jednostronnego dzielenia rzadzacych);

— konfrontacyjno$¢ relacji;

— niski poziom wiedzy analitycznej®.

> Ibidem.

¢ P. Borowiec, Glowne przeszkody w realizacji idei spoleczeristwa obywatelskiego, [w:] Czas
spoleczenistwa..., op. cit., s. 147.

7 Ibidem, s. 149-159.

8 A. Zybala, Spoleczeristwo i polityka,
http://kolegia.sgh.waw.pl/pl/KES/struktura/kppb/katedra/sklad/Documents/obywatelskie%20i%2
Opublic%20policy-2015.pdf (dostep: 23.09.2017).
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Cele ksztalcenia w obszarze wiedzy o spoleczenstwie
w $wietle aktualnej podstawy programowej

Aktualna podstawa programowa przedmiotu wiedza o spoleczenstwie, przy-
jeta przez Ministerstwo Edukacji Narodowej, stawia nastepujace cele ksztalce-
nia:

— wykorzystywanie informacji na temat Zycia publicznego, ich krytyczne
analizowanie, wnioskowanie oraz wyrazanie i argumentowanie wlasnego
zdania dotyczacego wybranych kwestii publicznych;

— rozpoznawanie probleméw zycia spotecznego w skali lokalnej, krajowe;j,
europejskiej i globalnej oraz odnajdywanie sposobdw ich rozwigzania;

— wspdlpraca z otoczeniem w sprawach publicznych;

— znajomos¢ zasad i procedur demokratycznych oraz stosowanie ich w zy-
ciu codziennym;

— znajomo$¢ podstaw ustroju RP oraz identyfikowanie przypadkow fama-
nia prawa;

— rozumienie zasad gospodarki rynkowej na poziomie lokalnym i global-
nym.

Pedagogika krytyczna

Przytoczone wyzej cele ksztalcenia wiedzy o spoleczenstwie, stanowiace
tre$¢ uchwalonej przez MEN podstawy programowej nauczania tego
przedmiotu, w dosy¢ znaczacy sposob pokrywaja sie z analogicznymi celami
definiowanymi przez przedstawicieli nurtu pedagogiki krytyczne;j.

W ujeciu profesora Tomasza Szkudlarka pedagogike krytyczng mozna
interpretowa¢ jako wyzwanie rzucone pedagogice sensu largo. Omawiany nurt
pedagogiki w znaczacy sposdb podwaza mozliwos¢ poprzestawania na dobrze
znanych odpowiedziach, nie uznajac ich za wystarczajace i stawiajac tym
samym nowe pytania, na ktore oczekuje odpowiedzi. Drugim wymiarem
pedagogiki krytycznej wedlug wspomnianego autora jest jej funkcja
demaskujaca, ktéra przejawia sie¢ w odslanianiu i unaocznianiu ukrytych
wymiaréw procesow edukacyjnych, z ktérych - ze wzgledu na dalszy tok
niniejszych rozwazan - nalezy podkresli¢ promowanie uleglej bezmyslnosci
oraz zabijanie indywidualno$ci i niezaleznosci’.

*T. Szkudlarek, B. Sliwerski, Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki, Krakéw 2010,
s. 11.
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Ciagly proces szukania nowych rozwigzan, lezacy u podstaw zalozen
pedagogiki krytycznej, w polaczeniu ze sposobem myslenia problemowego,
konsekwentnie ¢wiczonym na kolejnych etapach edukacji, moze okazaé sie
pewnego rodzaju furtkg na drodze wspomnianego wyzej procesu budowania
spoleczenistwa obywatelskiego opartego na niezaleznych organizacjach
obywateli bedgcych w stanie bez pomocy instytucji panstwowych zrealizowa¢
potrzeby wlasne i calego spoleczenstwa lokalnego, w ktérym funkcjonuja.
W toku wcielania w zycie idei spoleczenstwa obywatelskiego, nierozerwalnie
zwigzanej z zalozeniami teoretycznymi nurtu pedagogiki krytycznej, niezwykle
przydatne moga okaza¢ si¢ metody nauczania problemowego, ktdérych
zastosowanie ma na celu rozwiniecie u ucznidw zdolnosci myslenia
problemowego przy jednoczesnym zwigkszeniu ich aktywnosci.

Nauczanie problemowe

Istota nauczania problemowego, w przeciwienstwie do powszechnie
stosowanych metod podajacych, nie jest przekazywanie gotowych wiadomosci,
lecz stymulowanie ucznidw do samodzielnego uzyskiwania nowych
wiadomosci i sprawnosci poprzez rozwigzywanie problemdéw dostarczanych
przez nauczyciela na kolejnych etapach procesu edukacji. U podstaw
powyzszego sposobu postrzegania procesu edukacji lezy pajdocentryzm®™.
Samodzielnie rozwigzujacy problemy uczen w tym ujeciu pelni role
pierwszoplanowa. Pozostajacego na drugim planie nauczyciela mozna obsadzic,
stosujac  terminologie teatralng, w roli suflera udzielajacego uczniom
podpowiedzi niezbednych do rozwigzania probleméw, ktore uprzednio sam
sformulowal, badz celowo umiejscawiajacego ich w sytuacji problemowe;j.
Osiagniecie przez ucznia sukcesu edukacyjnego zalezy w tym wypadku od jego
postawy badawczej umiejetnie kreowanej przez nauczyciela w toku
rozwigzywania kolejnych, inicjowanych przez niego, zadan problemowych''.

Duzym uproszczeniem jest utozsamianie idei nauczania problemowego
z metodg pytan i odpowiedzi. Jego koncepcja znacznie przekracza bowiem
ramy tej metody, tworzac sytuacje problemowe, pozwalajac uczniom na
samodzielne poszukiwanie ich rozwigzan, a takze umozliwiajac im sprawdzenie

" Poglad, zgodnie z ktérym proces wychowania powinien by¢ podporzadkowany
nieskrepowanemu rozwojowi dziecka, utozsamiajacy wychowanie z dostosowaniem si¢
wychowawcy do toku tego rozwoju oraz opieka nad nim.

"' H. Ladyca, Ranga metod problemowych w szkole wspétczesnej,
http://www.ceo.org.pl/sites/default/files/ GPE/davBinary/ranga_metod_problemowych_w_szkole
_spolczesnej.pdf (dostep: 31.03.2015).
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trafnosci swoich pomystéw. Kolejnym, niezwykle powszechnym w literaturze
przedmiotu bledem jest utozsamianie wszystkich pytan z sytuacjami
problemowymi. Obie tendencje w znaczacy sposob przyczyniaja si¢ do
tworzenia blednego, znacznie uproszczonego obrazu nauczania proble-
mowego'’.

Za tworce idei nauczania problemowego uwazany jest John Dewey,
w ktérego ujeciu gléwnym celem szkoly bylo pobudzanie wrodzonych
zdolnosci i zainteresowan uczniéw, a takze wzbogacanie ich do$wiadczen
poprzez samodzielng pracg. Zdobywanie czysto teoretycznej wiedzy
w koncepcji Deweya odgrywalo natomiast role drugoplanowg. W toku swoich
rozwazan nad ideg myslenia problemowego wyodrebnil on nastepujace etapy
tego procesu:

— odczucie trudnodci;

— wykrycie i okreslenie owej trudnosci;

— sformulowanie mozliwego rozwigzania;

— wyprowadzenie wnioskow z przypuszczalnego rozwigzania;

— dalsze obserwacje i ekspertyzy prowadzace do przyjecia lub odrzucenia

przypuszczenia®.

Z kolei D.]. Treffinger analogicznie wyrdznil nastepujace etapy twdrczego
rozwigzywania sytuacji problemowych w pracy z uczniami:

— ustalenie trudnosci i okreslenie problemu;

— podejmowanie przez ucznidw préb rozwigzan i ustalenia odpowiedzi;

— eliminacja blednych prdéb, przyjecie ostatecznego rozwigzania

i ewentualne zastosowanie go'.

Do niewatpliwych korzysci plynacych z zastosowania technik i metod
nauczania problemowego w toku procesu edukacji nalezy przede wszystkim
zaliczy¢ wzrost aktywnosci i samodzielno$ci ucznia, zwigkszenie jego motywacji
do nauki, a takze dynamiczny rozwdj jego funkcji poznawczych powodujacy
wiekszg efektywno$¢ stosowania przez niego zdobywanej w ten sposéb wiedzy
w nowych sytuacjach®.

2'W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 2003, s. 213-214.

3 ]. Dewey, Jak myslimy?, Warszawa 1988, s. 98-102.

* D. Bernacka, Od stowa do dziatania. Przeglgd wspétczesnych metod ksztatcenia, Warszawa
2001, s. 95-96.

15 Ibidem, s. 101.
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Wybrane techniki i metody nauczania problemowego

Do najwazniejszych nalezy zaliczy¢ nastepujace techniki nauczania
problemowego:

— wskazéwek stownych;

— stymulagcji pytan ucznia;

— zadania pomocniczego;

— odroczonego warto$ciowania pomystow;

— Iaczenia odleglych elementdw i przeciwienstws;

— zasadg trzech ,,j”, tzn. jak najszerzej mysle¢ o problemie, jak najkrdcej go
wyrazi¢ i jak najpozytywniej uja¢ ten problem w zapisie;

— szesciu pytan, tzn. kto? co? kiedy? gdzie? dlaczego? jak?;

— pordwnania rzeczywistosci ze stanem pozadanym;

— wyszukiwania i grupowania tzw. hitéw, czyli najatrakcyjniejszych
pomystow;

— eliminacji informacji niepotrzebnych;

— zabaw stownych czyli przygotowania grup wyrazéw na dany temat;

— poszukiwania metafor i analogii poprzez laczenie przeciwienstw;

— MOC, czyli poszukiwania mocnych stron, ograniczen i cech szczegol-
nych kolejnych rozwigzan;

— rankingu pomystéw, czyli analize par pomystéw, rozwijanie ich za
pomoca tzw. macierzy kryteriow oraz tworzenie listy dodatnich i ujemnych
cech poszczegélnych pomystow'®.

Z kolei wéréod metod stosowanych w nauczaniu problemowym nalezy
wyodrebnic nastepujace:

— dyskusje;

— metode szeéciu kapeluszy Edwarda de Bono;

— burze mézgow;

— metode drzewa decyzyjnego;

— analize SWOT".

Podczas pracy metoda dyskusji uczniowie w toku zainicjowanej przez
nauczyciela wymiany zdan maja okazje nauczy¢ si¢ sztuki argumentowania
wlasnych pogladéw. W obrebie tej metody mozna wyrdzni¢ dyskusje
wielokrotng, punktowg oraz panelowa.

16 Ibidem, s. 99-101.
17 Ibidem, s. 102-145.
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W nauczaniu problemowym niezwykle przydatna moze okazac si¢ réwniez
metoda sze$ciu kapeluszy, ktorej pomystodawcy jest Edward de Bono.
W ramach zaj¢¢ prowadzonych ta metoda uczestnicy wcielaja sie wrézne
ustalone role, zmieniajac co jaki§ okreslony czas swdj punkt widzenia
na rozpracowywany problem czy pomysl. Cala idea polega na sztucznym
przyjeciu okreslonego stanowiska w danej sprawie, ktére symbolizujg wlasnie
wspomniane kapelusze:

— bialy - plaszczyzna rzeczowa;

— czerwony - plaszczyzna emocjonalna;

— czarny — myS$lenie krytyczne;

— 7z06Mty - mocne strony sytuacji;

— zielony - podejscie tworcze;

— niebieski - chlodny dystans'.

Metoda burzy mézgdéw pozwala w krotkim czasie uzyskac od ucznidow wiele
propozycji rozwigzania postawionego wczesniej problemu, pobudzajac tym
samym ich aktywno$¢. Zainicjowana przez nauczyciela w ten sposob sytuacja
problemowa, w ktorej uczestnicy zaje¢ sa zobligowani do grupowego wyboru
optymalnego rozwigzania, sklania uczniéow do wykazania si¢ zdolnoscia
myslenia krytycznego. W pracy dydaktycznej tego typu mozna wyréznic
nastepujace etapy:

— zdefiniowanie problemu;

— poszukiwanie rozwigzan;

— wybdr rozwigzania optymalnego w danych warunkach;

— zastosowanie rozwigzania;

- ewaluacja®.

Graficzng metodg wspomagania procesu decyzyjnego jest drzewo decyzyjne,
ktére pozwala skonstruowa¢ model planu rozwigzania problemu. W toku pracy
realizowanej ta3 metodg nalezy zdefiniowal nastepujace elementy: sytuacje
wymagajaca podjecia decyzji, cele i wartosci, mozliwe rozwigzania oraz
pozytywne i negatywne skutki kazdego z nich®.

Praca za pomocg analizy SWOT stwarza natomiast uczniom okazje do
¢wiczenia wlasnych zdolnodci kreatywnego i krytycznego myslenia w toku
procesu identyfikacji mocnych oraz stabych stron, a takze szans i zagrozen
wcielania w zycie danego pomystu.

'8 B. Kubiczek, Metody aktywizujgce. Jak nauczy¢ uczniow uczenia sig?, Opole 2007, s. 97-105.
¥ Ibidem.
20 http://www.ceo.org.pl/pl/koss/online/1/drzewo-decyzyjne (dostep: 2.04.2015).
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Zakonczenie

Termin ,spoleczenistwo obywatelskie” w polskiej debacie publicznej wcigz
postrzegany jest jako swoisty ideal zycia zbiorowego, do ktérego realizacji
wspolnymi wysitkami powinni dazy¢é wszyscy obywatele. W toku tych
zbiorowych dazen na drodze efektywnej realizacji potrzeb wlasnej grupy
spotecznej, niezwykle istotng role pelni problemowe nauczanie wiedzy
o spoleczenstwie stwarzajace uczniom przestrzen edukacyjng dla ksztaltowania
oraz rozwijania wlasnych zdolnoséci i kompetencji niezbednych do
funkcjonowania w strukturze spoleczenstwa obywatelskiego. Stymulowanie
uczniow do samodzielnego uzyskiwania nowych wiadomosci i sprawnosci
poprzez rozwigzywanie probleméw ma bowiem znaczny potencjal
wychowawczy w zakresie oddzialywania na publiczne postawy, cnoty, opinie
i dzialania podejmowane przez ucznidw na plaszczyznie Zycia spolecznego.
Rozbudzong za pomocg wspomnianych metod nauczania problemowego
naturalng potrzebe aktywnego dzialania odpowiednio ukierunkowani
uczniowie moga bowiem realizowa¢ w przestrzeni politycznej, aktywnie
dziatajac na rzecz dobra wspdlnego w ramach réznego rodzaju organizacji
pozarzadowych, stanowigcych fundament omawianego idealu zycia
zbiorowego.
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Summary

Problem teaching of civic education and creation of civil society

This article is devoted to the analysis of the role of the use of methods of
teaching civics problem. In the early parts of the study showed a relationship
between learning outcomes that bring these methods and competencies and
abilities, which in accordance with theoretical considerations should be
characterized by any member of the civil society, is considered to be the ideal of
collective life. The next part of the article is a description of the techniques and
methods of teaching problem with guidelines for their effective use.
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