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Celem mojego artykulu jest wstepne rozpoznanie wplywu umieszczenia
tekstow artystycznych w dyskursie edukacyjnym na sposob ich konceptualizacji.
Zagadnienie to jest istotne, poniewaz wielu, i to nie tylko wspoétczesnych, czytel-
nikow nigdy nie zetknetoby sie z niektéorymi dzietami literackimi, gdyby nie fakt,
ze to wlasnie w szkole zostali postawieni przed zadaniem ich przeczytania. Nawet
najwybitniejsze kreacje literackie nie mialyby zbyt wielkiego wplywu na ksztat-
towanie spotecznie akceptowanych wzorow kulturowych, gdyby od lat nie upo-
wszechniata ich zinstytucjonalizowana edukacja polonistyczna. Ilu czytelnikow
siegnetoby dzi$ z wlasnej woli po fraszki Jana Kochanowskiego, poematy Juliu-
sza Stowackiego, Lalke Bolestawa Prusa czy Ferdydurke Witolda Gombrowicza,
nie méwiac juz o utworach Teofila Lenartowicza czy Marii Konopnickiej, jesli
nie znalaztyby si¢ one w kanonie lektur szkolnych lub w podrecznikach? Wiacze-
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nie tekstow artystycznych w szkolny proces enkulturacji nie pozostaje jednak bez
wptywu na to, jak sg one odczytywane i jak pdzniej funkcjonujg w §wiadomosci
zbiorowej w postaci utrwalonych obrazéow jezykowo-kulturowych.

W procesie dydaktycznym tekst artystyczny poddawany jest zabiegom, kto-
re przetwarzaja znaczenia jezykowe w pewien okreslony sposob i naktadajg si¢ na
indywidualne, motywowane pozaszkolnym kontekstem konceptualizacje, czasa-
mi nawet te osobiste odczytania catkowicie zacierajac. W tekstach artystycznych
pola znaczeniowe konotowane przez poszczegolne leksemy czy frazeologizmy
tworzg bogatg siatke symbolicznych znaczen, kategorii 1 wartosci — z tego wielo-
wymiarowego obrazu Swiata przedstawionego w procesie dydaktycznym ekspo-
nowane s3 tylko wybrane elementy, aktualizowane zgodnie z celami wlasciwymi
dla dyskursu edukacyjnego.

Funkcjonowanie tekstow literackich w kontekscie dyskursu edukacyjnego
W swoisty sposob przeksztalca naturalng sytuacje komunikacji literackiej, ponie-
waz w o wiele wigkszym niz zazwyczaj stopniu narzuca uwzglednienie szero-
ko rozumianych kontekstow!. Dyskurs rozumiany jest tu jako ,,jezyk w uzyciu”,
czyli sfera posrednia mi¢dzy jezykiem rozpatrywanym w sposob abstrakcyjny
i formalny, a konkretnymi tekstami?. W ujeciu interdyscyplinarnym, stanowia-
cym efekt swoistego ,,zwrotu lingwistycznego”, ktory w ciggu ostatnich dwu-
dziestu lat dokonatl si¢ w metodologiach nauk spotecznych, dyskurs postrzega
si¢ jako ramy myslenia i argumentowania w danym obszarze Zycia spotecznego.
Obszar ten na ogo6t bywa okre§lany przez wspdlny przedmiot zainteresowania
podmiotow uczestniczacych w komunikacji, powtarzalnos¢ relacji spotecznych
oraz sposobow ich werbalizowania®. Dyskurs nadaje postrzeganemu z okre$lonej
perspektywy obszarowi konkretne znaczenie, nie moze by¢ zatem traktowany
wytacznie jako zbior tekstow, lecz jako potaczenie tekstu z okreslonymi warun-
kami jego powstania. Tym samym interdyscyplinarne rozumienie dyskursu za-
ktada istnienie wzajemnego oddziatywania pomigdzy poszczegdlnymi rodzajami
zachowan jezykowych a konkretnymi obszarami zycia spotecznego, w ktorych

! Odwotluje si¢ tu do sposobu definiowania dyskursu zaproponowanego przez Ann¢ Duszak:
,-dyskurs obejmuje catos¢ danego aktu komunikacji, a wigc zardwno okreslong werbalizacje (tekst),
jak i czynniki pozajezykowe, ktore jej towarzysza, tj. przede wszystkim okreslong sytuacje uzycia
oraz jej uczestnikow” (A. Duszak, Tekst, dyskurs, komunikacja miedzykulturowa, Warszawa 1989,
s. 19).

2 Por. ibidem, s. 20.

3 Por. T. Krakowiak, Analiza dyskursu — préba nakreslenia pola badawczego, w: Analiza dys-
kursu w socjologii i dla socjologii, pod red. A. Horoletes, Torun 2008.
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one zachodza. Oddzialywanie to wymaga wypracowania za posrednictwem roz-
nego typu interakcji komunikacyjnych pewnych wspolnych dla podmiotéw ko-
munikacji norm i ram myslenia.

Taki sposob traktowania dyskursu pozwala uwzgledni¢ w analizie tekstow
zarOwno poziom znaczenia traktowanego z punktu widzenia strategii poznaw-
czych i bedacych przedmiotem semantyki lingwistycznej, jak i wptyw kontekstu
na interpretacj¢ i negocjowanie znaczen. W ten sposob mozna sprawdzi¢, jak
w tekstach artystycznych wlaczanych w dyskurs edukacyjny konceptualizowane
sg abstrakcyjne znaczenia stow, sekwencji zdaniowych i konkretnych przekazow
oraz w jaki sposdb owe reprezentacje semantyczne odzwierciedlajg wpltywy roz-
maitych, Scierajacych si¢ w ideologii artystycznych, spotecznych, politycznych
1 edukacyjnych.

W kontekscie edukacji istotny jest fakt, ze znaczenia kreowane sa w wymia-
rze spotecznym, co skutkuje ich powigzaniem nie tyle z umystem jednostkowym,
ile raczej z interakcjg migdzy poszczegdlnymi grupami tworzacymi strukture spo-
leczng. W ten sposob za posrednictwem edukacji powstaje okreslona wspolnota
interpretacyjna, ktora artykuluje pewne znaczenia na gruncie jezyka — w tekstach,
na interpretacje ktorych wpltywa szeroko rozumiany kontekst. Na tej plaszczyz-
nie dyskurs mozna traktowaé jako pole wspolnego negocjowania znaczen przez
uczestnikéw okreslonych praktyk spotecznych (w tym wypadku edukacyjnych),
przy czym znaczenie budowane jest tu poprzez wzajemne oddziatywanie tekstow
oraz kontekstu, w ktorym teksty te umieszczono i przedstawiono do interpretacji.
Bedac ustrukturyzowanym przez jezyk i kontekst, dyskurs sam strukturyzuje rze-
czywistos¢, a takze narzuca pewien system warto$ci, niejednokrotnie maskujac
ten fakt przed uczestnikami komunikacji jezykowej*.

Ideologie mozna traktowa¢ nie tylko jako narzedzie do obrony politycznych
czy ekonomicznych interesow jakiej§ grupy spotecznej, ale takze jako rodzaj
swoistych reprezentacji kognitywno-spolecznych, ktore przejawiajg si¢ przez je-
zyk®. Zbior przeswiadczen sktadajgcych si¢ na dang ideologi¢ nie musi by¢ jed-

4 Por. A. Rypel, Ideologiczny wymiar dyskursu edukacyjnego. Na przykladzie podrecznikow
z lat 1918-2010, Bydgoszcz 2012, s. 20-22.

5 Nawigzuje tu do ogélnej, opisowej definicji Jadwigi Puzyniny, wedlug ktorej ideologia to
,,zespot pogladow, zazwyczaj takze zasad postgpowania i hasel, charakterystyczny dla jakiej$ grupy
spotecznej, oparty na okreslonych wartosciach, dotyczacy catosciowych koncepcji cztowieka i/lub
zycia spotecznego albo ich fragmentoéw. Ideologie czgsto sa powiazane z jakimi$ kierunkami mysli
politycznej, ekonomicznej, estetycznej lub innej. Sa one w jakiej$ mierze zalezne od stosunkow
spotecznych i catosci kultury, w obrebie ktorej powstaja. Roznig si¢ migdzy soba stopniem racjo-
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norodny, uporzadkowany ani spdjny — moze on wchiania¢ elementy wewngtrznie
1 wzajemnie sprzeczne, sady wartosciujace i konstatacje opisowe zaczerpnicte
z roznych systemoéw wiedzy (zar6wno potocznej, jak i naukowej) oraz z réznych
obszaréw doswiadczen pochodzacych z rozmaitych poziomdéw i rejondow kul-
tury.

Przeswiadczenia te stanowig swoisty rodzaj interpretacji rzeczywisto$ci.
Interpretacja owa ,jest rezultatem subiektywnej percepcji i konceptualizacji
rzeczywistosci przez mowigcych danym jezykiem, ma wigc charakter wyraznie
podmiotowy, antropocentryczny, ale zarazem jest intersubiektywna w tym sen-
sie, ze podlega uspolecznieniu i staje si¢ czyms, co laczy ludzi w danym kregu
spotecznym, czyni z nich wspolnotg mysli, uczuc i wartosci; czyms, co wtornie
wptywa (z jakg sitg — to juz jest przedmiotem sporu) na postrzeganie i rozumienie
sytuacji spotecznej przez cztonkow wspdlnoty™. Intersubiektywne i uspotecznio-
ne interpretacje sktadajgce si¢ na okreslone ideologie mozna bada¢, postugujac
si¢ kategorig ,,punktu widzenia”, ktorg Jerzy Bartminski rozumie jako czynnik
podmiotowo-kulturowy, decydujacy o sposobie méwienia o przedmiocie, w tym
miedzy innymi o kategoryzacji przedmiotu, o wyborze podstawy onomazjolo-
gicznej przy tworzeniu jego nazwy, o wyborze cech, ktore sg o przedmiocie orze-
kane w konkretnych wypowiedziach i utrwalone w znaczeniu’.

Ten aspekt badan semantycznych wigze si¢ z pojeciem profilowania, ktore
niezaleznie od jego konkretnych odczytan i sposobow definiowania®, zoriento-
wane jest (najogolniej rzecz ujmujac) na interpretacje tekstowa stowa. Przy roz-
patrywaniu ideologicznego wymiaru znaczen szczeg6lnie pomocne wydaje si¢
rozumienie profilowania przyjete przez szkote lubelska skupiong wokot Jerzego

nalnosci oraz mniejszym lub wigkszym udziatem czynnikéw emocjonalnych [...]. Zdecydowanie
negatywna oceng uzyskuja ideologie o charakterze totalitarnym, w taki czy inny sposob narzucane
czlonkom spoteczenstwa” (J. Puzynina, Ideologia w jezyku polskim, w: Ideologie w stowach i obra-
zach, pod red. 1. Kaminskiej-Szmaj, T. Piekota i M. Poprawy, Wroctaw 2008, s. 20).

¢ J. Bartminski, Pojecie jezykowego obrazu $wiata i sposoby jego operacjonalizacji, w: Jaka
antropologia literatury jest dzisiaj mozliwa?, pod red. P. Czaplinskiego, A. Legezynskiej i M. Teli-
ckiego, Poznan 2010, s. 159.

7 J. Bartminski, Punkt widzenia, perspektywa, jezykowy obraz $wiata, w: Jezykowy obraz
Swiata, pod red. J. Bartminskiego, Lublin 1990, s. 111.

8 Chodzi tu gtéwnie o rézne sposoby redefiniowania pierwotnej koncepcji Ronalda Lang-
ackera, wedtug ktorego profilowanie to operacja mentalna dokonywana przez umyst ludzki, pole-
gajaca na podswietlaniu pewnego elementu w obrgbie bazy tak, ze element 6w uzyskuje szczegdlny
stopien wyrdznienia (R. Langacker, Wykiady z gramatyki kognitywnej, pod red. H. Kardeli, przet.
H. Kardela, Lublin 1995).
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Bartminskiego. U podstaw tego rozumowania lezy przekonanie, ze ,,jezykowe
ujmowanie swiata dokonuje si¢ zawsze w pewien szczegdlny sposob i Ow spo-
sob ujecia przedmiotu, zjawiska, dzialania itp. stanowi profil pojecia. Zaleznie
od typu racjonalnosci, rodzaju posiadanej wiedzy, ideologicznych czy aksjolo-
gicznych aspektow postrzegania $wiata, a przede wszystkim ze wzgledu na do-
minujacy w jezyku podmiotowy punkt widzenia zaktada si¢ rozmaite sposoby
organizacji tresci semantycznej w ramach podstawowego znaczenia jednostki
jezykowej™. Profile mozna uznaé za warianty wyobrazenia przedmiotu hasto-
wego, nie za$ za warianty znaczenia — dana jednostka jezykowa moze posiadac
alternatywne profile, nie stanowig one jednak jej alternatywnych znaczen. Profi-
lowanie to zatem proces warto$ciowania oparty na przyjetych przez mowiacych
wartosciach 1 ich punktach widzenia, ktore z kolei wynikajg z aktywowania ty-
powego dla danej spotecznosci paradygmatu kulturowego, obejmujacego wzory
myslenia i przekonania'®,

Masowa, zinstytucjonalizowana edukacja stanowi jeden z najbardziej po-
wszechnych, a zarazem najbardziej jednorodnych elementéw ksztattowania in-
dywidualnych osadow rzeczywistosci. Owa jednorodno$¢ przekazu odrdznia
edukacje od mediow, ktorych oddziatywanie jest rownie (o ile nie bardziej) po-
wszechne, ale juz nie tak homogeniczne. Media dopuszczajg do glosu (wprawdzie
na roznych prawach) najrozmaitsze osrodki opiniotworcze — od elit rzadzacych
po niszowe subkultury rozpowszechniajace swe ideologie za posrednictwem
np. Internetu. W efekcie to samo zjawisko moze by¢ warto§ciowane i interpre-
towane na wiele, nierzadko diametralnie roznych sposobow. Inaczej dzieje si¢
w zinstytucjonalizowanej edukacji, na ogo6t niedopuszczajacej innych punktow
widzenia, ktore mogtyby konkurowaé ze sobag i w rezultacie odmiennie profi-
lowa¢ obraz §wiata. Dorastajgcemu pokoleniu, ktére nie ma jeszcze wilasnych
doswiadczen i spolaryzowanych na ich podstawie przekonan, edukacja przed-
stawia gotowg konstrukcje wyobrazen rzeczywistosci i tym samym wplywa na
ksztaltowanie si¢ kolektywnej tozsamosci. Owa zbiorowa $wiadomo$¢ obejmuje
zaré6wno odpowiednio wyselekcjonowane wzory kultury, jak i zespot norm oraz
wartos$ci, w sktad ktorych wchodzg takze zasady porzadkujace wiedzg, w tym
rowniez zasady poznawania dzieta literackiego, udokumentowane w bogatej lite-

 R. Tokarski, Kulturowe i tekstotworcze aspekty profilowania, w: Profilowanie w jezyku i tek-
Scie, pod red. J. Bartminskiego i R. Tokarskiego, Lublin 1998, s. 37.

10°A. Rypel, op.cit., s. 24.
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raturze dydaktycznej poSwieconej poznawaniu i interpretowaniu dziet literackich
na lekcjach jezyka polskiego. Wybrane teksty artystyczne zwyczajowo hierar-
chizowane sg w tzw. kanonie, ktory w Polsce ma bardzo dtuga tradycj¢ i bywa
przedmiotem spordéw oraz dyskusji nie tylko w srodowiskach zawigzanych $cisle
z o$wiatag, ale takze w mediach, a nawet na sali sejmowe;j. Jakkolwiek autorzy ak-
tualnie obowigzujacej podstawy programowej odzegnujg si¢ od tego, aby spisowi
lektur nadawac charakter polityczny i ideologiczny'!, to jednak tej idei zdaje si¢
przeczy¢ juz sam fakt stworzenia konkretnej listy arbitralnie wyselekcjonowa-
nych tworcow i utwordéw (chocby do czgsciowego wyboru), reprezentatywnych
dla okreslonej hierarchii wartos$ci estetycznych, $wiatopogladowych, etycznych
1 spotecznych.

Tekst artystyczny moze w dyskursie edukacyjnym funkcjonowac na kilka
Sposobow:

— jako tekst autonomiczny, zalecany w podstawie programowej do prze-

czytania w calosci'?;

— jako tekst autonomiczny dopuszczony do przeczytania w czesci'3;

— jako tekst zamieszczony w podreczniku w catosci lub w czesci.

Kazdy z wymienionych powyzej sposobdéw wart jest oddzielnego omowie-
nia. Skupi¢ si¢ na ostatnim z nich, poniewaz to wlasnie umieszczanie calych
utwordw lub ich fragmentow w tak zlozonej strukturze, jaka stanowi podrecznik
jezyka polskiego, najsilniej wptywa na ich konceptualizacje. Trzeba pamictac, ze
w zalezno$ci od typu podregcznika tekst literacki usytuowany jest w tekscie glow-
nym, obok innych tekstow edukacyjnych — publicystycznych, paraliterackich
(np. czytanek), popularnonaukowych oraz tekstow odautorskich i zadan dydak-
tycznych, ukierunkowujacych interpretacje. Tekstowi gtownemu towarzysza
teksty pelnigce funkcje metatekstowe i metaedukacyjne, np. przypisy rzeczowe,

' I.S. Zurek, Komentarz do podstawy programowej przedmiotu ,,jezyk polski”. Koncepcja
podstawy programowej jezyka polskiego, w: Podstawa ksztalcenia ogolnego z komentarzami, t. 2
Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, Warszawa 2009, s. 57.

12 Obecnie s3 to np.: w szkole podstawowej — Tajemniczy ogrod Frances Hodgson Burnett,
Dolina swiatla Aleksandra Minkowskiego, Wiadca Lewawu Doroty Terakowskiej; w gimnazjum
— Swietoszek Moliera, Zemsta Aleksandra Fredry, wybrany utwor detektywistyczny Agathy Chri-
stie; w liceum — Lalka Bolestawa Prusa, Wesele Stanistawa Wyspianskiego, wybrane opowiadanie
Brunona Schulza.

13 Wedlug aktualnej podstawy programowej sg to np.: w gimnazjum — Przygody Odyseusza
Jana Parandowskiego, Piesn o Rolandzie, Pamietnik z powstania warszawskiego Mirona Biato-
szewskiego; w liceum — wybrana satyra Ignacego Krasickiego, Kordian Juliusza Stowackiego, Inny
swiat Gustawa Herlinga-Grudzinskiego.
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noty redakcyjne, biogramy, indeksy i zestawienia oraz rozbudowana funkcjonal-
nie ikonosfera. Swoista rame interpretacyjna stanowig tez tytul podrecznika, ty-
tuty poszczegdlnych dziatdw, motta, a nawet spis tresci. Ponadto we wspotczes-
nych podrgcznikach kompozycje poszczegolnych stron cechuje hipertekstowos¢
— nielinearno$¢, rozgatezienie i prezentacja informacji na wielu plaszczyznach,
w swego rodzaju oknach'4, na skutek czego tekst literacki nie zajmuje juz pozycji
dominujacej, a sie¢ kontekstow i nawigzan, w ktorych zostat przez autora za-
mieszczony, konotuje pewne odczytania.

JLECENIA DO TEKSTOW

»POJECIE
KLUCZOWE
PUENTA - pairz: 5. 124,

- THCJAN, ADORACLA WENL, 1519,
Musen Nacimal ded Prads [crjtsy maes

Konstanty Ildefons Galczyniski
O wrobelku

Wrdbel w gorcym
Wimacie Grexji | Reymu

rrab kil e <o rolu.
Dlatege starazytni wwatal

st caowicie inna
- poe. 3., 130

Il. 1. Strony z podrecznika jezyka polskiego dla liceum i technikum!’

Autorzy podrecznika umiescili wiersz Konstantego I. Gatczynskiego w kon-
tekstach narzucajacych konceptualizacje ukierunkowana przez mitologiczng
1 antyczng symbolike, dodatkowo skonfrontowang z odczytaniem owej warstwy

14 Por. J. Nocon, Podrecznik szkolny w dyskursie dydaktycznym — tradycja i zmiana, Opole
2008, s. 84-87.

15 D. Chemperek, A. Kalbarczyk, Zrozumiec tekst, zrozumie¢ czlowieka. Klasa I liceum i tech-
nikum, cz. 1, Warszawa 2012, s. 126-127.
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symbolicznej przez tworcow renesansowych. Wrobelek z wiersza polskiego poe-
ty odczytany zostal jako symbol ptodnosci i erotyzmu. Swoistym mechanizmem
perswazyjnym uwiarygodniajacym trafno$¢ takiej wlasnie interpretacji jest do-
bor informacji o autorze, w ktorych szczegdlnie podkreslono jego znakomita zna-
jomos¢ kultury antycznej oraz rozmaite nawiazania do niej w innych utworach
poety.

Konkretnym przyktadem oddziatywania ikonosfery na konceptualizacje
tekstu artystycznego moze by¢ opatrzona podpisem ilustracja zamieszczona
obok wiersza Pan od przyrody Zbigniewa Herberta w jednym z aktualnie obo-
wiazujacych podrecznikow jezyka polskiego dla klasy IV z serii Sfowa na start!
(zob. il. 2).

Pielegnowanie mtodej rosliny i obserwo-

wanie jej rozwoju moze sta¢ si¢ nie-

zapomnianym doswiadczeniem.

I1. 2. Tlustracja zamieszczona przy wierszu Zbigniewa Herberta Pan od przyrody w pod-

reczniku jezyka polskiego dla V klasy szkoty podstawowej'e

Przedstawiona tu wizualizacja ma charakter metaforyczny. Nie ukazuje ona
ktoregos z etapow autentycznego procesu uprawy rosliny, nie jest tez stosownym
obiektem do przeprowadzania obserwacji botanicznych, co moglby sugerowac
podpis zamieszczony obok zdjecia. Obraz sktania do refleksji na temat zwigzkow
cztowieka z przyroda, a zwtaszcza do namyshu nad kwestig jego odpowiedzialno-
$ci za natur¢ w obliczu ciagglego rozwoju cywilizacyjnego — wizualizacja nawia-
zuje bowiem do potocznej metafory wzigé sprawy w swoje rece. Ikoniczny ko-
mentarz do tekstu wskazuje na taki kierunek interpretacji wiersza Herberta, ktory

16 M. Derlukiewicz, Sfowa na start! Podrecznik jezyka polskiego do ksztatcenia literackiego
i kulturowego. Klasa V szkola podstawowa, Gdansk 2006, s. 14.
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autorka podrecznika uznala za najistotniejszy. Realizuje ona, widoczny w catej
serii Stowa na start!, przekaz zwigzany z ideologig tzw. ekologii glebokiej'”.

Tworzywem literatury jest jednak jezyk. Jak zauwazaja Marian Bugajski

i Anna Wojciechowska, to wlasnie ,,jego wlasciwosci — zard6wno systemowe,
jak 1 kontekstowe — sg wykorzystywane do opisu rzeczywistosci i do kreowania
swiata przedstawionego. Indywidualne doswiadczenie tworcy, podobnie zresz-
ta jak doswiadczenie catej wspodlnoty komunikatywnej, magazynuje si¢ nieja-
ko w jezyku. Wobec tego literatura musi to dos§wiadczenie odzwierciedla¢, musi
takze odzwierciedla¢ utrwalony w jezyku obraz swiata™'8. Specyfika podreczni-
kow jezyka polskiego polega na tym, ze ich autorzy wybierajg i tak komponuja
w podrecznikach teksty artystyczne, aby niezaleznie od swoich uwarunkowan
genologicznych oraz wynikajgcych z nich osobliwos$ci obrazowania umozliwiaty
one rekonstrukcje okreslonych pol semantycznych, co nierzadko ujawnia si¢ juz
na poziomie spisu tresci, zwykle zamieszczanego na poczatku ksigzki, np.:

— pole semantyczne leksemu ,,przestrzen” w znaczeniu realnym: tytut
podrecznika Na zagonie, tytuly rozdziatdw: Na zagonie, W okolicy,
W stolicy, W ziemi Lecha, Ku gorom, Nad morzem, Powrot na zagon,

— pole semantyczne leksemu ,,przestrzen” w znaczeniu metaforycznym:
tytul podrgcznika: Miedzy nami®, tytuty rozdziatow: Wsrod znajomych
i przyjaciot, W domu, Na podworzu, Z podworka —w swiat i do ... szko-
ty!, W krainach snu, basni i marzen, Kartki z kalendarza;

— pole semantyczne leksemu ,,czas” (rytm roku kalendarzowego): tytut
podrecznika Stowa na start!”', tytuly rozdziatow: Wrzesniowe i paz-
dziernikowe wedrowki, Listopadowe i pazdziernikowe wedrowki, Li-
stopadowe i grudniowe wedrowki, Styczniowe i lutowe wedrowki, Mar-
cowe i kwietniowe wedrowki, Majowe i czerwcowe wedrowki, Lipcowe
i sierpniowe wedrowki,

17 A. Rypel, op.cit., s. 298-301.

18 M. Bugajski, A. Wojciechowska, Jezykowy obraz $wiata a literatura, w: ,,Jezyk a Kultura”,
t. 13, pod red. A. Dabrowskiej i J. Anusiewicza, Wroctaw 2000, s. 155.

1 B. Kubski, S. Dobraniecki, Na zagonie. Czytanki polskie dla klasy II szkét powszechnych
11 stopnia, kurs A, Lwow 1936.

2 A. Luczak, A. Murdzek, Miedzy nami. Jezyk polski. Podrecznik dla klasy IV, Gdansk 2001.

21 M. Derlukiewicz, op.cit.
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— pole semantyczne leksemu ,,czas” (rytm roku szkolnego): tytut podrecz-
nika Czytanki dla IV klasy®, tytuly rozdziatow: Znowu w szkole, Zima,
Z przesztosci, Wiosna, Przed wakacjami.

Ponadto badanie wybranych pét semantycznych, np. leksemow ,,miasto”,
cywilizacja”, ,,natura”, wskazuje, ze niezaleznie od tego, w jakim typie teks-
tow artystycznych leksemy te zostaty uzyte, shuza one do budowania okreslo-
nej konceptualizacji nazywanych tymi leksemami pojg¢, np.: miasto ukazywane
jest glownie w jego kulturotworczej i cywilizacyjnej funkcji przede wszystkim
z europo- i etnocentrycznego punktu widzenia. W ten sposob konstruowany jest
kulturowo-jezykowy obraz miasta, na ktory sktadajg si¢ nastepujace cechy: mia-
sto jest/bylo stolicg; miasto ksztattuje poczucie wspolnoty narodowej; miasto jest
miejscem waznych wydarzen historycznych; miasto jest osrodkiem naukowym;
miasto stwarza mozliwosci osobistego rozwoju; miasto kumuluje osiagnigcia
kulturowe?. Podobne obserwacje mozna przeprowadzaé obserwujac pola seman-
tyczne zwigzane na przyktad z kobieta i me¢zczyzna®.

Fragmenty wickszych calosci tekstu zamieszczane w ksigzkach szkolnych
opatrywane s3 tytutami pochodzacymi od autorow podrecznika i odzwierciedlaja
szerszy zamyst, ktory zadecydowat o zgrupowaniu utworow w jednym dziale

problemowym i z innymi, zamieszczanymi w cato$ci utworami, np.:
4. MARZENIA I SWIAT
1. Ulecie¢ w przestrzen
Jan Parandowski: Lot Ikara
Bogdan Arct: Proby lotu
2. Marzenia konkretne i praktyczne
Frank E. Manuel: Dziwne zainteresowania mtodego Newtona
3. Marzyciel w bezdusznym $wiecie
Henryk Sienkiewicz: Janko Muzykant (fragment)
4. Dlaczego wcigz szukamy?
Leszek Kotakowski: Jak szukalismy Lailonii®

22 S, Aleksandrzak, Z. Przyrowski, Czytanki dla klasy IV, Warszawa 1957.

3 Por. A. Rypel, Obraz miasta w wybranych podrecznikach do jezyka polskiego dla klas IV-VI
szkoly podstawowej, w: Miasto. Przestrzen zréznicowana jezykowo, kulturowo i spolecznie, 2, pod
red. M. Swigcickiej, Bydgoszcz 2008.

2 Por. A. Rypel, Ple¢ kulturowa jako skiadnik dydaktycznego obrazu swiata w podrecznikach
Jjezyka polskiego — stereotypy i zmiany, w: ,,Jezyk a Edukacja” 2. Tekst edukacyjny, pod red. J. No-
con, A. Tabisz, Opole 2013.

% A. Kowalczykowa, K. Mrowcewicz, Kto czyta, nie blqdzi. Literatura i kultura. Jezyk polski
dla klas II gimnazjum, Warszawa 2000.
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Narzucanie odautorskich konceptualizacji uwidacznia si¢ jeszcze silnigj
w tytutach arbitralnie nadawanych fragmentom tekstow literackich. Tytuly te au-
torzy podrgcznikdéw formutujg zgodnie ze znaczeniem konotowanym przez tytut
dziatu (por. tabela 1). Sposrod bogactwa réznych mozliwos$ci interpretacyjnych
zostaje tym samym wybrane tylko jedno odczytanie, zgodne z dydaktyczng i wy-
chowawcza koncepcja przyjeta w danym podreczniku.

Tabela 1

Tytuty poszczegblnych dzialow oraz tytuly nadane przez autorow podrgcznika
fragmentom tekstow literackich (na przyktadzie podrecznika To lubie!*®)

. Tytut nadan Autor i tytut
Tytut dziatu fragmentov};i tekstu lii,erackiego tekstu litera}(/:kiego
Stowo ,,dom” Jeden fotel dla mnie, C.S. Lewis, Lew, czarownica
drugi dla przyjaciela i stara szafa
Od lekcji do lekcji. .. Alicja rozmawia o szkole L. Carroll, Alicja w krainie
od pauzy do pauzy. czarow
Mozesz oceniaé
Nauka przyjazni Gerda szuka Kaya H.Ch. Andersen, Krolowa Sniegu
W zgodzie z natura Aby moc patrzeé¢ w oczy ludziom | S. Lagerloff, Cudowna podroz
i zwierzetom
Tajemnicze §wiaty Sny chiopakow R. Dahl, Wielkomilud
Sny dziewczynek E.T.A. Hoffmann, Dziadek
do orzechow
Sen Ferdynanda L.J. Kern, Ferdynand Wspaniaty

Teksty artystyczne wykorzystywane sa tym samym do budowania lub
upowszechniania pewnych stereotypow jezykowych. Stuza one stabilizowaniu
obrazu $wiata i programowaniu wzoréw zachowan jednostki w ramach grupy
spotecznej — utatwiaja orientacje w zlozonym S$wiecie i sluzg przystosowaniu
jednostki do wspolnoty oraz integrowaniu grup spolecznych, ale moga tez na
skutek nadmiernych uproszczen przeszkadza¢ w osigganiu porozumienia. Jerzy
Bartminski, ,,wychodzac od rozumienia stereotypu jako ustabilizowanego, tzn.
reprodukowanego, a nie tworzonego doraznie potaczenia utrwalonego w pamige-
ci zbiorowej na poziomie konkretno$ci odpowiadajacej leksemom — i zarazem
stwierdzajac, ze miedzy plaszczyzng semantyczng jezyka a planem formalnym
nie ma symetrycznej, pelnej odpowiedniosci [wyr6znia — A.R.] trzy odmiany ste-

26 M. Jedrychowska, Z.A. Ktakowna, To lubi¢! Podrecznik jezyka polskiego dla klasy IV. Teks-
ty i zadania. Ksigzka ucznia, Krakéw 1996.
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reotypu rozne pod wzgledem sytuacji w ptaszczyznie tresci i w plaszczyznie jej
wyrazenia: A. topike, B. formuly i C. idiomy”?’. W podrecznikach szkolnych
mamy do czynienia glownie z tymi pierwszymi — toposy to bowiem ,,ustabilizo-
wane potgczenia jednostek czysto semantycznych, ktorym nie odpowiada jeszcze
zadna okres$lona (stabilna) forma werbalizacji*.

Toposy, do ktorych odwotujg si¢ autorzy podrecznikéw, traktuje jako wspol-
ne zaplecze pojeciowe uczestnikow dyskursu edukacyjnego i rezerwuar punktow
odniesienia, koncentrujacych uwagge i stuzacych do eksponowania wybranych sa-
dow. Tak rozumiane toposy maja znaczenia typowe i powszechnie akceptowane
w danej kulturze, ale ich interpretacja i nacechowanie aksjologiczne zmieniajg
si¢ w zalezno$ci od tego, jaki jest cel argumentacji, dla ktorej sa punktem wyj-
scia. Toposy nie sg wigc polisemantyczne w tradycyjnym rozumieniu tego stowa,
mozna raczej mowic¢ o profilowaniu ich znaczen zaleznie od perspektywy przy-
jetej przez uzytkownikéw jezyka.

Przyktadem tak rozumianego stereotypu semantycznego jest pojawiajacy sie
we wszystkich podrgcznikach topos ,,biato-czerwonej”. Flaga jako podstawowy,
od czasow rewolucji francuskiej, symbol tozsamos$ci narodowej i atrybut suwe-
rennosci panstwowej stanowi ciekawy nosnik pamieci, czesto ukazuje bowiem
fakty lub wzorce, ktore stajg si¢ sktadnikami swiadomosci historycznej nowo-
czesnych spoleczenstw. W zwigzku z tym, ze na polskiej fladze (poza bandera)
nie widniejg zadne dodatkowe atrybuty stuzace do kreowania narracji dziejow
1 cn6t narodu, interpretacja jej symboliki ogranicza si¢ do objasniania znaczenia
dwoch barw. Zgodnie z wyktadnig heraldyczng kolor biaty to reprezentacja sre-
bra, oznacza takze wodg, a w zakresie wartosci duchowych czystos$¢ i niepoka-
lanie, kolor czerwony symbolizuje za$ ogien oraz cnoty odwagi i walecznos$ci®.
Analizujac teksty zamieszczane w podrecznikach, mozna zauwazy¢ dwojaka
wyktadni¢ semantyki tych barw, w zaleznosci od tego, jakie przestania ideowe
ma legitymizowac topos ,,bialo-czerwonej”. Interpretacja koloréw zmienia si¢
ze wzgledu na to, czy cele perswazji dotycza wojny czy pokoju. Podane w tabe-
li 2 zestawienie obrazuje symbole wyekscerpowane z tekstow artystycznych za-
mieszczonych w podrecznikach wydawanych w latach 1918-2010. Odniesienia

27 J. Bartminski, Stereotypy mieszkajq w jezyku. Studia etnolingwistyczne, Lublin 2007, s. 70.
2 Ibidem.

» Por. S. Russocki, S.K. Kuczynski, J. Willaume, Godlo, barwy i hymn Rzeczypospolitej. Za-
rys dziejow, Warszawa 1978.
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kojarzone z barwami narodowymi przedstawione zostaly wraz z uogélnionymi
kontekstami ich uzycia oraz konotowanymi przez nie warto$ciami.

Tabela 2

Zalezne od kontekstu rdznice w interpretacji kolorow polskiej flagi panstwowej

Kontekst interpretacji barw

flagi polskiej Biel Czerwien
Symbol Woda Krew
Wojna Kontekst Woda obmywajgca rany Krew polegtych

uzycia symbolu

Konotowane wartosci | Czysto$¢, szlachetne intencje | Bohaterstwo, po§wiecenie

Symbol Serce Roéza
Pokéi Kontekst Czyste serce Pigkno ojczyzny
) uzycia symbolu
Konotowane warto$ci Niewinno$¢, dobra wola Mitosé

Nalezy podkresli¢, ze niezaleznie od okresu, z ktérego pochodzi analizowa-
ny podrecznik, zdecydowanie przewazajg konteksty zwigzane z wojna, w ktorych
topos ,,biato-czerwonej” ewokuje takie wartosci, jak mestwo, odwaga cywilna,
bohaterstwo na polu chwaly, po$wigcenie. Zdecydowanie mniejszg reprezentacje
majg natomiast konteksty, w ktérych barwy narodowe przekonujg do pracy dla
dobra ojczyzny, rozwoju jej potencjalu gospodarczego czy naukowego. Pojawia-
ja si¢ one glownie w podrecznikach wydawanych i wznawianych w latach sie-
demdziesiatych XX wieku, w okresie tzw. propagandy sukcesu®.

Teksty artystyczne zamieszczone w podrecznikach utrwalajg Iub przetamu-
ja rowniez bardziej utrwalone kulturowo stereotypy, np. pici, Innego (np. Zyda,
Niemca) lub bohatera narodowego®'. Przedstawione w tym artykule zagadnienia
to jednak zaledwie cz¢$¢ zlozonej problematyki zwigzanej ze szczegdlnym mo-
delowaniem obrazu $wiata, opartym na komunikacyjnie relewantnych i idiosyn-
kratycznych konotacjach powigzanych z okre§lonym typem dyskursu, ktorym
objeta jest przez czgs¢ swojego zycia cata niemal populacja uzytkownikow je-
zyka polskiego. Zinstytucjonalizowany dyskurs edukacyjny wiacza teksty arty-
styczne w kreowanie swoistego ,,dydaktycznego” obrazu $wiata, ktdrego celem
jest ksztattowanie tozsamosci zbiorowej mtodego pokolenia. Sposoéb wykorzy-

30 Por. A. Rypel, Ideologiczny wymiar...,s. 191-194.

31 Por. ibidem oraz eadem, Ple¢ kulturowa jako sktadnik...



420 Agnieszka Rypel

stania tych tekstow z pewnoscia powinien stac si¢ obiektem dalszych, poglebio-
nych badan.

THE PECULIARITY OF EDUCATIONAL DISCOURSE
AND THE CONCEPTUALIZATION OF THE PRESENTED WORLD
IN THE ARTISTIC TEXT

Summary

Keywords: conceptualization, artistic text, educational discourse

The aim of the article is preliminary research how the functioning of artistic texts
in educational discourse affects their conceptualization. This problem is shown on the
example of the fragments of artistic texts posted in school books. This texts contribute
to preserve or break old stereotypes and create new cultural patterns — in this way they
mould specific didactic image of the world.



