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S, Margarita Czesiawa Sondej OSU

KOLEZENSTWO I PRZYJAZN JAKO PROBLEM KATECHETYCZNY

Wste¢p

Konstytucja duszpasterska o Koé$ciele w $wiecle wspdiczesnym
stwierdza, 2e "Dzis rodzaj ludzki przezywa okres historii, w ktérym
giebokie i szybkie przemiany rozprzestrzeniajg sie na caily swiatn?,
Przemiany te, dokonujace si¢ niemal w kazdej dziedzinie zycia, wywar-
ty réwniez powazny wplyw na odnowg katechezy. Coraz cz¢sciej zaczeiy
sig pojawiac wymagania, aby katecheza wychodzila bardziej naprzeciw
dzisiejszemu cztowiekowi i pomagaia mu w rozwigzywaniu jego istotnych
probleméw zyciowych. Postulaty stawiane pod adresem katechezy stresz-
czaly sie najczeéciej w krétkim sformutowaniu: aby katecheza byia
wierna Bogu i czlowiekowiz. .

Katecheza wierna Bogu oznacza, ze przekazywane przez nia siowo Bo~
2e ma by¢ wierne orgdziu BOZemu3. Katecheza wierna cztowiekowi zakia-
da, ze niezmienne siowo Boze winno by¢ wyrazone jezykiem zrozumialym
dla ludzi, ktérzy go siuchaja. Chodzi wiec o.problem adaptacji, czyli
przystosowania siowa Bozego gioszonego na katechezie do odbioréw te-
go siowa, do czasu, miejsca i mentalnoéci4.

Odpowiedzia na postulat zawarty w pierwszym czionie powyZszego
stwierdzenis nyta rozwijajagca si¢ od 1936 r. katecheza kerygmatyczna,
ktérej zasadniczym i wiasciwym przedmiotem byit kerygmat, czyli przepo-
wiadenie stowa Bozego. Kongres katechetyczny zorganizowany w Eichstatt,
stanowit punkt szczytowy dla rozwoju ruchu kerygnatycznegos.

Jednakowoz juz w fazie rczwoju katechezy kerygmatycznej, coraz
czgéciej uswiadamiano sobie, ze historia zbawienia nie rozgrywa sie

1 ok 4.

2 R, Murawski, Katecheza wierna Bogu i czilowiekowi, Katecheta 18(1974)
196-201,

3 Tamze, s. 196,
Tamte, s. 198,

H, Pagiewski, Kierunki rozwoju wspéiczesnej katechezy, Katecheta
14(1970)146.
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"in abstracto", ale w sercu konkretnego czlowieka, Na terenie kateche-
zy zaczat sie pojawial niespotykany dotad termin "smtropologia™. Ko-
lejny Kongres Katechetyczny, ktéry odbyl sig¢ w Bangkok, potozyi spe-
cjalny akcent na adaptacje, czyli na zblizenie do cziowieka, zrozumie-
nie jego mentalnosci: przygotowanie roli na posiew siowa. Podkreslano
koniecznos$¢ wychodzenia od czltowieka, i obok klasycznego okreslenia
"kerygmat" pojawily sig nowe terminy takie jak: warto$ci stworzone,
czy dos$wiadczenie ludzkie. .

Problem przystosowania przepowiadania siowa Bozego do uwarunkowan
kulturowych wystapil jeszcze wyrainiej na kongresach w Katigondo w
1964 r,, jak réwniez w Manilii w 1967 r, Ten ostatni kongres byl
szczytowym wyrazem nowe] orientacji w katechetyce =~ "zblizyc¢ sie do
cziowieka" staio si¢ prawie jego haslems. W rok péiniej na kongresie
katechetycznyn w Medellin zajmowano si¢ rdéwnieZz orientacja antropolo-
giczng, Postulowano, aby katecheza wychodzila od rzeczywistoéci kon-
kretnego cziowieka i wyjas$niata ja w wierze’ .

W katechezie ukierunkowanej antropologicznie nie mozna wyréznic
jakiejs jednolitej teorii, czy formy, ale nalezy raczej méwi¢ o kilku
zasadniczych akcentach pojawiajacych sig¢ z pewna trwaloscia wéréd pu~
blikacji orientacji antropologicznej .

Podstawowym akcentem pojawiajacym si¢ w tej orientacji jest zwré-
cenie uwagi na osob¢ odbiorcy. Chodzi mianowicie o to, aby katecheza
przekazywata najistotniejsze prawdy wiary w zaleznosci od konkretnej
sytuacji zyciowej odbiorcéw i stawianych przez nich pytaﬁg. Nie cho-
dzi o to, aby przepowiadanie stalo sig¢ antropocentryczne, lecz o zro-
zumienie, ze orgdzie zbawienia skierowane jest do konkretnych ludzi,
oraz ze przepowiadanie zbawienia musi byC¢ wcielone w zycie konkretne=-
go czlowieka i uwzgledniaé jego érodowigkolo. Orientacja antropologi-
czna wskazuje na $cisite powiazanie katechezy z egzystencja ludzkall.
M.Majewski za J.Colomb em stwierdza, ze katecheza pozbawiona Zzywego
kontaktu ze $rodowiskiem staje sig wtasciwie niema, niezdolna do prze-
kazywania swych tresci. Chrze$cijafistwo bowiem winno przenikaé wszyst-

6 Tamze, s. 147.

7 Tamze, s. 147-148.

8 J.Charytafiski, Synod 1977 a orientacja antropologiczna w kateche-
zie, Collectanea Theologica 50(1980) z.1, s. 53-54, Odtad bedzie
stosowany skrét CTh,

9 J. Charytanski, Chrzest a 2zycie chrze$cijanskig, Warszawa 1970, s,
15-16, Autor referuje poglady J. Bournique, Dyrektora Wyzszego In-
stytutu Duszpasterstwa Katechetycznego, przedstawione na «kongre-
sie w Medellin w 1968 r,

10 Kl, Tilmann, Odnowa katechetyczna a nauczanie religii, CTh 40(1970)
Z. 4, s. 9~10, ’
11

EwJ. Korherr, Katecheza w Austrii, CTh 45(1975) z. 3, s. 187,
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kie dziedziny Zycia ludzkiegolz. Podobne stanowisko zajmuje H.Pagiew-
ski, ktéry w swym artykule pos$wigconym zagadnieniu odnowy katechezy
podkresla, ze katechezie nie wolno zapomnie¢ o egzystencji ludzkiejls.
Zdeniem J.Charytafiskiego problemy zycia ludzkiego nie moga by¢ tylko
punktem wyjscia, ale maja by¢ jej istotnym tematem. Dlatego w progra-
mie nalezy uwzgledni¢ takze problematyke ludzka przezywang przez kate-
chizowanych w danym okresie zy01314.

Orientacja antropologiczna zwrbécila réwniez uwage na znaczenie do-
$wiadczenia jako istotnego warunku skutecznosci katechezy. Dos$wiadcze-
nia, zdaniem Kl.Tilmanna, sg@ wspanialym skarbem, ktérego katechizowa-
ni sobie nie u$wiadamiaje. Jezeli katecheza potrafi wykorzysta¢ ten
skarb, wéwczas uczniowie przezywajg katecheze jako wspélnotowe rozwia~-
zywanie probleméw, ktore ich nurtowaly. Takie nauczanie religii trafia
nie tylko do umysiu katechizowanych lecz sigga do ich zycia i do gile-
bi istnienials. Punktem waécié dla katechezy antropologicznej w uje-
ciu W.Langera jest po prostu dzieft powszedni, to wszystko, co katechi-
zowanych uszczesliwia lub niepokoi, podnosi lub zniechgca - krétko
méwigac - doswiadczenia ludzkie, ktére na wieloraki sposdb stawiaje
uczniéw wobec réznych pytan., Doswiadczenia te moga otworzy¢ ich na
przyjecie odpowiedzi, jakie przynosi kerygmat1 . J.Bouvy zaznacza, ze
jesli katecheza nie weimie pod uwage sposobu patrzenia, sg@dzenia 1
dziatania katechizowanych, ich walk w trwodze i nadziei, bedzie z gé=-
ry skazana na niepowodzenie i nie dotrze do prawdziwego czlowieka.

Nie bedzie w stanie go nawrécic¢, ani przeksztalciél7. :

Na role doswiadczenia zwroécili rdéwniez uwage przedstawiciele ka-
techetyki polskiej. M.Majewski podkreés$la, 2e dodwiadczenie peini funk-
cje 2acznika pomigdzy wiedza i 2yciem18. H.Pagiewski zaznacza, ze ka-
techeza powinna wychodzi¢ od doswiadczZenie ludzkiego, aby przez nie i
W nim dostrzegac¢ "objawienie sig prawd Bozych"lg. Podobne stanowisko
zajmuje R.Murawski, ktéry twierdzi, ze dod$wiadczenia 2yciowe katechi-

e
12 M.Majewski, Fundamentalne problemy katechetyki, Krakéw 1977, s.53

i 55,

H.Pagiewski, W poszukiwaniu nowych rozwiazaf katechetycznych, Kate-
cheta 16(1972)119,

J.Charytanski, Chrzest a zycie chrzescijanskie, dz.cyt., s.20,
Kl.Tilmann, art.cyt., s.17,

W.Langer. Od kerygmatycznie do antropologicznie ukierunkowanej ka-
techezy, w: Materialy z kurséw homiletyczno~katechetyczno~liturgi=-
cznych 1972-1974, Praca zbiorowa pod red. W.Wojdeckiego, Warszawa
1979, s.182, )

J.Bouvy, Katecheza wobec przemian kulturowych spoleczenstwa, w:
Materialy z kurséw homiletyczno~katechetyczZno-liturgicznych, dz.
cyt., s,220.

M.Majewski, Propozycja katechezy integralnej, +6dZ 1378, s.17.

H.Pagiewski, W poszukiwaniu nowych rozwiazan katechetycznych, art.
cyt., s.119,

13
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zowanych stanowia punkt wyjécia i dojscia dla przekazu prawdy ewange-
licznej. W katechezie ukierunkowanej antropologicznie wprowadzenie
uczniow w rzeczywistos¢ nadprzyrodzona rozpoczyna sie od zycia, wie-
dzie poprzez orgdzie Boze i powraca do Zyciazo. Zagadnieniu znaczenia
podstawowych doéwiadczert katechizowanych dla budzenia doswiadczenia
rzeczywistos$ci nadprzyrodzonej poswieci} duzo uwagi w swym artykule
J. Charytar‘nsk:.z1

Dalszym akcentem orientacji antropologicznej jest uwzglednianie
interpretacyjnego charakteru Objawienia i katechezy. Na aspekt ten
wskazuje cytowany juz Kl.Tilmann., Katecheza jego zdsniem nie moze o-
graniczaé¢ sie do przekazywania i obje$niania nauki samej w sobie, ale
winna najpierw rozwazaC rzeczywisto$¢ i budzié doswiadczenia, w kté-
rych ta rzeczywisto$C sie przybliza,a nastepnie tak diugo interpreto-
waC te rzeczywistos¢ i dodwiadczenie, dopdéki wraz z katechizowanymi
nie odnajdzie jej sensu, giebi i tajemnicy. Nastepstwem odkrycia tej
tajemnicy bgda nowe pytania, ktére domagaja sig¢ nastepnego kroku,tj.
przejscia od do$wiadczenia ziemskiego do rzeczywistosci Bozej. Tu do-
konuje si¢ otwarcie na tajemnicg, konieczne do tego, by gZoszone sio-
wo Boze stato sie odpowiedzia na nurtujace pytania oraz by przyjeli
je jako prawde wiary. Objawienie wéwczas nie tkwi w prozni, ale jas~
nieje w doswiadczeniach ludzkich ukazujac ich wlasciwy sens®?, Podob-
ne stanowisko reprezentuje R.Murawski, ktéry stwierdza, ze Objawienie
Boze jest w swej istocie slowem oswietlajacym i interpretujacym egzy-
stencje ludzkazs. Réwniez M,Majewski stwierdza, Zze "Gié4wnym przedmio~
tem katechezy nie jest system naukowy czy ideolugia, ale sltowo Boze,
ktére w Chrystusie stato si¢ cialem i w ktérego swietle interpretuje
si¢ problemy ludzkieZ4.

Orientacja antropologiczna znalazia swe miejsce i uznanie réwniez
w dokumentach kos$cielnych. Konstytucja duszpasterska o Kosciele w
éwiecie wspdlczesnym stwierdza, Ze Ko$ciél ma obowigzek bada¢ znaki
czaséw i wyjasniac je w Swietle Ewangeliizs, oraz $wiatlo objawione

.

20 R.Murawski, Etapy rozwoju katechezy, Ateneum Kaplariskie 71(1878)

401, Odtad bedzie stosowany skroét AK,

J.Charytafiski, Katecheza a doswiadczenie religijne, AK 71(1978)386-
405, Autor omawia w tym artykule szereg istotnych zagadnien zwigza-
nych z doswiadczeniem, do ktdérych bedziemy sig¢ odwolywac w trzecim
rozdziale rozprawy.

Kl.Tilmann, art.cyt., s.15.

R.Murawski, Potrzeba antropologicznego ukierunkowania katechezy,
Katecheta 19(1975)161.

M.Majewski, Katecheza antropologiczna na tle wspékczesnych tenden-
cji katechetycznych tublin 1977, s.120.

KDK 4,
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Yaczy¢ z dos$wiadczeniem wszystkich ludzi, zeby naswietli¢ droge na ja-
ka wkroczyila ludzkoééze.

Na potrzebe odnowy katechezy w duchu orientacji antropologicznej
zwraca uwage roéwniez Direq}prium Catechisticum Generale27. ktére wska=-
zuje na konieczno$¢ przekazywania oredzia zbawienia w odnowiony spo-
sébza. oraz na obowigzek niesienia pomocy w rozwigzywaniu probleméw
ludzkich??,

Synod katechetyczny, ktéry odby: sig¢ w Rzymie w 1977 r.30 pozytyw=-
nie ustosunkowal si¢ do orientacji antropologicznej w katechezie, na
co wskazuje Adhortacja Apostolska Ojca Swietego Jana Pawla II o kate-
chizacjisl. Zadaniem katechezy wediug tego dokumentu jest prowadzenie
do zrozumienia zycia nie tylko w-Ko$ciele, ale réwniez w éwieciezz.

Przytoczone powyzej wypowiedzi autordw orientacji antropologicz-
nej, jak réwniez dokumenty Kosciola, w ktérych dostrzegamy pozytywna
.ogeng tej orientacji, wskazuja na konieczno$¢ uwzgledniania problemow
iudzkichy WSréd wielu probleméw, ktérymi zajmuje sig orientacja antro-
pologiczna, na centralne miejsce wysuwa sig¢ zycie spoieczne. Wyraznie
méwi o tym Konstytucja Duszpasterska o Ko$ciele w $wiecie wspbéiczes-
nym, ktéra stwierdza, Zze "Do giéwnych ryséw dzisiejszego éwiatalzali~
€za si¢ zwielokrotnienie zwigzkéw miedzy ludzZmi, do czego bardzo sieg
przyczynia dzisiejszy.postep techniczny. Jednakze dialog braterski
miedzy ludZmi dochodzi do skutku nie dzigki temu postgpowi, lecz gig~
biej, poprzez wspolnotg oséb, ktéra domaga sig wzajemnego poszanowa-
nia dla ich peinej duchohej godndéciBs. W nastepnym numerze cytowana
Konstytucja ukazuje wspélnotowy charakter powolania czlowieka w pla-
nie Bozym, "B6g troszczacy si¢ po ojcowsku o wszystko chciak, by wszy-
scy ludzie tworzyli jedng rodzine i odnosili si¢ wzajemnie do siebie
w duchu braterskim. Wszyscy bowiem stworzeni na obraz Boga, ktéry

26
27

KOK 33,

Directorium Catechisticum Generale, Citta del Vaticano 1971. Od-
tad bedzie stosowany skrét DCG, Tiumaczenie polskie: Ogdélna Ine
strukcja Katechetyczna, Notificationes, Krakéw 1973, nr 1-3,s.,7-67,

0ee 2.
Dec 49,

Informacje na temat obrad Synodu znajdzie czytelnik w artykutach:
J.Charytanski, Synod a orientacja antropologiczna w katechezie,
art.cyt., s.53-68; P.,Bednarczyk bp, Katecheza w $wietle Synodu Bis-
kupéw, Katecheta 22(1978)194-202 oraz 243-251; M.Majewski, Froble~
matyka katechetyczna V sesji Synodu Biskupéw w Rzymie, AK 71(1978)
36-48; M.Majewski, Synodalne okresélenia katechezy i ich wyjasnie~
nia, Katecheta 23(1979)12-15,

Adhortacja Apostolska Ojca Qwietego Jana Pawia II do biskupéw i
kaptanéw i wiernych catego Koscioia katolickiego o katechizacji w
naszych czasach, Wydzial Nauki Katolickiej Kurii Metropolitalnej
Warszawskiej 1980, n.31 i 51.

Tamze, n. 25,
KDK 23,

28
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z jednego uczynil caly rodzaj ludzki, aby zamieszkai caiy obszar zie-
mi, powoiani sa do jednego i tego samego celu, to jest do Boga same-
9034. Dalej ta sama Konstytucja stwierdza, ze cziowiek moze odpowie~
dzie¢ na to powolanie poprzez wspélzycie z innymi. "Poniewaz zycie
spoteczne nie jest dla cziowieka tylko czymé dodatkowym, wzrasta on
we wszystkich swych przymiotach i staje sie zdolny odpowiedzieé swemu
powolaniu przez obcewanie z innymi, przez wzajemne usiugi i rozmowe

z braémi™>,

W odniesieniu do dzieci i mlodziezy, kolezefistwo i przyjazh stano-
wig wazng dziedzing ich 2ycia spoiecznego. Nauki psychologiczno-peda-
gogiczne interesujs sie Zzywo zagadnieniem kolezefistwa i przyjazni
ucznidw na poszczegbéblnych etapach rozwoju.

L.Wotoszynowa podkredla, ze pierwsze lata pobytu w szkole sa o-
kresem szczegdlnie waznym dla dalszego roawoju spolecznego dziecka3s‘
Inni psychologowie wskazuja na problemy zwigzane z wejéciem dziecka w
grupe réwieénicza37, oraz na potrzebe kontaktu z kolegami jako konie-
cznego warunku prawidliowego rozwoju spolecznego38.

Wpiyw rodziny, poczagtkowo olbrzymi, W migr¢ rozszerzania si¢ kon-
taktéw dziecka z szerszym dwiatem stopniowo maleje3g. Wzrasta nato~-
miast znaczenie grupy réwieéniczej4o.‘w okresie dorastania pojawia
sig przyjazh jako typ stosunkéw migedzyludzkich, Wéréd wielu kolegéw
poszukuje si¢ przyjaciels, ktéremu stawia si¢ okreslone wymaganiaAl.
Mlodziez me wigksze zaufanie do réwieénikéw. niz do oséb starszych42.
Nie mozna jednak zagadnienia rozwoju zyciawspolecznego powierzyC sa-
mym uczniom, ale trzeba nim dyskretnie pokierowac. Wspélczesny system
szkoly bardzo wiele uwagi poswigca zagadnieniu spotecznego wychowania
dziecka®>,

34
35
36

KDK 24,
KDK 25,

L.Woloszynowa, Miodszy wiek szkolny, w: Psychologia rozwojowa dzie=~
ci i miodziezy, pod red. M.Zebrowskiej, Warszawa 1977, s.526.

J.Konopnicki, A.,Molak i Z.Skorny, Psychologia wychowawcza, Warsza-
wa 1966, s.20. .

Tam2e, s.26.

R.tapifiska i M,Zebrowska, Wiek dorastania, w: Psychologia rozwojo-
wa dzieci i miodziezy, dz.cyt.,'s.727-737.

Tam2e, S.739.

A.Lewin, Kolezefistwo i przyjazh w sdrodowisku dzieci, Zycie szkoly
19(1964) z.8, s.9.

H.C.Lindgren, Psychologia wygchowawcza w szkole, Warszawa 1965, s.
141,

L.Woloszynowa, Miodszy wiek ézkolny, art.cyt,, 8.628~629; t.Muszyn~
ska, Altruizm i kolektywizm dziecigcy, Warszawa 1976, s,50; Z.Skor~
ny, Proces socjalizacji dzieci i miodziezy, Warszawa 1976, s.140,
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Zachodzi wigc pytanie, co na tym odcinku czyni i moze czynié kate-
cheza? Niniejsza rozprawa zatytulowana "Kolezefistwo i przyjaih jako
problem katechgtyczny" jest préba odpowiedzi na pytanie, czy kateche~-
za uwzglednia zagadnienie kolezefistwa i przyjazni stanowiace wazng
dziedzine zycia katechizowanych. '

Giéwny problem pracy obejmuje kilka bardziej szeczegdlowych zagad-
nief, ktére wyznaczaja zakres poszczegélnych rozdziaiéw.

W pierwszym rozdziale rozprawy zostanie wigc postawiony problem,
czy i w jakim zakresie katecheza moralna w ujgciu autoréw pierwszego
i drugiego programu szczegélowego uwzglednia zagadnienie kolezedstwa
i przyjazni., W celu rozwigzania tego problemu przeprowadzimy analize
aktualnie stosowanych podrecznikéw i materiaiéw pomocniczych44. za~
réwno pod wzglgdem czestotliwosci wystgpowania interesujacego nas za-
gadnienia jak i poruszanych tresci. W oparciu o zebrany material po-~
staramy si¢ odpowiedzie¢ na pytanie, w jakim stopniu analizowane pod-
reczniki i "Materialy pomocnicze" pomagaja uczniom w ksztailtowaniu
chrzes$cijaniskiej postawy kolezefisko~przyjacielskiej.

Ksztattowanie postaw kolezefisko~przyjacielskich stanowi wazny ele-
ment w procesie wychowywania katechizowanych do zycia w Ko$ciele.

W rozdziale drugim zwrdécimy wigc uwage na postawy warunkujace zycig
we wspélnocie Ko$ciola. Przeprowadzajgc analize Zrédel bedziemy sie
zastanawiad, czy autorzy pierwszego i drugiego programu uwzglednili
2ycie kolezehsko-przyjacielskie katechizowanych jako teren, na ktérym
moga sie ksztaltowal postawy niezbedne dla przyszlego 2ycia we wspOl-
nocie Kosciola,

Sformutowany w drugim rozdziale wskazuje na pewna zalezno$¢, jaka
istnieje pomigdzy przygotowaniem uczniéw do zycia w Kos$ciele, a ich
zyciem kolezensko~przyjacielskim, W ostatnim rozdziale pracy postara-

44 Autorzy pierwszego programu wydali drukiem dwie serie podreecznikéw.
Pierwsza seria pt. "Bég z nami" przeznaczona jest dla klas I-IV,
Obejmuje ona 4 podreczniki dla dziecka i 4 podreczniki metodyczne
dla katechety. Odtad na podreczniki dla dziecka bedzie stosowany
skrét BN, a na podrgczniki dla katechety BNK, przy czym cyfra
rzymska bedzie oznaczala odpowiednia cze$¢ podrecznika przeznaczo-
nego dla danej klasy. Druga seria pt. "Kasechizm Religii Katolic~
kiej" dla klas V-VIII, obejmuje réwniez 4 podreczniki dla ucznia
i 4 podreczniki metodyczne do "Katechizmu Religii Katolickiej". Od-~
tad na podrgczniki dla ucznia begdzie stosowany skrét KRK, a na pod~
reczniki metodyczne do Katechizmu Religii Katolickiej PM, przy
czym cyfra rzymska bgdzie wskazywata na odpowiednia cze$¢ tego pod-
recznika.

Autorzy drugiego programu wydali na powielaczu materialy pomoc~
nicze dla wszystkich klas szkoly podstawowej. Odtad na oznaczenie
tych "Materiaiéw" bedzie stosowany skrét MP, Ponadto wydali dru-
kiem podrecznik dla ucznia pt. "M&j katechizm" na klase 1I, III i
IV, Na oznaczenie tego katechizmu be¢dzie stosowany skrét MK, oraz
podrecznik na klas¢ V i VII pt, "“Chrystus Prawda", na oznaczenie
ktérego bedzie stosowany skrét ChP, Cyfra rzymska bedzie wskazywa-
ta na odpowiednia klaseg.

Szczegdétowy wykaz Zrédel zostanie umieszczony w bibliografii.,



- 18 =

my sig wigc ukazaé obraz Kosciota, jaki przybliza katecheza obu pro=-
graméw i sposoby wprowadzania katechizowanych w rzeczywistodc Koscio-
s, zwracajac szczegolna uwage na to, czy autorzy obu programéw do-
strzegaja zycie kolezensko-przyjacielskie katechizowanych jako natu-
ralng podstawe doswiadczenia rzeczywistosci Kosciola.

Podjete w pracy zagadnienie jest dla katechezy zagadnieniem nowym,
Nie spotkano dotad osobnego opracowania tego problemu, & nawet nie
znaleziono w polskiej literaturze katechetycznej anit. jednego artykuklu,
ktéry by zajmowal sie wprost zagadnieniem kolezefstwa i przyjazni na
poziomie szkoly podstawowej. Praca niniejsza, ktdéra jest synteza roz~
prawy doktorskiej4s, stanowi wigc probe wypsinienia w pewnej mierzse
luki w dziedzinie wychowania spolecznego poprzez katecheze.

WYKAZ SKROTOW

AK - Ateneum Kapianhskie

BN - Bég z nami, podrecznik dla ucznia do katechezy pierwszego pro=-
gramu (klasy I~IV)

BNK =~ Bdg z nami, podrgcznik dla katechety (do pierwszego programu -
klasy I-IV)

ChP - Chrystus Prawda, podrgcznik dla ucznia do katechezy drugiego
programu (klasy V i VII)

DCG ~ Directorium Catechisticum Generale .

KRK =~ Katechizm Religii Katolickiej =~ podrgecznik dla ucznia do kate-
chezy pierwszego programu (klasy V-VIII)

MK~ M6j Katechizm - podrgcznik dla ucznia do katechezy drugiego
programu (klasy II, III i IV)

MP - Materialy pomocnicze dla katechety do programu katechez wediug
uktadu drugiego (klasy I-VIII)

PM -~ Podrecznik metodyczny do Katechizmu Religii Katolickiej do ka=-
techezy pierwszego programu (klasy V-VIII)

RPK =~ Ramowy program katechizacji

CTh =~ Collectanea Theologica

45 Rozprawa doktorska s. €zeslawy Sondej, Kolezeristwo i przyjazhn jako
problem katechetyczny, napisana pod kierunkiem ks. prof. dr.hab.
Jana Charytanskiego SJ na Wydzisle Teologii Akademii Teologii Kato=-
lickiej w Warszawie w 1982 r. Obroniona 21,1I1.,1983 r,



1, ZAGADNIENIE KOLEZENSTWA I PRZYJAZNI W KATECHEZIE MORALNED

Ogélna Instrukcjs Katechetyczna stwiardza, e katecheza ma uczyé
katechizowanych patrze¢ po chrzescijsrfsku na sprawy ludzkie i wyjas$-
nia¢ je w duchu chrzeécijahskimi. W realizacji tego podstawowego zada=-
nia, stwisrdza dalej Instrukcje, katecheza winna liczy¢ sig¢ z rozwo-
jem umyslowym dziecka i uwzglednial doswiadczenia, ktére ono stopnio-
wo zdobywa“®,

W szerokim wachlarzu zagadnieri, bedecych przedmiotem zainteresowa-
nia katechizowanych, z biegiem upiywu lat pobytu w szkole coraz wie-
cej misjsca zajmuje kolezefistwo i przyjainis. W niniejszym opracowa-~
niu pragniemy ukasza¢, jak to zagadnienie ksztaltuje sig¢ w uzywanych
aktualnie podrecznikach katechetycznych, a zwliaszcza w sugerowanym
przez nie wychowaniu moralnym? Jakie miejsce zajmuje w nim zagadnie-
nie kolezehstwa i przyjaZni? W jakim stopniu problemy zycia kolezefi-
skiego stanowia material wychowania moralnego, oraz w jaki sposdéb ka-
techeza moralna pomaga uczniom w ksztaltowaniu wla$ciwej postawy kole-
zenskiej? Przy omawianiu zasygnalizowanych wyzej zagadnier begdziemy
sie odwolywaé do osiagnieC psychologii i pedagogiki $wieckiej, aby
ukaza¢, o ile podejmowane przez katecheze inicjatywy zmierzajace do
ksztaltowania postawy kolezefisko-przyjacielskiej katechizowanych li-
czg sig¢ z ich mozliwodciami i potrzebami na poszczegélnych etapach
rozwojowych,

1.1, Tworzenie sie wiezl kolezenskich w pierwszym cyklu katechizacji
(w klasach I-1Vv)

Z punktu widzenia psychologii i pedagogiki, zagadnienie kolezen-
stwa jest waznym problemem dla ucznidéw rozpoczynajacych nauke w szkole,

1 oG 26
2 peg 79

3 L.Woloszynowa, Miodszy wiek szkolny, w: Psychologia rozwojowa dzie-
ci 1 miodziezy, dz.cyt. s$.631-634; R.tLapinska i M.Zebrowska, Wiek

dorastania, w: Psychologia rozwojowa dzieci i miodziezy, dz.cyt.,
s,731~751,
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H.C.Lindgren podkresla, ze dziecko po przekroczeniu progu szkolne-
go zaczyna wigksza cze$C czasu spedza¢ poza gronem najblizszej rodzi-
ny 1 staje sig¢ czescig "spoleczefistwa réwiesnikdéw", czionkiem grupy
jednostek, ktére sa w przybliZzeniu réwne mu wiekiem i znaczeniem4.

Z biegiem uplywu lat przebywanie ucznidéw w szkole i znaczenie gru-
py réwiesniczej i kolezefistwa w zyciu dziecka systematycznie wzrasta.
Dzieci pierwszycﬁ dwéch lat katechizacji odczuwaj@ wprawdzie potrzebe
przebywania i dzialenia w grupie kolezernskiej, ale jednoczesnie bar-
dzo mocno tkwia jeszcze w $rodowisku rodzinnym. Poczawszy od dsmego
roku zycia potrzeba grupowania sig¢ wzrasta i pojawiajg si¢ u dzieci
uzdolnienia do prawdziwej wspélpracys. Wedtug K.Obuchowskiego w wieku
powyzej 9 lat, daznos¢ do grupowania sig i przynalezenia do jakiegos
zespoiu kolezefiskiego osiaga punkt SZczytowys. Uczniowie klas trzecich
i czwartych chetnie wiaczaja si¢ juz w réznorodne dziedziny zycia
szkoly7, odczuwaja wigksza niz uczniowie klas pierwszych i drugich po-~
trzebge wspdldzialania i stawiaja pod adresem swych kolegdéw wigksze
wymaganiae.

W zwiazku z powyzszymi stwierdzeniami postaramy sie ukazac¢ w jakim
stopniu katecheza pierwszego cyklu uwzglednia naturalng potrzebg dzie-
ci do wspéizycia oraz wspéidzialtania i w jaki spos6b pomaga katechizo~-
wanym rozwija¢ uzdolnienie do wspdldziatania bedacego podétawe odpo~
wiednich stosunkdéw kolezenskich.

1.1.1. Miejsce kolezerhstwa w katechezie moralnej wyrazone w danych

Zanim przejdziemy do analizy tre$ciowej interesujacego nas za~
gadnienia przedsfawimy najpierw dane liczbowe, ktére rzuca pewne
dwiatlo na miejsce kolezeAstwa i przyjazni w katechezie moralnej.

Otéz w BN I nie znajdujemy zadnej wzmianki na temat stosunku do
kolezanek i kolegdéw. Autorzy ograniczaja si¢ w tym podreczniku do kil-
ku ogélnych refleksji, dotyczacych dobroci wobec innych ludzi. Ten
sam podrgcznik na klasg¢ druga zawiera tylko kilka pytan odnoszacych
sig do kontaktéw kolezenskich. W BN III i w BN IV ilos$c¢ podobnych py-
tafh stopniowo wzrasta do 34, W MK II mozna znalei¢ zaledwie dwa pyta-
nia, ktére odnosza sie do stosunkdéw kolezefiskich. Natomiast MK IIIX

H,CsLindgren, Psychologia wychowawcza w szkole, dz.cyt., s.125.

R.Wroczyhski, Wprowadzenie do pedagogiki spoitecznej, Warszawa 1966,
Se126.

K.Obuchowski, Psychologia dazer ludzkich, Warszawa 1965, s.237.

L.Woloszynowa, Rozwdj i wychowanie dzieci w miodszym wieku szkolnym,
arszawa 1967, s.64.

L.Woloszynowa, Psychologia pomaga wychowaniu, Warszawa 1960, s.202,
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i MK IV zawierajg pytania dotyczace raczej wiedzy z zakresu Starego i
Nowego Testamentu., WSréd tych pytah mozna spotkac¢ i takie, ktére doty-
cza stosunkéw migdzyludzkich, ale bez wyrazZnego odniesienia do kontak-
téw kolezetiskich.

Na podstawie powyzszych danych mozna stwierdzi¢, ze w BN III i w
BN IV zagadnienie kolezenstwa i przyjaini pojawiaja sie o wiele czgs$-
ciej niz w BN I i w BN II, W podrecznikach dla ucznia drugiego progra-
mu szczegdlowego, nie mozna stwierdzi¢ podobnej progresji w pojawia-
niu si¢ zagadnienia kolezefstwa.

W podrecznikach metodycznych do pierwszego programu mozna zauwa-
zy¢, podobnie jek w podrgcznikach dla ucznia, stopniowy wzrost wyste-
powania zagadnienia kolezefistwa i przyjazni~, Natomiast w "Materia-
tach pomocniczych" nie zauwaza si¢ podobnego wzrostulo.

Po przedstawieniu danych liczbowych dotyczacych czegstotliwo$ci
wystgpowania w omawianych podrecznikach i "Materiatach" zagadnienia
kolezetistwa i przyjazni nasuwa si¢ pytanie, czy w sposbédb wystarczaja-
cy uwzgledniaja one to'zagadnienie.

Psychologowie bardzo wyrainie méwia o znaczeniu kontaktoéw kole=-
zefiskich dla rozwoju osobowego dziecka. l

P, Jakobson stwierdza, Ze grupa réwiesnicza jest bardzo istotnym
ogniwem 2ycia dziecka., Wigzi z kolegami prowadza do powstawania uczué
przyjazni i kolezeriskoéci, wzglednie niechgci i niezyczliwosci. Sto-
sunki powstajace migdzy danym dzieckiem, a jego kolegami wpiywaja na
nastréj dziecka, jego stan ducha oraz dodatnie i ujemne przezycia,
Kiedy np. dziecko zostaje ouepchnigte przez grupeg, doznajé uczucia se-
motnosci, popada w zly nastrdj, w stan napigcia i jest gotowe do po-
de jmowania agresywnych reakcjill. Bowiem dzieci poczawszy od siodmego
roku zycia przezywaja juz wyrazna potrzebg przebywania i dzialania w
grupie. Zdaniem K. Czajkowskiego, juz w polowie roku szkolnego mozna
dostrzec u pierwszoklasistéw nie tylko potrzeb¢ i mozliwosci, ale
wprost konieczno$¢ zastosowania form dzialania grupowegolz. W innej
swej pracy, omawiajgce] eksperyment pewnaj szkoly, ten sam autor
stwierdza, ze "grupy przyjazni moga by¢ juz od pierwszej klasy wspdi-
organizatorami zycia samorzadnego w klasie, moga przejawia¢ aktywna
dziatalno$c w rozwiazywaniu wraz z nauczycielem wielu spraw wychowzw-
czych, ktéra to aktywno$c w dalszych latach pobytu w szkcle wyraznie

9 WBNK I i BNK II - 22 razy; w BNK III i BNK IV = 45 razy.
10

MP I i MP II - ok. 17 razy; MP III i MP IV - ok. 15 razy.

11 P,Jakobson, Uczucia dzieci i miodziezy w wieku szkolnym i *ch
ksztattowanie, w: Materialy do nauczania psychologii pod red. L.
Woloszynowej, Warszawa 1970, seria II, t.5, s.291.

12 Kl.Czajkowski, Wychowanie i nauczanie w klasach nizszych szkoly pod-

stawowej, Warszawa 1971, s.,57,
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wzrasta“13. Rozwijajaca sie spoleczns dziatalno$c ucznidéw wymaga dy-
skretnej pomocy ze strony opiekunéw i wychowawcéw. Dziecko bowiem me
za maio wiedzy i doswiadczenia, by mozna je obarczyt celtkowitg odpo-
wiedzialno$cia za jego rozwdj spoteczny. Odpowiedzialncé¢ ta spoczywa
przede wszystkim na osobach, ktérym powierzono zadanie wychowania
dzieckal4. L.Woloszynowa stwierdza, Zze pozytywne wyniki w kierowaniu
zyciem spoXecznym dzieci wmozna osiagnat wéwczas, gdy sie widzi i
uwzglednia potrzebg wspdidziatania z réwiednikami, ktéra narasta stop-
niowo z kazdym rokiem pobytu dziecka w szkole, a takze jesli dostrze-
ga si@ przeobrazenia dokonujace sig w stosunkach z réwiednikami i do-
rostymi, oraz w pojgciach, normach i ocenach dotyczacych catej sfery
spotecznych kontaktéwls.

W Swietle powyzszych wypowiedzi mozna stwierdzic, Zze kolezenstwo
jest dla dzieci w okresie pierwszych czterech lat nauczania waznym
problemem i katecheza réwniez powinna liczyc sie z tym problemem.
Przedstawione przez nas dane liczbowe obrazujace zainteresowanie auto-
réw podrecznikdéw i "Materiaidéw pomocniczych” stosowanych aktualnie w
katechezie, wskazuje raczej na skromne potraktowanie tego problemu.

Dyrektorium katechetyczne zwraca uwagg¢, Ze celem katechezy jest
nie tylko informacja o prawdach wiary, w ktére trzebs wierzyc, ale
réwniez formacja, wdrezanie do tego, co nalezy czyniéls. Jedna z waz-
nych form wdrazania ucznidw do ksztaktowania postawy kolezedskiej sta-
nowia pouczenia o normach postepowania i zachgty. Foznanie norm poste-
powania stanowi - zdaniem M, Krawczyka - wazny etap wychowania moral-
nego. Normy sa bowiem podstawg odpowiedniego wyboru oraz wartosciowa-
nia sposobu postgpowania lurzi. Wspéiczesny system wychowania stawia
przed szkola problem zapoznania ucznidéw z owymi normam117.

Katecheza, ktéra miedzy innymi ma za zadanie pomagac¢ uczniom w
ksztaltowaniu postawy kolezeniskiej, powinna réwniez zaznajamia¢ ich
z chrzescijafiskimi normami wspéizycia i wspdidziatania.

W "Materiatach pomocniczych" na klase pierwsza kilka razy spotyka-
my pouczenia, ktére wprost lub posrednio dotycza zasad wspdlzycia ko~
lezeriskiego, oraz uwrazliwiaja ucznidw na fakt, ze od swoich kolegdw

13 K,Czajkowski, Szkola na nowej drodze, Warszawa 1867, S.25.

14 M.Sondej, Katecheza przygotowujaca do 2ycia w spolecznosci ludz-

kiej, Ateneum Kaplanskie 71(1978)210.
15 L.Wotoszynowa, Micdszy wiek szkolny, art.cyt., s, 631.
16, 5cG 63.

17 M.Krawczyk, Zasady wychowania moralnego, Warszawa 1960, s.85.
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i kolezanek mogg sie nauczyC réznych umiejetnoécila. Takie uwrazliwie-
nie na umiejetne przyjmowanie dobra od swoich kolegoéw, moze stopniowo
ksztaltowac w uczniach spoieczna postawg otwartosci, ktéra stanowi

19. W "Materiatach" na

podstawe wlasciwych stosunkéw interpersonalnych
klase druga katecheta nie znajduje zadnych pouczeht o normach postepowa~-
nia w odniesieniu do zycia kolezefiskiego, za$ w "Materialach pomocni-
czych" na klas¢ trzecia i czwarta spotyka pewne pouczenia dotyczace
zgodnego wspdizycia z kolegamiao, oraz zachety do podejmowania kon-
kretnych zadah, prowadzacych do jednodci w srodowisku szkolnym i w
najblizszym otoczeniu21. Autorzy tych "Materiaiéw” uwrazliwiaja tez
ucznidéw na ludzi cierpiacychzz, przyblizaja wezwanie Chrystusa do mi-
lo$ci nawet nieprzyjac16123, oraz ukazuja wartosc przebaczenia24 i
przeproszenia chrzeécijaﬁskiegozs.

W podreczniku metodycznym na klase pierwsza mozemy znalezé raczej
wskazania ogdélne, dotyczgce ustosunkowania sig do innych ludzize.

W podreczniku na klase druga natomiast mozna jux spotkaC szereg po~-
uczeh i zachet odnoszacych sig¢ do kontaktéw kolezeriskich. W kateche-
zie pigtnastej np. w oparciu o postac $w, Jana Chrzciciela znajduje
sig zacheta do $wiadczenia pomocy kolegom potrzebujacym, dzielenia
sie z nimi dobrami materialnymi i duchowymi, do naprawiania wyrzgadzo-
nych krzywd i wzajemnego przebaczania27.

Sformulowane wyZef narmy donkaJa konkretnych i istotnych dla
dziecka zagadnieh zycia kolezefgkiego i dlatego moga wywieraC wplyw
na jego konkretne postepowanie, P,Jakobson stwierdza, ze juz w miod-
szym wieku szkolnym intensywnie ksztaitujg sig uczucia moralne, takie
jak uczucie kolezefistwa, odpowiedzialno$ci za innych, wspdiczucie,czy
tez oburzenie na niesprawiedliwo$c¢ i krzywdqze.

Zagadnienie pouczel o normach wspélzycia kolezenskiego uwzglednio-
ne jest rdéwniez wyraZnie w nauce o przykazaniu milos$ci, gdzie zacheca
sig ucznidéw do swiadczenia konkretnych aktéw pomocy kolezenskiej jak
np. wypozyczenie oxdwka, odwiedzenie chorej kclezanki, ktéra bardzo
oczekuje na takie odwiedziny, oraz zwrdécenie uwagi na wszelkie potrze-

18
is
20

MP I, Zz.1, je 9, 8.23; 2.3, je 29, s8.17; z.2, j. 21, s.22.
H.Muszyfiski, Ideal i cele wychowania, Warszawa 1972, s.192.
MP III j. 6, 5.20.

21 wp 111, j. 8, s.24.

22 wp III, j. 14, s.34; MK III, j. 45, s.233.
23 wp 1v, j. 5, s.12. ’
24 wp 11I, j. 15, s.35.

25

MP IV, jo 7. $.17; MK IV, j. 7, $.279.

26 BNK I, j. 24, $.205; BNK I, j. 23, $.199-200.
27 BNk 1I, j. 15, s.127.

28

P.Jakobson, art.cyt,, s.304,
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by kolegéw i kolezanek, Poriadto zacheca sie ucznidw, aby sami wymie-
niali okazje, w ktérych moga spieszyc z pomocazg. Ta ostatnia propozy-
cja umozliwia katchizowanym aktywne zaangazowanie si¢ w odkrywanie po-
trzeb kolezanek i kolegdéw oraz znalezienie sposobéw ich zaspokajania,
co moze miec¢ duze znaczenie dla ksztaltcwania pozytywnych stosunkéw
kolezenskich. Takie konkretne przykiady niesienia pomocy bardziej
przemawiaja do matych dzieci niz ogélne zasady, gdyz na poczatku wie-
ku szkolnego aydlenie dziecka me charakter konkretny i opiera sig na
materiale spostrzezeniowo-wyobrazenlowym, Wszystkie zas abstrakcyjne
rozwazania sa dla dziecka niezrozumiale3o.

Pouczenie o normach wspéizycia kolezedskiego i zachety do postepo-
wania zgodnie z tymi normami maja dla dzieci w miodszym wieku szkol=-
nym szczegélne znaczenie, gdyz dzieci w tym okresie rozwojowym charak-
teryzuja sie cechami hateronomii moralnej i sa skionne do podporzadko=~
?ania si¢ normom uznawanym przez starszych., Nie odczuwaja one potrze-
by wtasnago udziaslu w decydowaniu o tresci tych norm, ani giebszego
uzasadniania ich celowoéci. Sa one jednak zdolne do zrozumienia waz-
nodci i potrzeby przestrzeganla proponowanych im norm31

W podreczniku pierwszego progremu na klase trzecig znajdzie uczef
szereg pouczen o normach wspbélzycia i zachgt do kierowania sig w 2y-
c¢iu tymi normami, ale nie dotycza one w sposbéb bezpodredni zycia kole=-
2engkiego. Zawiera on np. zachety do wspdéipracy z Duchem waetym32 i
z Chrystusom Kroélem 33 w jednoczeniu ludzi przez Zyczliwoéc, unikanie
zaklamania i nienawidci. Przy zapoznaniu z Chrystusowym przykazaniem
milosci, autoirrzy prowadza dziecko do zrozumienia, 2e realizacja tego
przykazania polega migdzy innymi na tym, ze sig¢ pamigta o innych, w
razie potrzeby chetnie si¢ im spieszy z pomoeca, darzy dobrocia i o~
fiarnie sig¢ im slu2y34. M.Krawczyk podkresla, ze kazde pojecie przez
to samo, 2e istnieje w Swiadomodci cziowieka,ma tendencj¢ do realiza-
cjiss. W Swietle tego stwierdzenia mozna powiedzieé, ze wpajanie w
éwiadomo$¢ ucznidw norm wspbélzycia moze wywieraC wplyw na ksztakltowa=-

nie ich postawy wobec drugiego cziowieka, a takze wobec kolegi czy ko-

29
30

BNK 1I, j. 11b, s.94,

3.Koncpnicki, A.Molak, Z,8korny, Psychologia wychowawcza, dz.cyt,,
s.125.

K.,Zieiihska, C.Jankowski, Postawy spoleczne dzieci w miodszym wiew-
ku szkolnym jako cel zabiegéw wychowawczych Zycie szkoly 33(1978)
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lezanki, chociaz przytoczone wyzej pouczenia i zachgty nie dotycza
wprost wspétzycia kolezedskiego.

W klasie czwartej w sposéb wyrazny moze katechizowany spotkac po-
uczenia dotyczace w sposéb bézposredni wspdizycia kolezeriskiego. Obej~
muja one zagadnienia wspélodpowiedzialnoséci za wiasciwe stosunki kole~
2efiskie w grupie katechetycznej, a wyrazem tej wspdiodpowiedzialnosci
jest redagowanie przez ucznidéw obowigzujacych norm wspéizycia kolezefi~
skiego36. Podobne normy wspdélzycia zawiera kodeks moralny ucznia, kté-
ry znajduje sig¢ w ksiazce t.Muszyriskiej "Integralne wychowanie i nau-
czanie w klasach I-III", wydanej w tym samym roku co podrecznik meto-
dyczny na klase¢ 1V, czyli w 1974 r, Kodeks ten stanowi jeden z waz-
niejszych elementdéw systemu wychowania we wspéiczesnej szkole. t.Mu-
szyfiska stwigrdza, Zze kodeks moralny ucznia kiadzie nacisk na te nor-
my, ktére cdpowiadaja mozliwosciom i do$wiadczeniom dzieci w miodszym
wieku szkolnym, Z 10 punktéw wymienionych w kodeksie az 8 okredla za-
chowania, ktére majg doprowadzi¢ do ksztaltowania w dzieciach postaw
spoteczndé-moralnych, a wéréd nich takze postaw w stosunku do grup
ludzkich, drugiego czlowieka i do samego siabies7. Kodeks ten stwier~
dza, ze dobrym uczniem w szkole, dzieckiem w rodzinie i kolega w .zes~
pole jest ten, kto: pracuje chetnie i rzetelnie, stara sige o dobro ze-
spotu, szanuje prace innych, szanuje dorosiych i kolegéw, chetnie po=-
maga innym i nie krzywdzi n;kogo, jest uczciwy w siowach i w czynach,
przeciwstawia sig¢ niesprawiedliwodéci, staje,si¢ coraz lepszym i po-
maga w tym innym, nie zawodzi w trudnych chwilach38. Podobne normy
mozemy znalez¢ w kodeksie uczniéw dla klasy czwartej i piatej, ktéry
zostal opracowany w oparciu o kodeks dla uczniéw klas 1-11139.

Normy wspélZycib kolezenskiego zawarte w BNK IV maja charakter
‘bardziej konkretny niz normy zamieszczone w moralnym kodeksie ucznia.
Ponadto zalozeniem autordéw tego podrecznika jest, aby je uczniowie sa~
mi wypracowali, podczas gdy moralny kodeks przekazany jest uczniom w
gotowej formie. Uczniowie maja sig¢ zapoznawaC z opracowanym przez
nich kodeksem poprzez analiz¢ poszczegdlnych norm, dokonywana w zespo-
le klasowym, Mozna wigc powiedzie¢, ze katecheza klasy czwartej do-
strzega wazno$¢ norm wspdlzycia i potrzebe zaangazowania samych u-
czniéw w poznawanie, odkrywanie i formulowanie norm wspéizycia kole=-
zefiskiego. W poznawaniu za$ tych norm liczy sie¢ z wia$ciwodciami roz-

36 BNK IV, j. 5, $.108; BN IV, j. 5, s.21.

t.Muszyniska, Integralne wychowanie i nauczanie w klasach I-III, w:
Materialy metodyczne dla nauczycieli pod red. H.Muszyhskiego, War=-
szawa-Poznahh 1974, s,.64-65,

8 Tamze, s.64,

39 El.Zidtkowska-Rudowicz, D.Napierala, Prawa wychowawczo~dydaktyczna

w-klasach IV-V, w: Materialy metodyczne dla nauczycieli, dz.cyt.,
8.41~42,
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wojowymi dziecks na etapie mlodszego wieku szkolnego, na ktérym, jak
powiedzielismy juz powyzej, mysélenie dziecka ma charakter konkretno~
-obrazowy.,

Obok oméwionego powyzej regulaminu wspélzycia kolezefiskiego w wie-
lu innych katechezach 8NK IV i BN IV40 spotykamy pouczenia o normach
wspdéizycia, Ze wzglgdu na to, Ze wystepuja one czgsto w konteks$cie sy-
tuacji Zzyciowych katechizowanych, powrdcimy do nich jeszcze w dal-
szych rozwazaniach.

Na zakoficzenie rozwaFaﬂ dotyczacych pouczen o normach wspdizycia
i zachet do postepowania zgodnego z tymi normami warto przytoczy¢ zda-
nie N.Boidyriewa, w ktérym stwierdza, Ze pouczenia takie i zachety u~
bogacaja wiedze uczniéw w tej dziedzinie. Za$ systematyczne i celowe
przyswajanie uczniom wiedzy odgrywa wazna role w procesie wychowania
moralnego41. Z punktu widzenia rozwazanego przez nas problemu, szcze=-
gélnie wazne sa wskazania o normach dotyczacych wspéizycia kolezen-
skiego. Jednakowéz i pouczenia o ogdlnych normach wspéizycia moga ode-
graC¢ pewna role w procesie wychowania do kolezedstwa, gdyz dzieci,
zwtaszcza w drugie] fazie miodszego wieku szkolnego, staja sie zdolne
do ujmowania do$¢ zlozonych systeméw zaleznosci?2.

analize i tworzenie sytuacji wychowawczych

Opowiadanie polega na odtwarzaniu slownym danego tematu w spo=-
séb zywy i barwny, oparty na pewnej akcji. Przez dobre opowiadanie wy-
woluje sie obrazowo$¢ i zywosc, ktéra polega na nadaniu scenom ruchu
i zycia, Dzieki temu sluchacze maja okazje do osobistego przezywania
zawartych w opowiadaniu prawd

W podrecznikach pierwszego programu na klase I i II znajdzie kate~-
cheta szereg opowiadah dotyczacych probleméw zycia kolezeriskiego
uczniéw, Uwzgledniaja one np. sposoby likwidowania zaistniatych migdzy
kolegami nieporozumioﬁ44, ukazuja prawdziwa milo$c¢ kolezerska, ktéra
nie zraza sig zbyt latwo niewdziecznodcia i brakiem wzajemnoéci45,
czy tez pozytywny wpiyw dobrego kolegi na stosunki kolezefiskie w calej

40 Np. BNK IV, j.2, BN IV, j.2; BNK IV, j.9; BNK IV, j.25; BNK IV, j,.

39; BN IV, j.39; BNK IV, j.44 i BN IV, j.44; BNK IV, j.46.

H.Boldyriew, Metody wychowania moralnego, w: Zagadnienia wychowa=-
nia moralnego, praca zbiorowa pod red. W.Szczerba, Warszawa 1961,
s.167.

L.Wotoszynowa, Mlodszy wiek szkolny, art.cyt., s.620.

41

42
43 J.Zborowski, Unowoczesnienie metod nauczania, Warszawa 1966, s.
62-63.

BNK II, j.8, s.83.

TamZe,

44
45
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klasie46. Katezheza omawiajaca zagadnienie chrzescijanskiego odpoczyn=
ku przybliza uczniom Pana Jezusa odpoczywajacego wsrdéd swych przyja=-
cidét i zacheca katechizowanych do na$ladowania postawy Jezusa w odnie=~
sieniu do swych kolegéw podczas zabawy i odpoczynku47.

Opowiadania, zwlaszcza w 2zyciu matych dzieci, peinig bardzo wazna
role. Zdaniem S.Berg, kroétkie opowiadania czynia przedstawiana rzeczy-
wistos¢ bardziej doswiadczalng i przejrzysta dla ucznidéw, Situchajacy
opowiadania staje sig wspo6luczestnikiem zdarzen, w wyniku czego w pew-~
nym momenciz musi podjaé okreslona decyzje oraz zajad pewna postawe48.

Opowiadania o tematyce koleZeﬁskieJ moga utatwiaé uczniom dokony-
wanie oceny ich wlasnych dodwiadczehh w dziedzinie kontaktéw kolezeri-
skich., Taka konfrontacja wtasnych doswiadcze z do$wiadczeniami wystee
pujacymi w opowiadaniu moze poméc do zrozumienia wiasnych probleméw ‘
2ycia kolezefiskiego i podejmowania odpowiednich decyzji4g.

Podrecznik metodyczny na klase trzecia, majacy na celu pogigbie-
nie %*ycia sakramentalnego katechizowanych, nie zawiera opowiadah o te-
matyce kolezehskiej. Mozna je natomiast znaleZ¢ w podreczniku tej sa-
mej serii na klasg czwarta, w ktorym spotykamy ciekawa i nieuwzgled-
niona w miodszych klasach metode analizy sytuacji Zyciowych katechizo=-
wanych przedstawionych w opowiadaniach., W zatozeniach teoretycznych
nie sformutowano jednak jeszcze wyraiZne celu tej metody, dopiero w
kilka lat pézniej, w podreczniku na klase¢ ¢ésma ukazano jej znaczenie
w wychowaniu moralnym katechizowanych, Podkreslono mianowicie, Ze do=-
stizeganie i obserwacja sytuacji zyciowych, zwlaszcza konfliktowych,
niejako spontanicznie prowadzg ucznidéw do analizy sytuacji i problemu,
podczas ktérej poszukuja oni Z-6del konfliktu, a nastepnie dochodza
do odkrywania wartosci ludzkich., Na dalszym etapie konfrontacja warto-
$ci z ich zagrozeniami prowadzi do ksztaltowania wlasciwej oceny i
formutowania norm postepowaniaso.

Sytuacje zyciowe uwzgledniane w opowiadaniach zawartych w BNK IV
przyblizaja uczniom wazne problemy zycia kolezerskiego. Najczesciej
poruszaja zagadnienie konfliktéw kciwzenskich. Analiza sytuacji kon-
fliktowych ma doprowadzi¢ uczniéw do odkrycia przyezyn zaistnialych
konfliktéw i znalezienia chrzes$cijafiskiego rozwigzania. Do najczest-
szych przyczyn sytuacji konfliktowych mozna zaliczy¢: niedotrzymanie
obietnicy z powodu braku umiejetnosci zrezygnowania z wiasnej przyjem-

46
47
48

BNK II, j.30, s.243-244; BNK II, 3.25, s.204-205,
BNK 11, j.26, s.211-212,

S.Berg, Kurze literarische Texte flir den Religilonsunterricht, Stut-
tgart Tasl, 1971, 8.6~7.,

Tamze, s.12-13.
J.Charytaniski, Wychowanie moralne w katechezie, w: PM IV, 8,25,

49
50
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noéc151, sgoizm, brak zrozumienia i Zyczliwoécisz, oraz brak zaintere~
sowania danym uczniem ze strony kolegéw, co moze spowodowac odepchnig=-
cie od grupy i pozostawienie go w stanie smutku i samotnoéc153.

Analiza sytuacji zycia kolezenskiego jest wiasciwa metoda ksztai-
towania postawy kolezenskiej, gdyz zdaniem G.Burstina, dziecko w miod-
szym wieku szkolnym chetnie zastanawia sie nad problemami i wartos$-
ciami, ktére wprost jego dotycza. Nie umie natomiast jeszcze odrywac
sig od szczeg6idédw i konkretu. Jest zafascynowane sytuacjami, w kto-
rych zyje i ktére zauwaza wokoéi siebieS4.

Analizowane opowiadania uwzgledniaja réwniez pozytywny wpiyw, ja-
ki koledzy moga wzajemnie na siebie wywierat. Wpiyw ten moze sie prze-
jawia¢ w dodawaniu odwagi, by przyzna¢ sieg do winyss, pozytywnym zain-
teresowaniu catej klasy trudnymi warunkami rodzinnymi nowego kolegi,
co z kolei wpiyngio na pozytywng zmiang¢ nastawienia catej klasy do o=~
wego kolegi i wytworzenie atmosfery rado$ci z powodu dokonanego do~
brass, oraz rezygnacji z wkasnej przyjemnosci dla powigkszenia dobra
grupy57. a takze ofiarnoécise. Uczniowie klasy czwartej s2 juz zdolni
do zrozumienia pojgcia ofiarno$ci, gdyz w odpowiedzi na pytania doty-
czgce zagadnienia kolezefistwa, wymieniaja ofiarnos¢ jako ceche dobre-
go kolegisg.

Analiza sytuacji zyciowych, moze miec¢ wyjatkowe znaczenie dla
dziecka klasy czwartej, ktére wchodzi w nowa faze rozwojowa, zwang mo-
ralnoscia grupy60 i w sposdéb szczegélny cenl sobie przynaleznos¢ do
zespolu61.

Najwazniejszym jednak warunkiem zapewniajacym skuteczno$c przysﬁa-
jania wiedzy o zachowaniu jest jej zwiazek z moralnym doswiadczeniem
uczniéwﬁz. R.Murawski stwierdza, ze budzenie do$wiadczeh i przezyc
jest szczegdlnie wazne dla mloqszych dzieci, gdyz ich zyciowe dos$wiad-

51 gNK IV, §.31, 5.365.

52 gnk IV, j.45, 5.508. ‘
53 BNK IV, j.44, 5,496,

54

GiBurstin, L'eyolution psycho-sociale de 1’enfant de 10 a 13 ans,
Neuchatel 1959 s.,218-219, : :

BNK IV, j.31, s.365%
BNK IV, j.45, s.509.
BNK IV, j.36, s.412,
Tamze,
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59 B,Suchodolski, L.Woloszynowa, Psychologiczne i antropologiczne za-
sady wychowania, w: Zarys pedagugiki, praca zbiorowa pod red. B8,
Suchodolskiego, Warszawa 1962, t.I, s.493,

60 J.Przybyta, Struktura i ewolucja moralnosci okresu dziecigcego,

Lublin 1975, praca doktorska (maszynopis), s.204,

M,Tomasik, Psychologiczne podstawy ksztaicenia sumienia, Katecheta
15(1971)261.

N.,Botdyriew, Metody wychowania moralnego, art.cyt., s.172,

61
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czenie i przezycie danej rzeczywisto$ci wyprzedza jej intelektualne
zrozumieniess;

W podrecznikach pierwszego programu szczeg6iowego katecheta moze
znale#¢ préby umozliwiania uczniom zdobywania takich dodwiadczer przez
stwarzanie sytuacji wychowawczych i to zaréwno w ramach samej kateche~
zy jak i poza nia boprzez wprowadzenie w duzym wymiarze metody pracy
zespolowej. Metoda ta odpowiada potrzebom naturalﬁym ucznia klasy
czwartej, poniewaz wlasnie w wieku 9-10 lat wzajemne kontakty dzieci
cechuje zespotowosc. Zaréwno chlopcy jak i dziewczynki chetnie przeby=-
waja w grupach, staja sig¢ podatni na opinie grupy i walcza o swa w
niej pozycj@. Grupy uczniowskie stanowig réwniez najwtasciwsza forme
pracy i sprzyjaja rozwojowi koleZeﬁstwa64.

Autorzy tych podrecznikéw sa swiadomi dydaktyczno-wychowawczych
walordw pracy grupowej i uwydatniaja jej znaczenie dla rozwoju spole-
cznego dziecka, W.Kubik we wprowadzeniu dydaktycznym do BNK IV migdzy
innymi pisze: "W zespole dziecko ma okazje¢ do bogatych kontaktéw spo-
tecznych. Moze wspéipracowac, dyskutowa¢, krytykowaé, poprzez wspbélne
dzialanie rozwija¢ wlasne my$lenie (...) Powoli znikaja w klasie skar-
gi, zale, bojki, a na to miejsce pojawiaja@ sig¢ cechy prawdziwie spoie~-
czne, jak pracowitos¢ i zyczliwosC w stosunku do pozostalych czlonkéw
zespolu“ss. Podobnie‘J.Charytahski omawiajac potrzeby duchowe dziecka
klasy czwartej podkredla, ze dzieci w tym okresie rozwojowym szczegdle
nie sa otwarte na zycie spoleczne, poszukuja grup kolezernskich i zaan-
gazowanie sig¢ w zycie tych grup staje sie szkoia wspélzycia spoteczne-
go, Ma ono réwniez wielkie znaczenie w przechodzeniu od heteronomii
do autonomii moralnej warunkujacej prawdziwg dojrzaloééss.

Zdajac sobie sprawg z wartosci pracy zespolowej, katecheta moze
wykorzystac propozycje autoréw BNK IV stosowania jej zardwno podczas
katechezy67, jak i poza nia w formie tzw, planu wychowawczego, w ra-
mach ktdérego katechizowani maja przygotowywaC rézne imprezy jak np.
wystawe przedstawiajaca tresci i problemy poruszane w pierwszej gru-
pie tematycznej ~, Mszé $wieta na Uroczysto$¢ Chrztu Pafskie-
63 R.Murawski, Refleksje nad przygotowaniem dzieci do I Komunii $w.
Katecheta 20(1976)72.

J.Bartecki, E.Chabior, O nowa organizacje procesu nauczania, War-
szawa 1962, s.69; E,Zidtkowska-Rudowicz, D.Napierata, Praca dydak-
tyczno~wychowawcza w klasach IV~V, dz.cyt., s.7; M.Przetacznikowa,
Rozw6j psychiczny dzieci i miodziezy, Warszawa 1967, s.187, I.Iste-
rewicz, Przyjazn i kolezerstwo w rozumieniu dzieci i mlodziezy
szkolnej, Kwartalnik pedagogiczny 10(1965) z.1, s.195 i inni,

Vi.Kubik, Metodyka katechizacji, w: BNK IV, s.42,
J.Charytanski, Skupi¢ sig na istotnym, w: BNK 1V, s,14,

BNK IV, jo17, j«44, j.47, j.14, j.24, j.38, j.48, 3.8, j.25, j.37,
jell, je43, j.31. '

Caly projekt wystawy i jej zwiedzania jest szczegdiowo przez auto-
réw opracowany w: BNK IV, $.63-67,

64
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67
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gosg. oraz album stanowiacy niejako zbidr wysilkoéw zespoiowych zmie-

rzajacych do $wiadczenia czynéw mitosci i dobroci osobom potrzebujg-
cyn’,

Przygotowywanie wymienionych wyZej imprez stwarza mozliwosci ig-
czenia celdw nauczania i wychoweania. Takie xaczenie celdéw idzie po li-
nii postulatéw wspbiczesnej dydaktyki, ktdra nie ujmuje celdéw tylko w
kategorii przekazywanej i przyswajanej wiedzy, lecz takze w zakresie
opanowania umiejetnosci, ktére wraz ze zdobyta wiedza majs stanowic
podstawe rozwoju twoérczych uzdolnien i efektywnych dziaian, Wspdiczes-
na dydaktyka podkresla koniecznos$c¢ ksztaltowania postaw, wyrazajacych
sig emocjonalnym zaangaZowaniem, $wiadomoécia osobistej odpowiedzial~
nosci i zobowiazah oraz gotowoscia do dziatania wediug okreslonego
idealu71. Z punktu widzenia interesujacego nas zagadnisnia nalezy za-
znaczyC, %e przygotowywanie wspomnianych imprez stwarza okazje do
wspoélnego dziatania, a tym samym ulatwia uczniom nawiazanie i pogle-
bianie stosunkéw kolezZefiskich, oraz stawia ucznidw w sytuacji, w kté~
rej musza podejmowaé i wypeinis¢ okreslone role spoleczne, co zdaniem
W, Ptaszyfiskiej stanowi niezbedny warunek dojrzewania spolecznego?z.

B.Gawlina w swym artykule "Jsk wzbogacaé tresc stosunkéw kolezeri~
skich w klasie", zamieszczonym w “Zyciu szkoly" z 1976 r. wprost méwi,
ze najskuteczniejsza metoda prowadzaca do ubogacenia stosunkéw kole-
zefiskich wsroéd ucznidéw jest stawianie przed nimi réznorodnych zadanh
do zespolowego wykonywania. Uczniowie maja wowczas okazje lepiej sie
poznac¢ i wytwarza sig@ jakosciowo wy2szy poziom stosunkdw kolezenskich,
niemozliwy do uksztaltowania w powierzchownych i biernych,cho¢ popraw-
nych stosunkach koleieﬁskichls.

W zwiazku z zagadnieniem wprowadzania pracy grupowej w podreczni-
ku na klase czwarta, warto zwrécic¢ uwage na zachecanie ucznidw do re~
fleksji nad kontaktami kolezenskimi, gdyz tego rodzaju refleksja sta-
nowi wazna pomoc w odkrywaniu zasad wspdizycia 4, a takze do samo-
dzielnej oceny ich pracy zespoiowej pod katem tworzenia jednosci w
grupie katechetycznej’ ™. W zasygnalizowanych powyzej zabiegach wycho-~
wawczych dostrzegamy proby wdrazania dzieci do werbalizowania ich
69 Wzdér zeszytu "Nasza Msza Swigta" znajduje sie w: BNK IV, s.1839-192,
70 BNK IV, j.44, s.500.

71

Instytut Programéw Szkolnych Ministerstwa Oswiaty 1 Wychowania,Pro-
gramy dziesigcioletniej szkoily éredniej, Warszawa 1977, s.9.

W.Ptaszyhska, Proces wrastania mlodziezy w spoleczenstwo, w: Mate-
rialy do nauczania psychologii, pod red. L.Woloszynowej, Seria II,
t.7, Warszawa 1970, s,338 i nast,

B.Gawlina, Jak wzbogacaC tres$c stosunkéw kolezehskich w klasie, Zy-
cie szkoly 31(1976) z.7/8, s.7.

74 8NK IV, jo2, $.81-82; j.5, $.108.

75 BNK IV, j.11, s.158.

72
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wiasnych prze2yc¢, co ma szczegbélne znaczenie dla budzenia doé$wiadcze-
nia, J.,Charytaniski wyraznie stwierdzé, 2e dzigki prébie sitownego uje-
cie tego, co gi¢ dokonalo, przezycie moze staé sig doéwiadczeniem76.
a doswiadczenie stanowi istotny i konieczny element autentycznego zy-
cia religijnego oraz zycis wiary77. Wypowiedz 3J3,Charytanskiego idzie
po linii Ogélnej Instrukcji Katechetycznej, ktéra przypisuje dodwiad=-
czeniu wielkie znaczenie i podkresla, ze katecheza winna zatroszczy¢
sig o to, aby nauczy¢é katechizowanych docenial wlasne dos$wiadczenia
tak osobiste, jak i spoleczne7a.,

Dla obiektywnego przedstawienia obrazu trzeba powiedziec, ze sto-
sows?3 czg¢sto i ciekawie w BNK IV metoda pracy, w zespolach uczniow-
skich nie zostala dopracowana do kofica, Nie zwrdécono uwagi na to, aby
kazdemu uczniowi przydzieli¢ choCby mala role do speinienia. co w sys-
temie pracy zespolowej jest sprawa wazna ~ . Nie uwzglednicno réwniez
obrzedowodci i symboliki zespoiéw jak np. nadanie nazwy grupie oraz
poszczegélnym zespolom, wybdr piosenki, zawolania, proporzec, tablice
punktacyjne, koperty z postanowieniami pracy nad sobga, znaczki zespo-
tu, sztandar, kronika, imieniny poszczegélnych czionkdw, przygotowywa-
nie niespodzianek dla innych oraz rézne imprezy wewnatrzgrupows . Mo=-
ze warto by sie zastanowié, czy nie nalezaloby niektérych elementoéw
obrzedowoéci i symboliki w przystosowanej formie wprowadzic¢ na teren
katechezy w celu ubogacenia kontaktéw kolezenskich dzieci.

Reasumujac mozna stwierdzic¢, ze opowiadanie, analiza sytuacji za=-
wartych w cpowiadaniu, oraz tworzenie sytuacji wychowawczych stanowia
wazne 1 odpowiednie dls dziecka w mlodszym wieku szkolnym formy
ksztaltowania postawy kolezefskiej. Stad nalezy pozytywnie oceni¢ pré-
by wprowadzenia wymienionych wyzej form na teren katechezy, jakkol-
wiek domagaja sig one jeszcze giebszego przemyslenia i dopracowania,

Motywy definiowane sa w psychologii jako czynniki, ktére pobu-
dzajs do dziatania, podtrzymuja to dzisianie i nadaja mu okreslony
kierunekal. Ukierunkowanie dzialanis zalezy wiec od rodzaju motywacji.

W podrgcznikach i "Materisiach" katechetycznych doc obu programéw
szczegblowych na klas¢ pierwsza i druga przewaza motywacja nadprzyro-

76 J.Charytanski, Katecheza a doswiadczenie religijne, AK 71(1978)

395,

Tamze, s.405.

bDCG 74,
79 E.Zidtkowska-Rudowicz, D.Napierala, dz.cyt., s.23-24,
80 Tamze, s8.28-35.

81 R.E.Hilgard, Wprowadzenie do psychologii, Warszawa 1972, s,191,

Tium. J.Radzicki, Introduction to Fsychology, Harcourt 1962,

.77
78
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dzona, Katechets ma uswiadomi¢ uczniom, 2e Pan Bég pragnie, aby lu-
dzie nasladowali Jego dobro¢ i starali sig¢ by¢ dobrymi dla wszyst-~
kichgz. Innym réwnie waznym motywem praktykowania milosci i dobroci
Jjest wezwanie Chrystusa zawarte w Nowynm Przykazan1u83, wzglednie mi=-
104¢ do Chrystusa, ktéry utozsamia sig¢ z kazdym czlowiekiem84.

Obok wymienionych wyzej motywéw, omawiane podreczniki i "Materia~-
2y" wskazuja na inne jeszcze racje czynienia dobra bliZznim., Podkres$la-
je one mianowicie, 2e praktykowanie milo$ci prowadzi do zwyciestwa
nad grzechemes, czyni cziowieka gotowym na sad Bozyes, oraz na spotka-~
nie z Chrystusem w momencie Jego powtérnego przyjéc1387, jest Zrédiem
szczeécia88 i éwietoéciag. oraz znakiem, ktéry moze pociagnac innych
do wiarygo i pozyskaé sympatie innych ludzigi.

Uwzgledniane w pierwszych dwdéch latach katechizacji motywy prak-
tykowania milo$ci i dobroci moga odegra¢ wazna role w ksztaltowaniu
chrzescijanskiej postawy kolezefiskiej uczniéw, Nasuwa sig jednak oba-
wa, czy ta "wzniosia"™ motywacja, nie oparta na konkrecie z zycia dzie-
cka 8-letniego, bedzie wywieraia wpiyw na jego postgpowanie. P.FPoreba
w swym artykule w sposéb wyrazny zwraca uwag¢ na to, Ze w naswietla~
niu motywdéw praktykowania dobroci i milo$ci odwoilywanie sig¢ do do-
$wiadczen zaczerpnigtych z zycia wspélnot szkolnych, czy katechetycz-
nych, a wi@c wspélnot, w ktérych dziecko na codzied zyje, ulatwiloby
mu zrozumienie przykazania milosci, ktoére jest podstawowym prawem
chrzeécijaninagz.

Omewiane w poprzednim punkcie opowiadania, stanowia takie wiaé-
nie odwolywanie sig¢ do dodwiadczen ucznidéw i moga dostarczyC im moty-
wacji zaréwno o charakterze nadprzyrodzonym, jak i przyrodzonym w for-
mie uwrazliwienia sie na przezycia kolezanek i kolegéw, czy tez otwar-
cia sie na ich potrzeby. Autorzy wprowadzajacy te opowiadania do kate-
chezy nie dostrzegli w nich Zrdédla motywacji, a w kazdym razie nie
uwzglednili w sposéb wyrazZzny tego aspektu, Warto wigc w procesie wy~
chowaaia spolecznego dzieci w miodszym wieku szkolnym uwrazliwié sieg
na to zagadnienie.

82
83
84

BNK I, j.8, s.85. .

BNK II, jo.11b, 5.93; MP I, 2.3, j.29, s.16.-
BNK II, j.17, s.146; BNK II, j.30, s.242; MP II, z.1, j.8, s.21.

85 Mk 11, j.11, s.38.

86 P I, 2.2, j.13, s.2.

87 MP I, z.4, j.32, s.6.

88 wp 11, 2.1, j.8, s.21.

89 BNk 1, 3.30, s.258.

%0 BNk II, j.20, s.170.

91 BNk II, .30, s.242.

92

P.Porgba, Psychologiczne uwarunkowania katechizowania dzieci i mio-
dziezy na poszczegélnych etapach rozwoju, Homo Dei 41(1972)36.
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W podrecznikach i "Materialach pomocniczych™ na klase trzecig i
czwarty, podobnie jak w klasie pierwszej i drugiaj, akcentowana jest
przede wszystkim motywacja nadprzyrodzona jak np. podjgcia z Chrystu-
sem wspéipracy w celu budowania Jego Krélestwa93, wezwanie do wspéi-
pracy w wypeinianiu Bozego planu zbawitniag4. czy tez wezwanie de rea-
lizacji réznych asspektdéw przykazania milosci, a w$réd nich takze mi~
Yosci kolezehskiejgs.

Katecheza klasy trzeciej niejednokrotnie usiluje uwrazliwi¢ u-
exniéw na te podstawowa prawde, ze Pan B6ég podczas Eucharystii w spo-
séb szézegélny wzywa ich do 2ycia w pokoju i zgodzie, a w jednym wy-

padku kojarzy to wezwanie z momentem przekazywania znaku pokoju96

. La~-
czenie mys$lowej pracy dziecka z konkretna sytuacja, z ktéra spotyka
sie ono w 2yciu, ma dla dzieci na poziomie mlodszego wieku szkolnego
szczegblne znaczenie97.

W podrecznikach i "Materialach pomocniczych" obu programéw znaj-
dujemy réwniez szereg modlitw wyrazajgcych prosbe o to, aby postepowa-
nie uczniéw wobec innych bylo nacechowane milo$cig. Niektére modlitwy
wyrazaja bardzo konkretne problemy zycis kolezeriskiego. Uwzgledniaja
np. prosbe, aby wéréd ucznibéw nie bylo kiétni, zazdrosci, béjek i
dokuczania sobie, a wzrastaly miloéé i dobro¢?8
sobie przebacza¢ doznane urazygg. nieustannie umacniali wspélnote ka-
techetyczneloo i jodnoéélol. oraz aby cale ich post¢powanie prowadzi-
10 do zgody, pokoju i milto$ci w rodzinie, w szkole, wéSrdéd kelegéw i
znajomych1 2,

J.Davjat stwierdza, 2e kazda autentyczna modlitwa chrzes$cijafiska
mobilizuje do milosci bratorskiojlos, tym bardziej wigc moze mobilizo-
waé katechizowanych do tej milosci modlitwa, ktérej przedmietem jest

prosba o milo$¢ wobec kolezanek i kolegoéw.

, by uczniowie umieli

93

BNK III, j.17, s.175.
94 BNK III, j.18, 5.185-1B6.

5 BNK 1V, j.3, s.93; BNK IV, j.39, s.439; BNK IV, j.45, s.505-510;
MP III, j.46, s.88; MP III, j.28, s.58; MP III, j.54, s.105; MP
Iv: 305: s.13; MP 1V, chy s.19.

BNK III, j.21, s.206.

K.Lech, Organizacja pracy ucznidéw w systemie laczenias teorii z
praktyka, w: Organizacja pracy uczniébw w nauczaniu poczatkowym,
praca zbiorowa, Warszawa 1963, s.14.

BNK IIX, j.18, $.186.
BNK III, 3.31, s.277.
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99

100 gk 1v J-1. 8.73; 3«3, s.93. Podobne modlitwy moina tez znaleic
w: BN IV, j.5, s.10; BNK IV, j.42, s.483,

101 wp 111, j.8, s.24.

102 ¢ 1v, j.52, s.416.

103

J.Daujat, Modlitwa, Warszawa 1970, s.68.
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Oprdécz motywacji typu nadprzyrodzonego w BNK IV pojawia sig nowy
rodzaj motywacji, ktéra mozna by okresli¢ jako uwrazliwienie na po-
trzeby cziowiska. Z tego rodzaju motywacja spotykamy sie przy omawia-
niu tematu "Ko#cidéi jest wspdlnota", gdzie tworzenie jednosci i reali-
zowanie przykazania milosci wobec kolegéw ukazane jest jako warunek
wypeiniania zadah w szerszych wspélnotach104. Wspdiczesny system wy-
chowania w szkole réwniez zwraca uwage na to zagadnienie. T.Wrébel w
swym artykule podéwieconym zagadnieniu nauczania pocz@tkowego, opubli~
kowanym w 1969 r. podkredla, ze od najmlodszych klas szkoly podstawo-
wej kiadzie sig wielki nacisk na przygotowanie uczniéw do zycia w spo-
tecznosciach ludzkich i uwaza si@ je za podstawowy cel wychowaniaios.

BNK IV ukazuje ponadto realizacjg¢ przykazania milos$ci, jako wy-
pelnienie chrzescijanskiego powolania do tworzenia jednosci w $wiecie.
JednosC ta dokonuje sige wlasnie przez troske o dobre kontakty w gru-
pach koloteﬂskichios.

B8iorac pod uwage stwierdzenie J.E.Murray, Zze motywacja jest jed-
nym z podstawowych czynnikéw determinujacych ludzkie zachowanie i
dzialan10107
stwierdzajgce, ze "postawa oznacza podatnos¢ na uleganie okreslonemu

, oraz przekonanie autoréw dzieia "Psychologia spoleczna"

rodzajowi -otywacji"108 trzeba powiedzie¢, ze katecheza obu, progra-
méw docenia role motywdéw w ksztaltowaniu postawy kolezeﬁskigj katechi-
zowenych. Zachodzi jednak pytsnie, czy podsuwane motywy nie przekra-
czaje mozliwo$ci dziecka na poziomie miodszego wieku szkolnego i czy
nie nalexaloby wprowadzi¢ w szerszym zakresie motywacji blizszej dzie-
cku jak np. potrzeby $rodowiska rdéwiesniczego, tworzenie jednosci i
braterstwa, czynienie 2ycia kolezefiskiego milszym i lepszym.

Celem wychowania moralnego jest doprowadzenie wychowankéw do
takiego stanu, aby mogli s.mi éwiadomie i dobrowolnie kierowac wias-
nym postepowanieliog. Taka $wiadoma aktywno$¢ wychowankéw jest nie

104
108

BNK IV, j.1, .73,

T.Wrébel, Ogélne podstawy nauczania poczatkowego, w: Praca nauczy-
ciela w klasach I-1IV, pod red. A.Gérecka-Ploska, Warszawa 1969,
s.40, .

B8NK IV, j.11, s.158.

J.€.Murray, Motywacje i uezucia, Warszawa 1968, s.41. Tium. Z.Do-
roszowa, Motivation and Emotion, brak danych o miejscu i dacie wy-
dania.

Th.Newcomb, R.H.Turner, Ph.E.8onverse, Psychologia spoleczna, War-
szawa 1970, s$.67; tium. z jezyka angielskiego, Social Psychology.
1965 Holt Rimehart and Winston.

M.Krawezyk, Zasady wychowania moralmego, dz.cyt., s.142,

106
107

106
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tylko celem wychowania moralnego, ale jest takze niezbednym warunkiem
tegoz wychowaniallo.

Samowychowanie jest wigc w istocie swojej jednym ze sposobéw
przejdcia z fazy heteronomii do fazy autonomii moralnej. Trudnu zatem
w odniesieniu do dzieci pierwszych dwéch lat katechizacji méwic o sa-
mowychowaniu w sensie $cislym. Niemniej trzeba powiedziec, Ze dzieci
na tym etapie rozwojowym zdolne s@ przy pomocy prostych pytah zasta-
nawia¢ sie nad wlasnym postepowaniem oraz podejmowac postanowienia
zmierzajgce do pozytywnej zmiany swych postaw wobec innychlll.

W "Materiatach" do drugiego programu na klase¢ I i II mozna spot-
kac kilka pytan dotyczacych kontaktéw kolezenskich, kt6re mozna spro-
wadzi¢ do jednego, dosy¢ ogbdlnego pytania: "Jaki jestem dla kolegéw,
jek okazuje im, ze ich kocham”?llz. W dalszych dwéch latach katechiza~
cji "Materialy pomocnicze" uwzgledniaja nieco szerszy wachlarz pytan
zmierzajacych do samowychowywania spotecznego. Niektére pytania u~
wzgledniajge zagadnienie ustosunkowania si¢ do innych ludzi, steranie
si¢ o zyczliwo$¢ wobec nichlis, dobroéil4, przebaczenie i przynosze-
nie ulgi w ciarpieniulis. Inns pytania, obejmuja zagadnienia zycia
kolezeriskiego jek np. zgodne-wspolzycie z kolegamills, dotrzymywanie

117, troske o jednod$¢ w grupie koleZohskioJl'e, uczynie-

zawartej umowy
nie czegos$ dles kolegéw, co by im pomogilo dobrze i radod$nie przezyc
éwiqtailg 120, Tego rodza-~

ju pytania odwolujace sig¢ do przezy¢ kolezenskich, skuteczniej przema-

, oraz troske o wigksza zgode wérdéd kolegow

wiaja do dzieci w mtodszym wieku szkolnym, niz pytania bardziej ogdél-
ne i moga mie¢ wplyw na ksztaltowanie ich postawy kolezehskiejlzl.

W podrgcznikach do pierwszego programu, przeznaczonych na pierw-
szy cykl katechizacji znajdujemy znacznie wigcej i bardziej urozmai-
conych pytan refleksyjnych.

W pierwszych dwéch latach katechizacji mozna spotkac bardzo pro-

ste pytania skupiajgce uwage uczniéw na zagadnieniu ustosunkowania

110 Tamze, s.143.

112 W.Kubik, Zadania i treé¢ religijnego wychowania malego dziecka,
w: Jezus Chrystus z nami, praca zbiorowa pod red. W.Kubika, War-
gzawa 1983, tom.I, s.42-43,

112 \p I, 8.1, j.9, $.23; 2.3, j.29, $.17; MK 1I, j.42, s.70,

113 wp 111, j.22, s.47.

114 e 111, 3.28, $.58; MP IV, j.51, $.89; j.52, 8.91; ].53, s.99.

115

MP III, j.14, s.39.
136 wp 111, 3.6, s.12.
17 up 111, j.7. s.22.
138 wp 111, j.8, s.24.
119 wp 1v, j.21, s.37.
120 e 1v, j.28, s.21.
121 J.Pastuszka, Charakter cziowieka, Lublin 1980, ».175,
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sig¢ do kelegéw w sensie "jaki bylem dla kolegéw“lzz, oraz pytania o-

be jmujece bardziej konkretne aspekty Zzycia kolezerfiskiego jak np. tros-
k¢ o zdrowis kolezanek i k01096w123, ustosunkowanie sig¢ do kolegéw i
kolezenek niolubianych124, czy tez unikanie rozméw o biedach koleza-~
nek i kolegéwlzs.

Obok refleksyjnych pytan podsunigto tez katechizowanym przyklady
konkretnych postanowieh, zmisrzajgcych do pozytywnej zmiany stosunku
do kolegéw. Uwzgledniaja one wazne aspekty zycia kolezefiskiego jak np.
przezwycigzenie zia dobremlze. opanowanis niechgci do kolegéw127, pa-
mleizg kolegach chorychlze. podzielenie sig¢ pokarmem z kolega giod-
nym

by¢ dobrym dla innych podczas zabawylsl. To ostatnie zagadnienie jest

, zyczliwo$éé wobec wszystkich kologéwiso. oraz troska o to, aby

szczegdélnie wazne i naleZzy w wychowaniu zwraca¢ na nie uwage. Bowiem
w okresie miodszego wieku szkolnego dominuja zabawy zespoiowe, przyj-
mujace zazwyczaj charakter wspoizawodnictwa i rywalizacji. Prawidlowy
przebieg tych zabaw wymaga osiagnigcia pewnego stopnia spolecznego
rezweju, przejawiajacego sig w poczuciu odpowiedzialnosci wobec kole-
gi, pohamowaniu siebie, oraz podporzadkowaniu swego zachowania wyma-
ganiom zespolulsz.

Uwzglednione w 8NK I i BNK II pytania i postanowienia, odnoszgce
sie do kontaktéw kolezeriskich, stanowia wazny element zaplanowanego
dwiasdomie przez autordéw procesu wdrazania katechizowanych do samowy=-
chowywania. Swiadczy o tym wypowisedZ W.Kubika, ktéry we wprowadzeniu
dydaktycznym do BNK I stwierdza: "Gdyby po czytaniu Pisma $w. lub
religijnej pogadance, dziecko nie mialo Bogu nic do powiedzenia, zna-
czyloby to (...) ze nie wywarlismy wplywu na Zywa osobowo$é i nic nie
zrobilismy w kierunku zmiany postawy dziecka“133. W dalszym toku swej
wypowiedzi ten sam autor zaznacza, 2ze dziecko w tym okresie rozwojo-
wym bez pomocy katechety nie potrafi dac Bogu swej odpowiedzi i dlate-

122 g\k 1, j.24, $.206; BNK II, nabozefistwo paraliturgiczne, s.276;
BNK II, j.27, $.220; BNK II, j.34, s.BS.

BNK II, j.29, s.236.

BNK II, j.26, s.67.

BN II, j.27, s.63.

BNK I, j.23, s.199,

Tamze .

BNK II, j.17, s.146.

BNK II, 3j.20, s.171.

BNK II, j.13, s.113.

BNK I, j.24, s.207. —

L.Woloszynowa, Mlodszy wieK szkolny, art.cyt., s.546-547,
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W,Kubik, Metodyczne zalozenia podrecznika dla katechety, w: 8NK I,
S.26.
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go wiasnie stosownie do tematu katechezy autorzy podrecznikéw podsuwa-
je jakié konkretny czyn do speinienia, sposéb postgpowania wobec dal-
szych i blizszych ludzi oraz inne formy odpowiedzi na wezwanie Boze,
ktére katecheta winien dziecku przyblizy6134.

W podrecznikach do pierwszego programu przeznaczonych na dalsze
dwa lata katechizacji mozna znaleié znacznie wigcej refleksyjnych py=-
tat., Dadza sig¢ one podzieli¢ na trzy grupy.

Pierwsza grupa pytad dotyczy niedociggni¢é i brakéw na odcinku
wspbéizycia kolezefiskiego, do ktérych mozna zaliczyc: rozbijanie jedno-
sci w grupiel35. posadzanie kolegéw o niesprawiedliwoéélsﬁ. okiamywa-
nie :I.c:h:l‘:"7 h138.

Wymienione wyzej pytania obejmuje zagadnienie narlszenia sprawied=
liwoéci we wzajemnych kontaktach, ktéra to zasada jest dla dziecka w
tym okresie sprawa bardzo wazna, gdyz w sposéb szczegdlny zeaintereso-
wane jest ono sprawiedliwoécia drugich. A.Gessel nazywa ten okres Zy=-
cia "wiekiem sprawiedliwoéci"lsg. J.Piaget stwierdza, Ze chociaz zro-
zumienie kiamstwa przychodzi dopiero w wieku 10-11 lat, jednak wigk-
szo$€ dzisci miodszych pojmuje ktamstwo jako wprowadzenie w blad, a
wiec jako akt zamierzony140. Przeciwiedstwem klamstwa jest prawdoméw-
nos¢, ktéra w rozumieniu 10-letnich dzieci jéét niezbgdna do wzajem-
nosci i zgody141.

Nastepna grupa zawiera takie pytania, ktére moga skioni¢ ucznidw
do podejmowania wysiikéw koniecznych dla budowania i umacniania jed-
nosci w$ -6d kolegéw142.

Trzecia grupa pytan refleksyjnych zawartych w podrecznikach do
pierwszego programu dotyczy zagadnienisa wspélpracy143. szacunku dla
zdanies kolegi, przeproszenia i przebaczenial44, likwidowania nieporo-
zumiah145. oraz ustosunkowania sig¢ do kolegdéw nieslubianych i wyémie-

, oraz egoistyczne nastawienie do nic

Tamze.

BNY  , j.2, $.83.

BN III, j.16, s.168.

BN III, j.32, s.130,

OGN IV, j.39, s.126.
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takowska, Le jugement moral chez 1 enfant, Paris 1957.
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Tamze, s.156.
142

BN III, j.2, s.13; BNK III, j.25, s.229; BN III, j.29, s.89; j.46,
$.183; BN IV, j.3, s.13; BNK III, .32, s.285.

143 gy 1v, j.2, s.10.

194 BN 1v, j.5, s.21.
145 8NK 1v, .54, s.590.
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Poza wymienionymi wyzej grupami pytafh BN IV zawiera jeszcze nie-
spotykane dotad w zadnym podreczniku pytania, ktére dotycza zagadnie-
nia przeksztaicenia grupy ketechetycznej w prawdziwa wspélnote kole~
2efiskg. Maja one na celu u$wiadomié uczniom, 2e do stworzenia prawdzi-
wej wspélnoty kolezenskiej konieczny jest wysitek kazdego ucznia, wza-
jemne poznanie, uznawanie wszystkich w grupie za kolegéw i kolezanki,
pomoc i przyjazne odnoszenie sig¢ do sieb13147.

Oméwione powyzej proéby wdrazania uczniéw w samowychowywanie do
kolezefdstwa moga uwrazliwi¢ uczniéw na potrzebg podjecia wysitkoéw w
tym kierunku, a katechet¢ moga zmobilizowac do poszukiwania jeszcze
innych form wdrazania uczniéw w proces samowychowania do kolezefstwa,
ktére zdaniem wielu psychologéw ma duze znaczenie dla rozwoju osobowe-

go dzieckal4e.

1.1.56. Podsumowanie

Rozwazania zawarte w niniejszym paragrafie pozwalaja na stwier-
dzenie, 2e kolezefistwo od najmiodszych lat pobytu w szkole stanowi
wazna dziedzing zycia ucznidw, a z biegiem lat znaczenie kolezehstwe
dla rozwoju osobowo$ci dziecka systematycznie wzrasta, Z tego wzgledu
zagadnienie kolezefistwa nie moze byC przez katechezg¢ pomijane.

Analiza stosowanych obecnie podrecznikéw i "Materialéw pomocni-
czych" do pierwszego i drugiego programu wykazata, Ze katecheza moral=-
na uwzglednia zagadnienia 2ycia kolezefiskiego. Stara sig zapoznac
ucznidéw z normami wspdéizycia, wzbudzié¢ nadprzyrodzong motywacje do po~
stgpowania zgodnego z poznanymi normami, oraz wdraza¢ w proces samowy-
chcwywania sig do kolezefistwa.

W podrecznikach pierwszego programu na klase III i IV daje sig
zauwazyC wzrost zainteresowania zagadnieniem kolezenstwa w poréwnaniu
z poprzednimi latami katechizacji zaréwno pod wzglgdem tresci jak i
form wychowania do kolezenstwa. Pouczenia o normach sa bogatsze i cz¢~-
dciej sprowadzane do konkretu Zzycia ucznidéw, Obok motywacji nadprzy-
rodzonej wprowadzono dodatkowy rodzaj motywacji, ktérym jest uwrazli-
wienie na drugiego czlowieka, tworzenie jednosci wérdd ludzi i bra-
terstwa.

W formach wychowania, obok metody opowiadania stosowanej od po-
czatku katechizacji, wprowadzono metode analizy sytuacji zyciowych,
ktéra moze poméc w odkrywaniu norm wspéizycia i wzmocnié¢ motywy poste-

147 8N 1V, j.1, s.8.

148 Np. R,Cousinet, La vie sociale des enfants, Paris 1959, s.56;
H.Sowinnska, Klasa szkolna jako zespét wychcwawczy, Warszawa 1974,
s.11; F.Iniewski, Proba doskonalenia organizacji pracy w szkole
podstawowej, Wroclaw,Warszawa,Krakéw,Gdansk 1971, s.105; J.Bartec-
ki, Aktywizacja procesu nauczania, Warszawa 1964, s.,217; K.Obu-
chowski, Psychologia dazeh ludzkch, dz.cyt., s.220 i inni,
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powania, oraz metode tworzenia sytuacji zyciowych, dzigki ktérej u-
czniowie majg mozliwos$ci i warunki do wspdidziatania, sprzyjsjacego
rozwojowi ducha kolezefistwa. Doceniono réwniez rolg do$wiadczen i sta-
rano sie¢ umozliwia¢ katechizowanym zdobywanie nowych dos$wiadczen.

Dla ukazania obiektywnego obrazu nalezy zaznaczyC, ze w analizowa=-
nych podrecznikach i “Materiatach pomocniczych" nie uwzgledniono wca-
le w pierwszych dwéch latach katechizacji zespoidéw dydaktyczno-wycho-
wawczych, ktére mogiyby odegrac wazng role dla ksztaltowania kolezefi-
stwa wérod dzieci. W pierwszym punkcie obecnego paragrafu powiedzie-
lidmy, 2e zdaniem niektdrych dydaktykdw, juz w pierwszym pdiroczu kla-
sy pierwszej zespoly takie sg nis tylko mozliwe, ale takZe wskazane.

W zwiazku z powyzszym stwierdzeniem powstaje pytanie, czy nie mozna

by wigc w poczatkowych lastach katechizacji wprowadzié malych zespéléw
dydaktyczno-wychowawczych, ktére zapewne ulatwialyby dzieciom nawigzy-
wanie kontaktéw kolezefiskich.

1.2. Kolezefistwo i przyjaih w okresie drugiego cyklu katechizacji (w
klasach V - VIII)

W okresie wczesnego dojrzewania kolezenstwo i przyjazn odgrywaja
znacznie wazniejszg role niz w okresie miodszego wieku szkolnego. Ba-
dania prowadzone w Polsce i za granica nad wspdizyciem miodziezy wyka=-
zaly, 2e powstawanie samorzutnych zespoiéw takich jak: najblizsi przy-
jaciele, male paczki, szersze grupy kolezeriskie i bandy, na tym eta-
pie rozwojowym jest zjawiskiem powszechnym149.

W ostatnich latach szkoly podstawowej rozpoczyna sig juz etap
przecbrazenia dziecka w osobe doroslelso. Jednostka przechodzi od
dziecigcych form zachowania si¢ do postaw dojrzaiych. Musi stac sie
teraz samodzielna i patrzec¢ na $wiat wlasnymi oczyma bez pomocy rodzi-
céw lub nauczycieli, ktérzy niejako prowadzili ja za reke w okresie
dzieciectwalsl.

Psychologowie wiele uwagi po$wiecajg w tym okresie dorastaniu spo-
tecznemu, ktére polega z jednej strony na rozwoju $wiadomo$ci spolecz-
nej, czyli na ksztaltowaniu si¢ ocen, przekonan, postaw moralnych i
nastawien spolecznych, z drugiej za$, na przygotowaniu do okresdlonej
roli spotecznej i podejmowaniu coraz to bardziej odpowiedzialnych za-

dati spolecznychlsz.

149
150
151

R.tapinska i M.Zebrowska, Wiek dorastania, art.cyt., s.740-741,
Tamze, s.664.

E.B.Hurlock, Rozwéj mlodziezy, Warszawa 1965, s.15. Tium. B.Hono-
rowski, B.Rosemann, Adolescent dgvelopment, New York 195S5.

152 R.tapifiska i M,Zebrowska, art.cyt., s.664.



- 40 -

W zwiazku z powyzszymi stwierdzeniami rodzi sig¢ pytanie, jak
ksztaltuje sie¢ zagadnienie kolezefistwa i przyjazni w katechezie moral-
nej drugiego cyklu katechetycznego? Czy mozna dostrzec wzrost zainte-
resowania tym tak waznym dla uczniéw problemem, w stosunku do poprzed-
nich lat katechizacji? O ile uwzgledniane w katechezie tresci dotycze-
ce kolezetistwa 1 przyjaini oraz stosowane formy wychowania odpowiada~-
ja na naturealne potrzeby i mozliwo$ci ucznidéw w okresie dorastania?

W celu znalezienia odpowiedzi na postawione pytania, podejmiemy w
obecnym paragrafie zadanie przeanalizowania podregcznikow i "Materia-
16w pomocniczych" do obydwéch programéw szczegdiowych pod katem wy-
chowywania do kolezefstwa i przyjazni.

Podobnie jak w poprzednim paragrafie, ukazemy najpierw ogdlna
linie $wiadczaca o czestotliwo$ci wystgpowania zagadnienia kolezefistwa
i przyjazni w katechezie moralnej drugiego cyklu katechetycznego.

We wszystkich czterech czeéciach KRK przy kodcu kazdej jednostki
tematycznej znajduja sig dwie grupy pytand. Jedna z nich zaopatrzona
jest tytulem "Jak odpowiem Bogu"™, a dfuga -~ "Pomy$l", Przewazajaca
wi;kszoéé pytah grupy drugiej, dotyczy zdobytej wiedzy religijnej,
nisjednokrotnie jednak mozna tam spotka¢ pytania w postaci refleksji
domagajecej si¢@ odpowiedzi wlasnym zyciem.

Amaliza powyzszych pytad wykazata, Ze zagadnienie kolezenstwa i
przyjatni pojawia sie w nich znacznie rzadziej niz w poprzednich la-
tach katechizac31153. Natomiast w podrgcznikach metodycznych dostrze-
gamy wyrazny wzrost zainteresowania problemem kolezenstwa i przyjaz-
n1154.

Zasygnalizowana powyzej rozbiezno$¢ istniejaca pomiedzy podreczni~
kami dia ucznia i dla katechety budzi pytanie o przyczyng¢ takiego sta-
nu rzeczy. Chyba trafnej odpowiedzi na to pytanie moze udzielié¢ zesta-
wienie dat wydania podrgcznikdéw., Otéz podreczniki dla ucznia zostaty
wydane przed rokiem 1972, a podreczniki dla katechety ukazaty sie¢ dru-
kiem po 1976 r. PowyZsze zestawienie $wiadczy o procesie pewnego doj-
rzewania s$wiadomo$ci autordéw i uwrazliwiania sig¢ na antropologiczny

wymiar katechqzy.

153'Zagadnienie kolezenstwa i przyjaZni wystepuje w: KRK I - okolo §

razy, KRK II - okoio 8 razy, KRK I1Il - okoio 8 razy, KRK IV - oko-
20 19 razy.

154 bM I i PM II = okolo 60 razy, PM III i PM IV - okolo 60 razy.
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W katechezie drugiego programu, zaréwno w podrgcznikach dla u-
cznia, jak i w "Materiatach" dla katechety zagadnienie koleZefistwa i
przyjszni zostalo potraktowane raczej marginesowolss.

Sprawa marginesowego potraktowania kolezefAstwa i przyjazni w kate-
chezie drugiego cyklu winna budzi¢ sluszny niepokdj, gdyz jak zazna-
czylidmy we wstepie do obecnego paragrafu, kolezefistwo i przyjezh na
tym etapie rozwojowym ma szczegOlne znaczenie. Miodziez w tym okresie
odczuwa bowiem silne pragnienie posiadania przyjacielalss. Przynalez~
noé$¢ do grupy spolecznej odgrywa nadal istotna rol¢. Nawet polityczne
zwigzki traktuje mlodziez w tym wieku z punktu widzenia 2ycia spotecz-

157. Pragnienie przynalezenia do grupy i posiadania

nego, a nie idei
przyjaciela jest tak bardzo odczuwane z tego powodu, 2e miodziez prag-
nie dziala¢ samodzielnie i uniezalezni¢ si¢ od dorosiych. W tej sytua-
cji grzyjaciele i grupa spoteczna stanowip dla miocdziezy pewne opar-

cie1 8.

Katecheza ostatnich lat szkoly podstawowej ukazuje uczniom rdéz-
ne aspekty kolezefistwa i przyjaini.

W MP VIII katecheta moze znaleZé¢ jednostke zatytuiowana "Problem
mitos$ci", w ktérej poruszono réwniez problem mitos$ci kolezeriskiej. Mi-
20$C¢ ta, zdaniem autorow, powstaje na skutek zgodnych upodoban, wspdl-
nej pracy, wycieczek, zabaw itp. Ze zwyklego kolezeAstwa rodzi sie.
czasem przyjazf, ktérs moze przybierac rézne formy. Pierwsza z nich
me w sobie co$ zmysiowego, to znaczy oplera si¢ na celach zewngtrz-
nych. Drugi rodzaj przyjaini, okresélajg autorzy MP VIII mianem "mile~-
go kompana', z ktérym latwo sig¢ po$miaé, pogada¢ i zabawi€¢., Trzeci ro=~
dzaj przyjaciela ~ to przyjaciel od interesu, ktéry nie zastanawie
si¢ nad tym, co z siebie dac, natomiast chetnie inkasuje, co mozs
wzig€. Czwarty rodzaj przyjaciela, to przyjaciel, ktéry urzeka boga-
ctwem umyslowym i przez pewien czas moina pozostawaC pod urokiem jego
do$wiadczenia i wiedzy. Jezeli jadﬁak nie ms nic poza tym, na diuzsza
metg nie bedzie on interesowal, a moze nawet pozostawiC pewien nie-
smak. Piaty wreszcie rodzaj przyjaciela reprezentuje godny zaufania

(%
155 ChP V zagadnienie przyjaiZni nie wystapiio wcale, w ChP VII -

okoto 12 razy, MP V i VI - okolo 6 razy, MP VII i VIII - okolo 25
razy.

E.Sujak, Rozwazania o ludzkim rozwoju, Krakéw 1975, s.216.

Ch.Buhler, Dzieciectwo i mzodo$¢, tium. W.Ptaszyfiska, Warszawa
1933, s.437. Kindheit und Jugend, brak danych o miejscu i dacie
wydania,

156
157

158 7 Krzysztoszek, Pedagogika, Warszawa 1969, s.71.
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charakter i przyjazfd miedzy takimi osobami moze byc trwalalsg. Nie
wiadomo, czym kierowali sig@ autorzy MP VIII wprowadzajac wymienione
wyzej rodzaje przyjaini, gdyz w literaturze psychologiczno-pedagogicz~
nej nie spotkano takiego podziaiu.

Po oméwieniu ostatniego rodzaju przyjaini, autorzy MP VIII ukazu-
ja takze jej wartosc, ktéra wyrazaje zacytowane ponizej stwierdzenia:
"Przyjaih daje rado$¢ wspdlnego odkrywania pigkna. Potrzebny jest
przyjaciel, by moZna z nim méwiC o tym, co najdrozsze, wspomnieé¢ zmar-
ta osobe, westchnat¢ nad zawiedziona ambicja, dzieli¢ zachwyt i entu-
zJaszSO, W powyzszej charakterystyce podkreslono istotny rys przyjaz-
ni, na ktéry zwrécit uwage autor ksiazki pt. "Oblicza miododci". Méwi
on mianowicie, 2e w okresie dorastania potrzeba przyjaini wystepuje
ze szczegolna sile 1 natgzeniem, gdyz uswiadamiajac sobie przemiany,
jakie sie w miodym cziowieku dokonuja, chcialby sig on uwolni¢ od
wszystkich swoich my$li i powierzy¢ je komus zaufanemulal.

MP VIII poruszaja tez zagadnienie ujemnego wpiywu kolegéw, ktdéry
moze przejawiac¢ sie¢ w odcigganiu od uczestniczenia w katechezie lub
Mszy $wietej, albo wciageniu w krag niedobrych kolegéw, i przestrzega-
ja katechizowanych, aby stanowczo unikali kontaktu z takimi kolega-
u1162. W pogiebieniu tej samej katechezy poruszony jest jeszcze prob-
lem pozytywnego ustosunkowania sie¢ do kolegéw niewierzecychlss.

W MP VIT nie spotykamy takiej katechezy, ktéra by zajmowala sig
szerzej zagadnieniem przyjazni, ale w kontekscie innych tematdéw poru-
szana jest takze problematyka przyjazni. Podkreslono znaczenie zaufa-~
n13164 oraz innych konkretnych przejawéw milosci dla ksztaltowania
wiasciwych stosunkéw kolezernskich. Podano przymioty prawdziwej przy-
jazni jak: delikatno$c¢,bezinteresowno$c, sprawiedliwos$é, szacunek dla

drugiego cztowieka, jego osoby, przekonan i zainteresowah165

« Podane
przymioty przyjazni zgodne sa z wynikami badahd I.Isterewicz, ktéra w
oparciu o nie wykazala, 2e mlodziez klas siddmych i ésmych rozumie
przyjatrh jako wzajemne zeufanie oraz $wiadczenie sobie prawdziwej mi-

losci, wyrazajgcej sie we wzajemnej pomocy i szacunkules.

159
160
161

MFP VIII, j.24, s.56-57,
Tamze, 8.57.

B.Zazzo, Oblicza mlodoéci,'Warszawa 1972, s.336 i 339. Tium, Z.Z2a-
krzewska, Psychologie différentielle de 1 adolescense, Etude de
la representation de soi, 1966, Presses Universitaires de France.

MP VIII, j.4, s.6.

TamZze, s.7.

MP VII, z.1, j.13, s.44.

MP VII, z.1, j.20, 8.63 1 65,
I.Isterewicz, art. cyt., s.192.

162
163
164
165
166
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Analizowane "Materialy pomocnicze" poruszaja jeszcze zagadnienie
obowigzku wiernosci w przyjain11 , stuzenia sobie madra rade168. oraz
odczuwania, 2e przyjaciele sa sobie wzajemnie potrzebni1 , CO Wg
N.H.Ilgiewicz jest itotnym elementem prawdziwej przyjain117o.

W podrgcznikach do pierwszego programu réwniez mozna znalezé sze-
reg zasgadnief zwigzanych z problemem kolezeristwa i przyjsini, a ra-
czej poprzez problemowy tok katechez uczniowie moga sami odkry¢ po~
szczegblne aspekty kolezenhstwa i przyjeini,

W PM IV spotykamy jedna katechezg, w ktérej kolezefistwo i przyjain
potraktowane sa jako istotny przedmiot katechezy. Oméwienie intere-
sujgcego nas zagadnienia rozpoczyna sig od swobodnej rozmowy, w kté-
rej uczniowie wypowiadaja si¢ na temat: "Czego potrzeba do dobrego ko=
lezefistwa?". W wypowiedziach miodziezy uwzgledniono nastgepujace aspek-
ty: zaufanie, wzajemna pomoc do stawania si¢ lepszym, oparcie w momen-
tach krytycznych, samotnosci i smutku171
czenie, ktére ma na celu stworzenie rady katechetycznej. Uczniowie ma-
ja napisac na kartkach po pie¢ nazwisk swoich kolegéw lub kolezanek,

z uzasadnieniem, dlaczego te wZaénie osoby wytypoweli do rady. Ne dru=-
giej kartce réwniez maja poda¢ pig¢ nazwisk kolegéw lub kolezanek, z
ktérymi chcieliby pracowaé¢ w zespole lub przygotowaé jakad akcje. Po-
dobnie jak w pierwszym przypadku majg uzasadni¢ sw6j wybér. Na podsta-
wie zebranych informacji, uczniowie wraz z katecheta ustalaja zasady
wspblzycia kolezedskiego i cechy, ktére daja podstawe do uznania w
gruple kolezenskiej. Rozmowa na temat -kolezerhstwa i przyjazni zapropo-
nowana w tej katechezie nie ogranicza si¢ do aspektéw naturalnych,

ale ma uswiadomi¢ uczniom, 2e kolezefstwo jest terenem realizacji ich
chrzeécijafistwa, to znaczy terenem realizacji przykazania mitosci, po-
przez ktéra mozna drugiemu czlowiekowi przyblizyc 8093172. Powyzsze
ujecie kolezenstwa idzie po linii orientacji antropologicznej, ktéra
domage sig, aby katecheza zajmowale si¢ cala egzystencja ludzka, a
wiec zyciem dzieci, mlodziezy i starszych w ich s$rodowisku rodzinnym,
szkolnym i kos$cielnym, spotkaniu towarzyskim i na ulicy, oraz aby
ujmowala cala t¢ rzeczywisto$¢ pod katem zbawienia, prébujac wszystko
interpretowac w $wietle obJawienia173.

. Nastgpnie zaproponowano ¢wi-

167
168

MP VII, Z.2, J.27, 822 i 2.3, .36, s.11s
MP VII, 2.3, j.39, 8.23.

169 Tamze.

170 N.H.Ilgiewicz, Potrzeby psychiczne dziecka, Warszawa 1953, s.65.
171 pM 1v, j.32, s.407.

i;i Tamze, oraz PM IV, j.41, 8.509; KRK III, j.14, s.74.

M.Majewski, Katecheza antropologiczna na tle wspdiczesnych tenden=~
cji katechetycznych, dz.cyt., s.125.
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W ostatnich dwdéch latach nauczariia powraca znany z poprzednich
lat katechizacji problem ustosunkowania sig do tzw, "ofiar" klaso-~-
wych, czyli uczniéw nielubianych i niezdolnych. Katecheza stara sig
ksztattowaC chrzescijanska postawg wobec takich kolegéw, zachecajac
katechizowanych, aby brali ich w obrong, starali sig¢ im pomagac¢ i zaj~-
mewaC wobec nich postaw¢ nacechowana szacunkiem i zmysiem opiekufi-
czyn174. H.Muszynski podkresla, ze postawy te ulatwiaja wspéizycie
wzajemne i wyjasnia, Ze postawa poszanowania godno$ci oznacza takie
postgpowanie wobec innych, ktére wyzwala i rozwija poczucie godnosci,
za$ postawa opiekufcza polega na dostrzeganiu potrzeb oséb wymagaje-
cych pomocy175.

W omawianym okresie katechizacji zaakcentowano bardziej niz w po~
przednich latach zagadnienie potrzeby i wartos$ci przyjazni, Podkre$lo-
no, ze uczniowie ch¢tniej niz w poprzednich latach katechizacji prze-
bywaja z kolegami i koleZankam1176, chetniej tez nawigzuj@ kontakty z
réwiednikami innych krajéw177 oraz ukazano wigzy kolezenskie jako ubo-
gacenie osobowos$ci uczn16w178. za$ odrzucenie przez kolegéw jako Zréd-
o bélu i cierpienia17g. Tym ostatnim problemem zajmuje si¢ w swej
ksigzce S.Garczynski, ktéry stwierdza, Ze jednostka odtracona przez
grupe schodzi "w déi" w sensie moralnym, zwlaszcza gdy nie widzi dla
siebie szansy peinoprawnego czionkowstwa w grupie kolezehskiejiao.

Wypunktowano réwniez charakterystyczne przejawy przyjazni jak:
dwiadczenie dobra, szczero$é¢, dyskrecja, otwartos¢ na innych, pomoc i
wspbipraca, zyczliwos$¢ i solidarnoééiai. Wprowadzono ucznidéw w zrozu-
mienie wartosci przyjaini podkres$lajac, 2ze w gronie uczciwych i szla-
chetnych kolegéw latwiej jest dobrze postgpowal, gdyz mozna w nich
znalez¢ oparcie przeciw wiasnym siabodciom i skionnos$ciom do z2a. Ko-
ledzy potrafiq skutecznie zachgci¢ do dobrego i ustrzec przed zlemlaz.
Zagadnienis znaczenia przyjaciél i grupy kolezenskiej dla rozwoju oso~

bowego jednostki jest akcentowane przez wielu psycholdgdwlas.

174

PM III, j.35, s.429; PM IV, j.25, s.333; PM IV, j.29, s.377.
175

H.Muszyiiski, Ideat i cele wychowania, dz.cyt., s.211-214 oraz
225-228,

KRK IV, j.12, s.49,

KRK IV, j.14, s.61.

KRK IV, j.18, s.,77-78,

KRK IV, j.25, s.107.

S.Garczynhski, Potrzeby psychiczne, Warszawa 1872, s.83.
KRK IV, j.26, s.110-112,

KRK III, s.33, s.152.

Np. S.Szuman, Psychologia wychowawcza wieku szkolnego, Krakow,
1948, s.163; R.Wroczyrhski, dz.cyt., s.126; H.SowiAska, dz.cyt.,
$.11-17; Przybyta, dz.cyt., s.68; H.C.Lindgren, dz.cyt., s,151-154,
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Katecheza zwraca jeszcze uwage na koniecznoé¢ serdecznyeh spotkah
towarzyskich dla podtrzymania znsjomos$ci i przyjatn1184. Potwierdze~
nie siusznos$ci powyzszego wskazania znajdujemy w wypowiedzi K.Tyborow-
skiej, ktéra w swej ksigzce “Problemy wspdiczesnej psyehologii" wérdéd
podstawowych przejawéw przyjazni wymienia wlasnie konieexzno$¢ stalych
kontaktow pomiedzy przyj.ciélm1185

Rozwazania na temat réznych aspektéw kolezenstwa i przyja?.ii po-
zwalasja na stwierdzenie, ze katecheza liczy sie z naturalnymi potrze-
bami ucznidéw i stara sig dopoméc im do zrozumienia istoty przyjazni,
oraz do poznania warunkéw koniecznych do zaistnienis i trwalosci przy-
jazni,

Problemowy sposéb dochodzenia do wymienionych wyZej zagadniesd, za-
sugerowany przez autoréw pierwszego programu, moze przyezynicC sie nie
tylko do ubogacenia wiedzy, ale takis do powstawanis i umacniania mie-
dzy uczniami zwigzkéw kolezeiisko-przyjacielskich.

1.2.3. Wychowywanie do koleieAstwa i przyjsini poprzez aaalizq sytua-

Charakterystyczna cecha katechez zawartych w PM I-IV jest
struktura problemowa, ktéra w pewnym sensie zmusza ucznia, aby pod
kierunkiem katechety sam dochodzil nie tylko do wiedzy, ale takze do
ostatecznego rozwigzania problemu i dostrzezenia, jakie wynik.J§ zeh
konsekwencje zyciowoles. W takiej strukturze katechez pouczenia siow-
ne nie stanowia dominanty i 8@ raczej wynikiom przemygplen i analiz sa-
mycﬁ uczniéw niz informacjami przekazywanymi przez katechete. Z tego
wzgledu nie poswigcamy im oddzielnego punktu, jak to mialo miejsce w
poprzednim paragrafie, lecz uwzgledniamy je przy okazji snalizy sytua-
cji zyciowych zawartych w opowiadaniach, czy tez tworzonych w ramsch
planu wychowawczego.

Na poczatku naszych rozwazat pragniemy zaznaczy¢, ze wediug nie=-
ktérych psychologéw, poczawszy od pistej klasy szkoiy podstawowej.,
uczniowie zdaja sobie sprawe z rdéznicy, jska zachodzi miedzy kolega i
przyjacielem, a biorac rzecz ogélnie migdzy koleieAstwsm 8 przyjaz~
niq187. Podreczniki i "Materiaiy pomocnicze" poza sporadyeznymi przy-
padkami nie wprowadzaj@ takiego rozréznienie i dlatego zagadnienie ko~
lezefistwa i przyjazni bedziemy traktowaC lgcznise.

184 \RK III, 3.13, $.69; KRK III, j.17, s.83; PM IV, j.21, 3.208.

185 K.Tyborowska, Problemy wspdiczesnej psychologii, Warszaws 1964,
$.327.

186 W.Kubik, Propozycje dydaktyczne, w: PM I, s,28,

187

Np. P.Jakobson, art.cyt., s.313; S.Baley, Psychologia wieku doj~-
rzewania, Lwoéw-Warszawa 1931, s.188; B.Suchodolski, L.Wokoszynowa,
art.cyt., $.539; R.tapifisks i M Zobrowsk., art.cyt., s.423 i inni.
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Uwzglednione w opowiadaniach sytuacje odzwierciedlajace zycie
ucznidéw, poruszajQ rézne aspekty.kolezefistwa i przyjazni.

Jednym z waznych probleméw kolezensko-przyjacielskich jest problem
kolegéw nielubianych, zepchnigtych na margines spoieczny. Problem ten
zostat uwzgledniony w kilku opowiadaniaohlee. Po kazdym opowiadaniu
przewidziana jest wspdlna analiza zmierzajaca do odkrycia przyczyn u~-
kazanych w opowisdaniach niekorzystnych sytuacji kolegéw i kolezanek.
W wyniku przeprowadzonej analizy uczniowie maja doj$¢ do wniosku, Ze
perczynq takiego stanu rzeczy jest brak odwagi, by zareagowal prze-
siwko dostrzezonemu ziu. Analiza koficzy sie zachgta do podjecia oso-
bistaj refleksji, podczas ktérej uczniowie maja sig zastanowic, czy w
ich klasie lub grupie katechetycznej nie ma kogo$, kto jest nielubia~
ny, odepchnigty, kto si¢ nie liczy, i pomy$lec¢, co uczynia, aby ten
kolega czy kolezanka poczuli sig¢ dobrze w grupie.

Poruszony powyzej problem jest bardzo istotnym problemem dla mio-
dziezy w okresie dojrzewania, gdyz w miare¢ upiywu lat pragnie ona co~-
raz bardziej uczestniczyC w 2yciu spotecznym na réwnych prawach oraz
bra¢ udziat w ustalaniu planéw i irh realizacjileg. Miodziez w tym o~
kresie jegt bardzo wrazliwe na oceng roéwiesnikéw i oceng spoieczna.
Uznanle ze strony kolegéw wpiywa pozytywnie na jej samopoczucie i bu-
dei wiare we wtasne silylgo. Na ogét miodziez w tym wieku obdarza
wigkezym zaufaniem réwiednikéw niz ludzi starszychlgl.

Analize powyzszych sytuacji moze uwrazliwi¢ ucznidw na znaczenie
warvosci allocentrycznych, rozumianych jako pragnienie kontaktu z in=-
nym cziowiekiem dla udzielenia mu poczucia bezpieczernstwa i innych
kerzysei wynikajecych z tego kontaktulgz. Moze im teZz poméc do odkry=-
wania regut postepowania wobec kolegéw ossmotnionych i nieszczesdli-
wyeh oraz do zajmowania postawy prawdziwie chrzesdcijahskiej.

Imnym waznym aspektem kolezenstwa i przyjasini jest pozytywny wplyw
kolegéw na poszczegdlnych rdwiednikéw lub na cala grupe. Pozytywny
wpiyw kolegli moze sie przejawi¢ w unicestwieniu "Swietnych pomysZéow"
réwiednikéw, majecych na celu uchylanie sig¢ od swych podstawowych obo-
wigxkéw, w zyczliwym zainteresowaniu sig¢ trudnymi warunkami kolegi,
ktére to zainteresowanie moze wplyn§¢ na zmiane nastawienia calej kla-
sy, czy tez w urabisniu pozytywnego stosunku do nowych kolegéw. Wymie-
nione wyze] zsgadnienia kolezenhstwas zostaly poruszone w katechezie
klasy pigtej 4 o:éotoj. przy okazji omawiania postaci Samusela i jego

288
60

PM 11, j.22, 8.276.

Z.Zaborowski, Problemy wychowanis spotecznego w szkole, Warszawa
1960, ».40.

Tam2e, s 41,
H.C.Lindgren, dz.cyt., ».141,

M.Baraniecke~Witkowska, Wartodéci allocentryczne, w: Mitodziez a
wartoscl, red. H.Swida, Warezawa 1979, s,184,
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wiernosci Prawu Frzymier23193

oraz w katechezie zatytulowanej "Jezus
Chrystus objawia nam Ojcq"194. Opowiadania zawarte w tych katechezach,
zaczerpnigete z zycia kolezehskiego, i nastepujaca po nich asnaliza ma=-
ja doprowadzi¢ wuczniéw do refleksji nad wlasng postawa wobec ko~
legow, zwrécic uwage na obojetno$éé wobec kolegi i jego niepowodzef,
oraz uwrazliwic¢ ne pelne 2yczliwodci zainteresowanie sig¢ przyczynami
tych niepowodzefi. Uswiadomienie sobie na czym polega szlachetna po~
stawa kolezeriska, moze odegrac wazng role w ksztaltowaniu takiej po-
stawy, gdyz zdaniem L.Kohlberga mydlenie stoi zawsze w jakiejé$ rela~
cji do dzialtania, totez bardziej dojrzale pod wzgledem moralnym dzia-
tanie zakladaC zawsze musi dojrzaie formy myslenia moralnego. Z tej
tez racji zmiana oceny moralnej pocigga za soba zawsze pewne zmiany w
postgpowaniu 1 zachowaniulgs.

Opowiadania zamieszczone w PM II', uwzgledniaje problem przyjatmi
nietrwatej i nieudanej. Jedno z nich ukazuje niewiasdciwg postawe u-
czennicy, ktéra dla wiasnych korzydci krzywdzila swoja najlepszg przy-
jacibéike. Drugie méwi o dwéch przyjacielach, z ktérych jeden wybrail
wlasng przyjemnosc i dla tej prz&J'unoéci poswiecit prawdziwg przy-
jatﬁlgs. W rezultacie analizy powyzszych opowiadad uczniowie maj@
dojé¢ do stwierdzenia, 2e koniecznym warunkiem przyjsini jest bezir-
teresowno$c¢ i umiejetnos$c rezygnowania z wiasnej przyjemnoéci, zaé sa-
molubstwo i egoizm sa elementami niszczgcymi wszelky przyjatﬁ197

W katechezie klasy siédmej, przygotowujacej uczniéw do przyjesia
sakramentu bierzmowania, zawarte w opowiadaniach sytuascje uwrakliwia-
je ucznidéw na problemy ksztaltowania chrzeécijafiskiej postawy swoieh
kolegéwiga. Na zagadnienie wzajemnego wpiywu kolegéw na ich postepowe-~
nie zwracaja uwage niektérzy psychologowie podkreélajgc, ze w okreale
dorastania, kiedy to na skutek rozszerzania sig kontaktéw miodyeh x
szerszym é$wiatem maleje wplyw rodziny i stosunek miodocianyeh do niej
ulega przeobrazeniu z powodu ostabienias sie¢ wigzi emocjonalmej z do-
mem rodzinnym, problem przynaleienia do grupy réwiedniezej i posiade-~
nia kolegi-przyjaciela staje siq sprawg niemal nojuutniojozoi’g. Ré~
wiesnicy wywierajg szczegélny wpiyw na postawy i zainteresowanis mido~

193 oy 1, j.32, s.392.
194 py 11, j.12, 5.176-177.
193 R.Murawski, Rozwéj i wychowanie moralne, CTh 50(1980) z.1, s8.49.
196 py 11, j.25, s.307. '
197 pM 11, j.25, 5.306-307; j.36, 8.407.
198 by 111, j.2, s.82; PM III, 3.8, s.82.
R.tapifnska i M,Zebrowska, art.cyt., s.727,
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dychzoo. Sq oni bowiem bardziej sklonni przyjmowac rady swych réwies$-
nikéw niz oedb starszychzol.

W okresie dorastania istnieje pewne niebezpieczeristwo wynikajace
ze zbyt wielkiego dazenia do przystosowania sig¢ do grupy. Chodzi o
takie przystosowanie sie¢ do jej wymagan, ktére pociaga za sobg utrate
wiasnych przekonaf i chrzeé$cijariskich postaw. Katecheza uwrazliwia
ueznidéw na powyzsze niebezpieczenstwo przy okazji omawiania zagadnie-
nia umocnienia uczniéw do apostolstwa przez sakrament bierzmowaniazoz.
Uwrazliwienie to jest bardzo siusznym zabieglem wychowawczym, gdyz
miodziezy w okresie dorastania nie wystarcza juz zewmgtrzne przypo-
rzpdkowanie sig grupie, ale pragnie one osiagnac¢ zgodno$c swych opi-
nii z opinig grupyzos.

Innym weznym problemem Zycia kolezeriskiego jest problem failszywej
radosci. Problem ten zostal poruszony w katechezie omawiajacej zagad-
nienie radodci w Krélestwie Bozym, w oparciu o dwa opowiadania, Jedno
z nich ukazuje grupe kolegéw radujacych sig z tego, Ze ich kolezanka
otrzymaia slabszg ocene¢, przez co mogia straci¢ opinie w oczach nau-
czycielki, Drugie opowiadenie méwi o "rados$ci" grupy kosztem kpin i
wysmiewanis kolegi, co doprowadzilo go do émiertelnej choroby i smier-
61204. Analiza powyzszych sytuacji ma uwrazliwi¢ uczniéw na problem
krzywdy 1 niesprawiedliwo$ci w zyciu kolezeniskim. Moze ona pozytywnie
wpiynaé na ucznibéw i zmobilizowa¢ ich do wypracowywania w sobie pozy-
tywnych wlasciwoséci charakteru, ktére nie pozwolilyby im na podobne
traktowanie kolegéw, jakie mia2o miejsce w przytoczonych opowiada—'
niach., Miodziez bowiem wysoko ceni wartosci perfekcjonistyczne i
akceptuje je., Badania wykazaly, Zze sg one wéréd miodziezy popularne i
znanozos. Analiza powyzszych opowiadart moze ponadto zmobilizowac
uczniéw do ksztaltowania w sobie postawy wspdiodczuwania, ktdra zda-
niem H.Muszyfhiskiego polega na zyczliwym oddzwigku na przezycia innych
i pragnieniu usmierzenia cierpienia drugiego cziowieka oraz na zrozu-
mieniu, czy tez podtrzymywaniu go na duchuzos.

Katecheza na klase¢ ¢sme@ w kontek$cie szerszych problemdw spolecz-
nych uwraszliwia ucznidéw na sprawiedliwos$c kolezernska., W jednym opowia-
daniu ukazana jest sytuacja kolegi, ktéremu wyrzadzono wielka krzywde

200 Z,Zaborowski, Problemy wychowania moralnego w szkole, dz. cyt.,
s.41,

201 H.C.Lindgren, dz.cyt., s.141; T.Nowogrodzki, Psychologia rozwojo-
wa, Warszawa 1962, s.175.

202 py 111, j.17, s.244.

203 E.B.Hurlock, Rozw6j miodziezy, dz.cyt., 8.139.

204 py 11, j.33, s.466. :

205 M.Baraniecks-Witkowska, Wartoséci perfekcjonistyezne, art, cyt.,
S.229.

206

H.Muszyrhiski, Ideal i cele wychowania, dz.cyt., $.,238-240,
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poprzez wypowiadanie przez jego bliskich kolegéw w sposéb $wiadomy
niesprawiedliwych sadéw. Przeprowadzona analiza tego opowiadania ma
doprowadzi¢ uczniéw do wniosku, ze niezyczliwo$¢ wyrazajaca sie w
oszczerstwach prowadzi zawsze do zaklécenia harmonii 2ycia kolezeh-
skiegozo7. Poruszone wyzej problemy nigdy nie sa dla miodziezy obojet-
ne, bo jak zaznaczono powyzej, miodziez jest bardzo wrazliwa na nie-
sprawiedliwo$¢ i krzywde. J.Piaget wyraZnie zaznacza, 2e zasada spra—
wiedliwo$ci jest immanentnym warunkiem réwnowagi stosunkéw réwileéni-
czychzoa.

Analiza sytuascji zyciowych, zawartych w umieszczonych w podrecz-
nikach opowiadaniach, przybliza katechizowanym szereg waznych proble-
méw 2zycia kolezerisko~przyjacielskiego i wskazuje na wiadciwe ich roz-
wiazywanie oraz moze stanowi¢ 2rédlo wielu motywéw sklaniajacych do
realizowania milo$ci kolezefiskiej. Oprécz motywdw nadprzyrodzonych,

o ktérych méwilidmy w poprzednim paragrafie, pojawiaja sie czeéciej
motywy uwrazliwiania na potrzeby drugiego cziowieka oraz otwierania
sig na wartosdci perfekcjonistyezne wyrazajace sig poprzez walory cha-~
rakteru i w dazeniu do ciagiego doskonalenia sigzog. Konsekwentne sto-
sowanie tej metody odpowiada zasadniczemu prawu ksztalcenia charakte-
ru, jakim jest prawo Cwiczenia polegajace na powtarzaniu tych samych
zabiegéw wychowawczych w celu utrwalenia denej sprawnoéc1210;i moze
stanowi¢ dla katechety wydatna pomoc w realizacji celéw wychowania do
dojrzatego kolezeristwa 1 przyjazni.

W "Materialach pomocniczych"™ do druglego programu nie spotykamy
metody anslizy sytuacji Zyciowych.

Podstawowa forma pracy stwarzajaca uczniom warunki do wspéizy-
cia i wspéidzialania, jest praca w malych zespolach uczniowskich.
W.Dejnarowicz za H.Muszyhskim stwierdza, ze kazde zjawisko spolecznej
interakcji jest sytuacja wychowawcza, ktéra moze dokonaé pozadanych
zmian w osobowoécizll.

W "Materialach pomocniczych"™ do druglego programu szczegélowsgo
praca grupowa stosowana jest najczg¢éciej w celu pogigbienia poznawa-
nych podczas katechezy treéci, przybli%enia uczniom tekstéw Pisma
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PM IV, j.31, 3.393-394.
J.Piaget, dz.cyt., s.184.

M.Baraniecka-Witkowska, Wartosei perfekcjonistyczne, art. cyt.,
S.228.

J.Pastuszka, dz. cyt., s.202-203,

W.Dejnarowicz, Sytuacje i procesy wychowawcze w klasie szkolnej,
Warszawa 1977, s.34. *
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dwigtego, czy encyklik papieskich. Giéwny redaktor tych "Materiaidéw"
dostrzega takze znaczenie pracy zespoiowej dla spolecznego rozwoju
ucznia stwierdzajac, Zze “zespoiowy sposéb prowadzenia katechezy uwa-
zany jest za szczegdlnie aktywizyjacy spoiecznie ucznia"212, ale w
praktycznym zastosowaniu tej metody nie wyakcentgwano spoiecznego
sspektu pracy grupowej. '

W podrecznikach metodycznych praca zespolowa jest bardziej uroz-
maicona. Autorzy tych podrgcznikdw w sposéb wyrazny podkreslaja - jej
znaczenie wychowawcze. Uwazaja oni, Ze grupa moze stanowic¢ dla ucznia
silne i skuteczne oparcie oraz moze mieé pozytywny wplyw na rozwéj je-
go osobowosci®l3,

Uczniowie czg¢sto pracuje w grupach nad wyznaczonym tekstem, Cza-
sem ukladaja modlitwe wiernych, lub tres¢ listu, w ktérym wyjasniaja
rétne watpliwosci i problemy w oparciu o tresci poznane na katechezie.
Niekisdy wykonuje rézne inne zadania zwigzane z przygotowaniem nastep-
nej katechezy. Niektdére zadania, bgdace przedmiotem pracy zespoiowej,
maja bezpodredni zwigzek z zagadnieniami Zzycia kolezersko-przyjaciel~
skiego i moga miec szczegdélny wpiyw na ksztaitowanie wiasciwej posta-
wy koletoﬁskiej214. Wspélzycie i wspéidzialanie w grupie przyczynia
si¢ do opanowania egoizmu, wytwarza odwage, zdolnoé¢ do samokontroli,
lojalnosc oraz uczy wrezliwosci na uczucia, motywy i postepowanie in-
nych215.

W celu lepszego wykorzystania metody pracy grupowej dla wychowa-
nia katechizowanych wskazane jest, aby za pomoca specjalnych pytan
sktaniaC¢ uczniéw do refleksji nad ich stosunkiem do zespolu oraz nad
warunkami jakie winny byc zachowane, aby zesp6l mé6g: realizowac swe
zadania., Pytania te winny obejmowaC stosunek uczniéw do kolegéw w gru--
pie, do pracy ktérg zesp6él podejmuje, oraz decyzje i postanowienia
na przy321055216. M.Majewski zauwaza, 28 ujmowanie przez katecheze
takich zagadnieh zycia idzie po linii wskazah Soboru Watykanskiego II,
ktéry wyeksponowal }reéci spoleczne na pierwsze miejsce i podkres$litl,
2e staja sie one podstawg do interpretacji tresci katechetycznych
zwigzanych z realizacje chrzeécijaﬁstwazn. '

Szczeg6lnie wazng formag pracy zespolowej jest grupowe wykonywanie
zgdah przewidzianych w planie wychowawczym. Idea pianu wychowawczego,
wprowadzonego przez sutordw pierwszego programu w czwartym roku kate-

212 Bp E.Materski, Wychowawcze aspekty katechezy, Katecheta 13(1969)

52,
R.Murawski, Podstawy psychologiczno-pedagogiczne, w: PM I, s.42,

214 by III, j,34, $.418-419; PM III, j.35, s.507-509,
215

213

B,.Suchodolski, L.Wotoszynowa, srt.cyt., s.540.
216 pyM 11, j.9, s.147.

217 M.Majewski, Katecheza antropologiczna na tle wspélczesaysh tendens
cji katechetycznych, dz.cyt., s.72.
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chizacji, jest konsekwentnie podtrzymywana i realizowana w dalszych
latach nauczania.

Zadania przewidziane w planie wychowawczym zaprogramowane i omé~-
wione w ramach katechezy, msja byC realizowane przez ucznidéw poza ka-
techeza. W takiej koncepcji planowania zajeC dostrzegamy prébe reali-
zecji podstawowej zasady wspOiczesnej dydaktyki, powigzania teorii 2z
praktyka Zzycia, zalecejaca organizowanie praktycznej dziatalnodci

uczn16w218

, ktéra to dziatalno$¢ zdaniem B.Gawliny prowadzi do uboga-
cenia stosunkéw spoiecznych i tworzenia sig¢ wiezi koleZehskich219.

W ramach planu wychowawczego zaprogramowanego na pigty rok nau=-
czania katecheta znajdzie trzy gidéwne akcje zewngtrzne, ktdérymi sa: wy=-
stawa dla rodzicow, spotkanie z rodzicami poigczone z konkursem z wia-
domosci religijnych uczniéw oraz przygotowanie gabloty parafialnej
na okres Wielkiego Postu.

Wystawa dla rodzicéw ma byC przygotowywana podczas przerabiania
pierwszych dwdch grup tematyczaych. Celem jej jest giebsze zrozumie-
nie przez ucznidéw zwigzku siowa Bozego z problemami ludzkiego zycia,
zrozumienie wartoéci pracy dla drugich, dzielenie sie wiasnymi przeko~-
naniami religijnymi oraz zdobywanie umiejetnosci wspélpracyzzo. Wspbl-
ne wykonywanie eksponatéw do wystawy moze réwniez przyczynié¢ sie do
ubogacenia i pogigbienia kolezefistwa wéréd ycznidéw. Zadania te wymaga~-
Ja bowiem od uczniéw wymiany pogladéw, rozméw i dyskusji, stawiaja
przed nimi wspdélny cel, moga prowadzié¢ do wspélnych zainteresoward i
ideatéw, a wymienione wyzej elementy, zdaniem M,Przetacznikowej odgry-
wajqe zasadnicza role w powstawaniu bardziej $écisiych wigzi kolezefi-
skich221. L.Pronobis réwniez stwierdza, 2e podczas wykonywania zajec
W zespole, rodzi si¢ w uczniach poczucie spoteczne, wspdlna troska o
konicowy wynik i wspdélna rados$c z osiegnigézzz.

Spotkanie z rodzicami polaczone z-konkursem uczniéw przewidziane
Jest po trzeciej grupie tamatycznejzzz. z puﬁktu widzenia spolecznej
postawy ucznidéw, a w jej ramach takze postawy kolezefiskiej, przygoto-
wanie takiego spotkania moze odegrac¢ wazna role, gdyz na dziecko w
wieku 10-12 lat zardéwno rodzina jak i grupa roéwiednicza wywieraja
wielki wptyw224, a zorganizowanie takiego spotkania zaklada scisia
wspbipracg z grupg réwiesnicza i rodzicami uczniédw.

218
219
220
221

W.Okohh, Zarys dydaktyki ogélnej, Warszawa 1970, s,166.
B.Gawlina, art.cyt., s.7. D
J.Charytaniski, Problemy katechezy biblijnej, w: PM I, s.23,

M.Przetacznikowa, Rozwéj i wychowanie dzieci i miodziezy w $red-
nim wieku szkolnym, Warszawa 1971, s.206.

L.Pronobis, Wyrobienie u dzieci w naszej szkole nawykow wspdlzy-
22 eia w spolteczefistwie, w: Klasy taczone 8(1965) s.5, s.216.
3

Program wychowawczy trzeciej grupy tematycznej, PM I, s.278-287,
224 E.Zidtkowska-Rudowicz, D.Napiecala, dz.cyt., $.69.
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Ostatnia grupe zadar w ramach planu wychowawczego klasy piatej
stanowl przygotowanie gabloty dla calej wspélnoty parafialnejzzs.
Organizowanie zajeC¢ poza katecheza, oprécz wymienionych wyzej wartos-
ci, pozwala katechecie zaobserwowac, jski jest stosunek uczniéw do za-
je¢ pozalekcyjnych. K.Sodnicki zauwaza, 2e stosunek ucznia do zajec
pozalekcyjnych moze dostarczy¢ nauczycielowi niejedna informacje o
skionnosciach uezniéw i ksztaltujacej sie osobowoécizzs, ktére to in-
formacje moze wykorzystaé w procesie wychowania spolecznego.

W ramach planu wychowawczego klasy széstej zaproponowano, aby
uczniowie w miare przerabianych tresci, tworzyli co$ w rodzaju "fry-
zu®, ktéry by uwzglednial zasadnicze problemy spoleczne i ukazywai w
$wietle Objawienia wiadciwe ich rozwiqzaniezz7. Realizacja powyZszego
zadanis moze poméc katechizowanym dostrzegac i przezywaC zwiagzek sio-
wa Bozego z ich codziennym Zycionzze. Bowiem miodziez na tym etapie
rozwojowym zdolna jest do myélenia abstrakcyjnego, potrafi wigzac fak-
ty w taficuchy przyczynowo-skutkowe, dostrzegac prawidiowos$ci zjawisk
i z ogélnych przestanek wysnuwaé¢ szczegélowe wnioskizag.

Druga czes$c planu wychowawczego klasy széstej pomyélano w formie
matych zaangazowahh w 2ycie parafialnez3 ' oraz wspélnej akcji zmierza-
jecej do przygotowania Mszy swigtej na zakoriczenie roku231, w ktorej
wezystkie mozliwe funkcje maje speiniac¢ uczniowie. Takie wspdélne przy=-
gotowywanie Mszy $wietej i czynne w niej uczestniczenie zakiada konie-
cznos¢é widiu kontaktéw i wspéidziatania koleienskiego, a ponadto umoz~
_liwia uczniom egzystencjalne przezywanie wiary w poczuciu braterstwe,
co ma sz;zegélne znaczenie dla pogiebienia sig wigzi kolezensko=-prazy-
Jaciclskich232.

Wprowadzenie ucznidéw klasy siédmej w program wychowswczy pomysla-
ny jest nieco inaczoj_ niz w poprzednich lstach katechizacji. Na po~-
czatku przewidziana jest wspélna dyskusja, podczas ktérej uczniowie
maja przedstawil wkasne propozycje. Gdyby uczniowie mieli trudnosci
w sformutowaniu takich propozycji, katecheta moze zasugerowaC im pro-
pozycje zamieszczona w PM III dotyczaca przygotowania chrztu w para-

fii oraz zachecic, aby przemysleli te sprswe i naradzili sie wspdlnie

225 Program wychowawczy czwartej grupy tematycznej, w: PM I, 5,426~
~430,
K.Soénicki, Teoria $rodkéw wychowania, Warszawa 1973, s.88,

PM II, 3.9, 8.147; j.12, 8.177; j.20, 8.260; j.27, 8.328; j.10,
$.,156; j.24, s.298,

Wprowadzenie do pierwszej grupy tematycznej, w: PM II, s.41,
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230
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R.tapifiska, Psychologia wieku dorastania, Warszawa 1966, s.24.
J.Charytafiski, Wprowadzenie do II cze$ci, w: PM II, s.378.
PM 1I, j.47; 3.518; j.47, s.520-522.

R.Barbin, Pédagogie religieuse et relations humaines, Montreal
1966. S.9. .
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nad sposobem wykonania powzigtego zadania233. Takie wspdlne narady,
przeprowadzone w odpowiedniej atmosferze moge mieC duze znaczenie dla
tworzenia sie¢ i pogigbienis kolezefistwa i przyjaini. Wspéiczesny sys-
tem wychowawczy przypisuje wspélnym naradom duze znaczenie wychowaw-
cze234.

Realizacja powzietych zadat zwigzanych z przygotowaniem chrztu w
parafii wymaga od ucznidw wielu interakcji. Interakcje zas$, zdaniem
M.Przetacznikowej i Z.Wlodarskiego stwarzaja "okazje do rozwoju spole-
cznie aprobowanych form postgpowania, do percepcji i oceny zachowan
innych o0séb, oraz do obserwacji, jak na wiasne zachowanie podmiotu
reaguje partner, jakie sa przyczyny akceptacji lub odrzucenia rozmai-
tych sposobéw zachowania si¢ i rdéznych postaw“235. Interakcje stano-
wia wiec teren dodwiadczern spotecznych, ktére odgrywajg wazna role w
ksztattowaniu postaw kolezedsko~przyjacielskich,

W zwiazku z przygotowaniem do sakramentu bierzmowania, program wy-
chowawczy obok zaangazowania w Zzycie Ko$cioia lokalnego uwrazliwis
uczniéw na swiadczenie dobra innym. Proponuje, aby miodziez na zasa-
dzie kolezenskosci dobrala sig grupami i w oparciu o sugestie zawarte
w poszczegblnych katechezach podejmowala rézne akcje z dziedziny mito-
$ci blizniego., Praca tych grup ma by¢ kontynuowana w ciggu catego ro~- *
ku236. Powyzsze propozycje odpowiadaja metodzie przezyciowo-wychowaw=~
czej stosowanej na rekolekcjach oazowych, streszczajacej sie w sio-
wach: “raczej czyni¢ niz méwic", ktora jest uwazana za skuteczng meto=-
de wychowawcza237.

W programie wychowawczym na klasg¢ Osma zwrécono specjalna uwage
na zagadnienie wspéipracy z rodzicami, w ramach ktérej zaplanowano
specjalne spotkanie w sali katechetycznej oraz wspdélne uczestniczenie
we Mszy éwiet33238.

Dotychczasowe rozwazania na temat wychowywania do kolezenstwa i
przyjazni poprzez tworzenie sytuacji wychowawczych pozwalaja na
stwierdzenie, Zze praca w zespolach uczniowskich jest terenem, na kté-
rym uczniowie moga zdobywac doswiadczenia spoleczne. Autorzy pierwsze-
go programu podkreslaja to wyraznie. We wprowadzeniu teologicznym do

233 Program wychowawczy do pierwszej grupy tematycznej, w: PM III,
8.52~53,

H.Sowinska, Organizacja Zycia i dzistalnosci ucznibéw w klasach VI~
VIII, w: Materialy metodyczne dla nauczycieli pod red. H,Muszyni-
skiego, Warszawa-Poznah 1975, s.42.

M.Przetacznikowa, Z.Wiodarski, Psychologia wychowawcza, Warszawa
1980, s.372.

Wprowadzenie do trzeciej grupy tematycznej, w: PM III, s,198,

Fr.Blachnicki, Metoda przezyciowo-wychowawcza dziecigcych rekolek-
cji zamknietych, studium pedagogiczno~pastoralne, Lublin 1963, s.
129-130,

PM IV, j.14, $.215-226; j.42, s.511-531.

234

235

236
237

238



- 54 =

katechezy o kolezefistwie i przyjaini znajdujemy stwierdzenie,2e grupa
réwiesnikéw, kolegéw i przyjacidi, wypeinia potrzebg akceptacji, kté-
ra uwalnia mlodego czlowieks od zahamowad i 1lgkéw, dajac poczucie
bezpieczefistwa konieczne do wyzwolonego i nieskrepowanego dziaiania.
Grupa stanowi tez punkt odniesienia, w oparciu o ktéry dojrzewajacy
cziowiek odkrywa znaczenie swoich wydarzeh zyciowych i spotykanych
oséb. W grupie cziowiek zaspakaja tez potrzebe obcowania z innymi, po-
przez ktore dokonuje sie wzajemne udzielanie. Najwigcej psychik okale-
czatych pod wzgledem uczuciowym pojawia sig¢ na tle braku kontaktéw
spotecznych w okresie doJrzewaniazsg. Autor wprowadzenia psychologicz-
no-pedagogicznego rowniez wiele uwagi poséwigca zagednieniu znaczenia
grupy kolezenskiej dla rozwoju osobowego i ksztaltowania postawy kole-
Zehsko-przyjacielsk193240.

W literaturze religijnej coraz czedciej dostrzega si¢ znaczenie
pracy grupowsj dla dojrzewania spoiecznego ucznitw. P.Przybylski mé-
wiac o wpiywie grupy réwiedniczej na miodego czlowieka podkresla, ze
""grupa przedstawia si¢ jako pole dodwiadczen, na ktérym miodzieniec
ksztaltuje swoja osobowo$¢ przez kontakt z innymi czlonkami grupy. '
Grupa staje si@¢ szkola uspoleczniajaca jednostki"zdi. H.Wistuba wyra-
2a to jeszcze bardziej konkretnie méwigc, ze "w malej grupie latwiej
nawigzuje sig bliska znajomosé, a nawet wigz przyjacielska. Budzi sie
poczucie odpowiedzialnodci, postawa prawdoméwnosci i szczeroéci“ZAZ.
Ponadto autorka zwraca uwag¢ na wigzy o charakterze nadprzyrodzonym,
ktére w matym zespole tatwiej dochodza do glosu"243.

Wspéliczesny system dydaktyczny przypisuje duze znaczenie pracy
zespotowej, zwlaszcza pozalekcyjne]. Zorganizowana aktywnos$¢ uczniow
poza lekcjami peini zdaniem R.Wroczyhskiego przynajmniej dwojaks funk-
cje. Pierwsza polega na tym, 2e stwarza calej spoleczno$ci miodziezy
wartoéciowe tereny dziatalnodci, ktdra jest jej naturalng potrzebg,
orsz daje mozliwoéci poszerzenia zainteresowah, Ponadto dzialalno$¢
pozalekcyjna stanowi wazny czynnik spolecznego zespolenia, staje sig
odrodkiem rdéznorodnych kontaktéw kolezediskich, powoduje zblizenie, a’
takze mobilizuje do wspdipracy  przetamujacej przedzialy244. Zajecia
grupowe zorganizowane w formie akcji wychowawczej, ktdéra M.Przetaczni-

239 J.Sulowski, Wprowadzenie teologiczne, w: PM IV, j.32, s.400-401,

240 R.Murawski, Podstawy psychologiczno-pedagogiczne, w: PM Il1I, s,
38-40.

241

J.Przybylski, Wpiyw grupy réwiesniczej na wychowanie miodego czio-
wieka, Katecheta 16(1972)194.

H.Wistuba, O wieksza skuteczno$é nauczania wiary, Katecheta 15
(1971)220,

Tamze, s.221.
R.Wroczyfiskli, Wychowanie poza szkola, Warszawa 1968, s.99,
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kowa okresla jako spoisty ukiad dzialaﬁ245, maja szczegdlne znaczenie
wychowawcze., W oparciu o to stwierdzenie mozemy w planie wychowawczym
wprowadzonym do katechezy przez autoréw piérwszego programu, dostrzec
taka wiasnie akcje wychowawcza, ktéra moze w duzym stopniu poméc
uczniom w ksztaltowaniu dojrzalej postawy spoiecznej.

1.2.5, Samowychowywanie do kolezefistwa i przyjazni

Procesy wychowywania i samowychowywania ucznidéw sa ze sobg bar-
dzo $cisle powiazane i uwaruukowan6246. J.Tarnowski za P.Moor’ em
stwierdza, ze samowychowanie polega na przekraczaniu siebie przez wy=-
konywanie konkretnych zadafh, do ktérych zostalo si¢ powoianym, Celem
samowychowania jest peina zaangaZowania odpowiedZ dawana Bogu na Je-
go wazwan19247. Zdaniem I,Jundzili, aktywnod$¢ samowychowawcza polega
na_$wiadomym i odpowiedzialnym kierowaniu sobe248. Aktywno$¢ taka ma
powazne znaczenie w rozwoju miodego czlowieka. Pod jego wplywem uczy
sig on samodzielnosci, a wyniki tej aktywnos$ci $wiadczg o wartosci
Jjednostki 49

Na etapie drugiego cyklu katechetycznego wiaczanie ucznidw w pro-
ces ksztaltowania postawy kolezehsko-przyjecielskiej ma szczegélne
znaczenie, gdyz w tym okresie rozwojowym dokonuje sig przejscie od wy-
chowania przez innych do samowychowaniezso.

Podejmowane w katechezie préby wdrazania ucznidw drugiego cyklu
katechetycznego w proces samowychowania mozna sprowadzi¢ do refleksyj-
nych pytah, modlitwy i konkretnych cwiczeh zmierzajacych do ksztalto-
wania postawy kolezensko-przyjacielskiej.

W podrecznikach do pierwszego programu spotykamy szereg pytan
uwzgledniajucych rdzne aspekty kolezefistwa i przyjazni, Obejmuja one

zagadnienie ustosunkowania sig¢ do kolegéw251

252

, stuzenia im w razie po-
trzeby konkretne przejawy sprawiedliwoéci w grupie koletahsk131253
zagadnienie wspoipracy w grupie254 oraz uwrazliwienie na kolegdéw nie-
zdolnych i potrzebujacych pomocyzss.

245 M,Przetacznikowa, Z.Wtodarski, art.cyt., s.343,
246

M.Krawczyk, Metody wychowania moralnego, dz.cyt., s.222.
247 J.Tarnowski, Dojrzalo$c spoteczna jako podstawa i wynik samowy~

chowania, AK 68(1976)56~58,

248 I.Jundzi%, O samowychowaniu, Warszawa 1975, s.93.
243 Tamze, s.85.,
250

J.Ternowski, Dojrzatoé¢ spoleczna jako podstawa i wynik samowycho~
wania, art.cyt., s.54,
251

KRK I, j«21, S.62; je23, s.67; PM III, j.1, s.70 i inne,
252 \RK I, j.37, s.118.
233 pyM I, j.38, s.459; PM III, j.13, s.208.
254 pM 11, j.9, s.146-147,
255

FM III, j.35, s.429.
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Inng forma refleksji nad soba uwzgledniona w omawianych podrgczni-
kach jest modlitwa wyrazajaca prosbe o to, aby kontakty kolezeriskie
stawaly sie coraz lepsze. Prosby te wyrazaja pragnienia katechizowa-
nych, aby byli oni dobrzy dla swych kolegéw256 i umieli szerzy¢ spra-
wiedliwo$¢ wokéi siebie257. Poczagwszy od klasy piatej uczniowie bar-
dzo zywo interesuja si¢ zagadnieniem sprawiedliwosci. J.Piaget stwier-
dza, 2e w wieku okoto 11-12 lat dostrzega si¢ zarysy nowej postawy,
ktéra mozna by scharakteryzowa¢ jako poczucie sprawiedliwos$ci wyroéw-
nawczejzse. Autorzy omawianych podrgcznikdéw zdaja sobie sprawg z fak~
tu zywego zainteresowania uczniéw zagadnieniem sprawiedliwosci, czemu
dajg wyraz we wprowadzeniach pedagogicznych, w ktérych w sposéb wyraz-
ny poruszaja to zagadnieniezsg. Modlitwa wyrazajaca prosbe o dobre
ustosunkowanie sig wobec kolegéw moze odegrac¢ wazna role w wychowaniu
do kolezenistwa. R.Murawski w swym ‘artykule zaznacza, ze "“nie mozna po-
budzaé¢ rozwoju moralnego jednostki przez same tylko pouczenia. Zasad,
na ktérych powinna opierac sig¢ ocena i argumentacja moralna, nie moz-
na przekazywaC wprost, przez samo pouczanie o nich, jak przekazuje
sig@ informacje o innych przedmiotach szkolnych"zso. Na podobne zagad=-
nienie zwraca uwage H.Muszyfiski, twérca eksperymentu poznaiskiego.
Omawiajac problemy wychowania spoleczno-moralnego stwierdzano, ze
"wychowanie spoleczno-moralne jest nie tyle ksztaltowaniem wiadomosci,
umiejetnodci, czy pogladéw dziecka, ile przede wszystkim Cwiczeniem
woli i rozbudzaniem dyspozycji uczuciowych"zel. ‘

W podrecznikach dla ostatnich lat nauczania katecheta znajdzie
specjalne c¢wiczenia zmierzajace do ksztaltowanis postawy kolezerskiej
uczniéw. Maja oni mianowicie napisac autocharakterystyk¢ oraz dac od-
powiedZ na pytanie: "Co Chrystus dzi$ powiedziatby do mnie na temat -
jakim jestem?"., Celem takiej konfrontacji jest uswiadomienie uczniom,
jak atwo czlowiek potrafi sam siebie uniewinniac, a jak inaczej moze
sie przedstawiaé ta charakterystyka w swietle Ewangelii, w $wietle
Chrystusowego spojrzenia na ludzizsz.

W katechezie zatytulowanej "Chrzescijanin umocniony do apostol=~
stwa", znajduje sig¢ ¢wiczenie majace na celu sprawdzenie, jaki jest

256
257
258
259

PM I, j.34, s.409,
PM I, j.38, s.459,
J.Piaget, Rozwéj ocen moralnych dziecka, dz.cyt., s.290,

J.Bagrowicz, Wprowadzenie pedagogiczne, w: PM I, j.29, s.358;
jo38, s.455, E,Henschke, Wprowadzenie pedagogiczne, w: PM II, j.
4, s.84,

260 R.Murawski, Rozwdéj i wychowanie moralne, art.cyt., s.47,

261 H.Muszynski, Procesy wychowania spoteczno-moralnego dzieci w wie~-
ku szkolnym i ich pragnienia, w: Materialy do nauczania psycholo-

gii, dz.cyt., s.545.
282 py 171, 3.45, $.526.
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stosunek katechizowanych do najblizszych kolegéw i kolezanek. W ra-
mach proponowanego ¢wiczenia uczniowie maj@ napisac na kartce nazwis-
ka, wzglednie pseudonimy trzech najblizszvch kolegéw lub kolezanek i
odpowiedzie¢ w ciszy na pytania: "Co wiem o ich éwiatopogladzie? Czy
wiem, jakie maja trudnosci? O ile staram sig¢ im poméc? Czy w ogdle
sig nim interesuje? Jaka zajmuje wobec nich postawe?" Wyniki cwicze~
nia nie podlegaja zadnej kontroli katechetyzss. W katechezie podejmu~
jacej zagadnienie postepu w dobrym znajduje sig¢ propozycja, aby zache-
ci¢ katechizowanych do zastanowienia sie¢ nad pytaniem, co inni o nich
sadza, oraz nad sposobami pracy nad soba. W déwiczeniu tym chodzi o
glebsze poznanie siebie i zdobycie umiejetnosci pokierowania swym po-
stgpowaniem264.

Proponowane powyzej ¢wiczenia nie ograniczaja sie wiec do prostych
pojedynczych pytan, jak to mialo miejsce w pierwszym cyklu katechiza-
cji, ale wymagaja od ucznidw glebszej refleksji nad swa postawa wobec
innych oraz bardziej krytycznej i samodzielnej oceny wlasnego poste-
powania. Taka forma wychowania odpowiada poziomowi rozwojowemu uczniodw
w okresie dorastania, gdyz na tym etapie rozwojowym zaczynaja sie oni
zywo interesowa¢ cechami wlasnej osobowos$ci. Chgtnie poréwnuja je z
cechami innych ludzi, przejéwiaja silna tendencjg do wyodrebniania
wlasnej indywidualno$ci, co niektdrzy wspdlczesni psychologowie okres-
laja ksztaitowaniem obrazu samego siebiezss.

W katechezie klasy 6smej, omawiajacej zagadnienie kolezefistwa i
przyjazni, znajduje sie jeszcze Jjedno podobne ¢wiczenie zwigzane z wy-
borem rady grupy katechetycznej. Z interesujacego nas punktu widzenia
wazne sg pytania, ktére postawiono uczniom po ogioszeniu wynikéw wybo~
ru rady, a mianowicie: "Czy siusznie mnie wytypowano? Dlaczego nie
znalaziem sig na lidcie?". Dzigki tym pytaniom uczniowie maja okazje
dokona¢ konfrontacji pomigdzy swoim wiasnym zdaniem, a zdaniem kole~-
géw wyrazajacym sgd o nich. Konfrontacja ta moze doprowadzi¢ ich do
wyciggnigcia odpowiednich wnioskéwzss. Zbieranie informacji o sobie
od innych jest przez mlodziez rzadko sfosowana metoda, gdyz miodziez
leka sig ujemnych opinii o sobie267. Dobrze sig wigc stato, ze kate-
cheza ukazuje uczniom t¢ metod¢ zdobywania informacji o sobie.

W katechezie po$wigconej postaci Daga Hammarskjold”a zaproponowa-
no, aby uczniowie w oparciu o tg¢ postal opracowali odpowiedzi na pyta-
nia: "Jak wychowywa¢ miode pokolenie majace ksztaktowal przyszloéc?"
oraz "Jak ksztaltowaé przekonania mlo&ego po<olenia?". Przewidywane
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264
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PM III, j.17, $.245,

PM I11, j.48, $.549-550.

R.tapifiska L M,Zebrowska, art.cyt., s.768.
PM IV, j.32, s.407,

267 I.,Jundzii, dz.cyt., s.103.
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wypowiedzi ucznidw zgrupowano woké: trzech zagadnien: przyczyny zia,
rady wychowawcze oraz sposoby ksztaitowania przekonan, W pierwszej
grupie wypowiedzi zwrécono uwage miodziezy na zie skionnodci tkwiace
w niej samej. W propozycjach odpowiedzi na pytanie dotyczace rad wy-
chowawczych uwzgledniono rézne formy lagodzenia spordéw i kiétni oraz
uwrazliwienie na fakt, Zze spory i kidétnie moga spowodowaé nieche¢ wza-
jemng, a nawet odrzucenie przez grup¢ kolezenska. Odnodénie do ksztai-
towania przekonan miodego pokolenia podkreélono wage caikowitego zaan-
gazowania i przekresélenia siebie, by prawdziwie siuzyc innym268.
Cwiczenie powyzsze stawia uczniéw w sytuacji wyboru sposobéw dzia-
tania i postepowania. Podejmowanie decyzji zwiazanej z wyborem jest
waznym elementem ksztaltowania przez ucznidw ich osobowoécizsg.
"Materialy pomocnicze" do drugiego programu szczegdiowego poza re-
fleksyjnymi pytaniami na temat stosunku do kolegéw270 nie wprowadzaja
nowych form samowychowywania do kolezernstwa i przyjazni,

1.2.6, Podsumowanie

Rozwazania na temat kolezefistwa i przyjazni w katechezie moral-
nej drugiego cyklu katechetycznego doprowadzaja nas do stwierdzenia,
2e zagadnienie to jest dla dorastajacej miodziezy o wiele wazniejsze
niz dla dzieci w mlodszym wieku szkolnym.

Katecheza liczy sie z tym faktem i stosunkowo czesto uwzglednia w
zagadnieniach moralnych rzeczywistos$¢ zycia kolezefisko-przyjacielskie-
go. Zwraca ona uwagg na znaczenie zaufania, szczero$ci i wierno$ci w
étosunkach przyjacielskich. Omawia przejawy przyjazni jak: zyczliwosc
wzajemna, $wiadczenie pomocy, umiejetnod$¢ rezygnacji z wiasnej korzy$-
ci dla podtrzymania przyjazni, pragnienie spotykania sie¢ z-przyjacidi-
mi itp. Podkresla réwniez znaczenie przyjazni dla rozwoju osobowego
katechizowanych.

Powyzsze aspekty przyjaini zostaty uwzglednione w katechezie obu

'programéw szczegbdlowych, lecz na réiny sposéb.

W podrecznikach do pierwszego programu uczniowie nie otrzymuja go-
towych informacji, lecz dzieki problemowemu ukladowi katechez zmusze-
ni sa do aktywnego poszukiwania 1 odkrywania wartodci kolezenstwa i
przyjazni oraz do wyciagania odpowiednich wnioskéw praktycznych. Dla
utatwienia realizacji tego zadania podrg¢czniki ukazuja wybitne posta-
cie, ktére odznaczaly sie wyjatkowo pozytywnymi cechami spolecznymi,
oraz wprowadzaja metode analizy sytuascji zyciowych, dzigki ktérej ka-
268 oM 1v, J.37, s.466.

269 1 _Jundzill, dz.cyt., s.104-105.

270 Mp VII, 2zad, Jo3, 54125 ze1, joB, §.29; z.1, .21, 8.65; 2.2, j.
28, $.26; 2.2, J«29, 5.30; 2.2, j.31, .39, z.3, j.36, s.12.
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techeta moze doprowadzié wychowankéw do odkrywania norm regulujacych
zyciem kolezehsko-przyjacielskim, Ponadto katecheta znajdzie w omawia-
nych podrecznikach konkretne propozycje tworzenia sytuacji wychowaw-
czych umozliwiajgcych zdobywanie doéwiadczen spoiecznych. Tworzenie
takich sytuacji stanowi przykiad realizacji wspdiczesne] zasady dy-
daktycznej, ktoéra domaga sig¢, aby tres$ci nauczania byly wykorzystane
dla celéw spotecznego wychowania uczniéw i ksztaltowania odpowiednich
postaw271.

Proces wychowywania do kolezerstwa i przyjaini uwzglednia konkret-
ne propozycje zmierzajace do uwrazliwienia katechizowanych na proble-
my 2ycia najblizszego $rodowiska i przemyslenia swej wlasnej roli w
tym $rodowisku, Od czasu do czasu proponowane sa specjalne ¢wiczenia,
ktérych celem jest gigebsze poznanie siebie i podjecie wysitkéw prowa~-
dzacych do ksztaltowania bardziej dojrzatej postawy kolezedsko-przy-
jacielskiej.

Na szczegoélna uwage zesiuguje proba ukazania uczniom klasy 6smej
kolezetistwa i przyjazni jako terenu, na ktérym mogs oni reslizowac
swoje chrzescijafistwo, oraz potraktowanie kolezefistwa i przyjazni jako
przedmiotu katechezy, a nie tylko jako jej punktu wyjécia.

W "Materialach" do drugiegc programu przewaza werbalny sposéb
przyblizania kstechizowanym réznych aspektéw kolezefistwa i przyja#ni,
Jest on zapewns latwiejszy do zastosowania, ale tez w mniejszym stop-
niu angazuje samych uczniéw. ’

1.3. Podsumowanie 1 rozdzialu

Celem analizy pierwczego rozdzislu bylo znalezienie odpowiedzi na
pytanie, o ile zagadnienie kolezestwa i przyjaini zostalo uwzglednio-
ne w katechezie moralnej, oraz w jaki sposdéb katecheza moze uczniom
pomdéc w rozwiazywaniu probleméw zycia kolezerisko-przyjacielskiego?

W "Materiatach" do drugiego programu szczegdlowego katechetsa znaj-
dzie szereg zagadnier zwiamzanych z kolezenstwem i przyja%nia. Podkresé-
laja one potrzebg¢ i wartos$¢ przyjazni, omawiaja cechy prawdziwej przy~-
Jazni, 8 czasem odwoiuja sie do doswiadczehd z zycia kolezeriskiego i
przyjacielskiego uczniéw w celu przyblizenia im prawd religijnych.

Nie podsuwaja one jednak katechecie konkretnych form i metod, ktére

by mu ulatwily wychowywanie katechizowanych do prawdziwej przyjazni.
Poczawszy od klasy piatej wprowadzaja wprawdzie metode pracy zespoio-
wej i czytania tekstu z podzialem na role, ale nie ujawniaja znaczenia
tych metod dla ksztaitowania kolezenstwa.

271 H.Muszyfiski, Procesy wychowania spoleczno-moralnego, dz.cyt.,
s.561.,
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Z podobnym podejs$ciem do tego zagadnienia spotka sig¢ katecheta w
podrecznikach do pierwszego programu przeznaczonych na pierwsze trzy
lata katechizacji. Natomiast w podreczniku na IV rok katechizacji
mozna spotka¢ juz pewne konkretne préby uwrazliwiania ucznibw na za~
gadnienie kolezenstwa. Uwzgledniono w nim mianowicie proces stopniowe~
go przeksztalcania grupy katechetycznej w prawdziwa wspélnote przyja-
ciél, Obok planu dydaktycznego wprowadzono plan wychowawczy w formie
ciggu sytuacji wychowawczych, umozliwiajacych uczniom przezywanie
wspélnoty kolezerniskiej zaréwno w ramach katechezy jak i poza nia, a
ponadto zastosowano metode analizy sytuacji zyciowych, ktéra prowadzi
do odkrywania norm kierujecych zyciem kolezefiskim,

W podrecznikach drugiego cyklu kataechizacji przyjeto problemowy
tok katechez, dzieki ktéremu katecheta moze w wigkszym stopniu niz
przy nauczaniu podajacym mobilizowa¢ uczniéw do wspdlnego wysitku po-
szukiwania rozwigzan réznych probleméw, a tym samym pogiebiac¢ kontak-
ty przyjacielskie,

W omawianych podrecznikach katecheta znajdzie rdéwniez pewne sposo~
by wdrazania uczniéw w proces samowychowywania do kolezefistwa i przy-
jazni, Przy okazji omawiania réznych zagadnien Zzycia moralnego,
uwzglednione sa tez szczeg6lowe problemy zycia kolezeriskiego, nad kté-
rymivuczniowie maja sie zastanowié, oceni¢ je w $wietle nauki Chrystu-
sa i wyciagnacC odpowiednie wnioski dla wkasnego zycia. Od czasu do
czasu proponowane sa praktyczne c¢wiczenia, majace na celu giebsze po-
znanie siebie poprzez wtasna refleksje, jak réwniez w oparciu o zda-
nia kolegéw,

Podreczniki pierwszego programu zawleraja réwniez treéci zwiazane
z zagadnieniem koleZzeristwa i przyjazni wskazuj@ na potrzebe i znacze-
nie przyjaZni, omawiaja warunki konieczne do zaistnienia i trwalosci
przyjazni, uwrazliwiaja czytelnika na konflikty kolezefrisko-przyjaciel-
skie sugerujac chrzesdcijarfiski spos6éb ich rozwiazywania, udwiadamiaje
potrzebe ksztaltowania postaw kolezeriskich oraz ukazuja kolezefistwo
i przyjazf jako teren realizacji powolania chrzescijariskiego.

Uogélniajac mozna powiedzie¢, e katecheza moralna, zwlaszcza
pierwszego programu, moze uwrazliwi¢ katechizowanego na zagadnienie
kolezefistwa i przyjazni, ktdére niejednokrotnie stanowi dla niego waz~-
ny problem Zzyciowy. ’



2, KOLEZENSTWO I PRZYJAZN WE FUNKCII WYCHOWYWANIA POSTAW
DO ZYCIA W KOSCHRLE

Rzeczywistos¢ misterium Kosciola nie da sige adekwatnie wyrazié w
*adnej definicji, ani w zadnym pojgciu teologieznym. Moima j2 nato-~
miast wyrazi¢ w jakimsé obrazie, okreslajacym cala istote Koéciola
zgodnie z wola Chrystusa. Ko$sciél w kazdej epoce musi posiada¢ w swe]
dwiadomosci taki obraz, w éwietle ktdrego oceniaC moie wypowiedzi teo=~
logdéw na swdj temat oraz kierowaé swoim dzialnnieml. )

Obrazem wiodacym Kosciola, nakreslonym przez drugi Sobér WatykadA-
ski, jest ujecie Ko$ciota jako wspélmoty. Juz Konstytucja o Liturgii
d$wigtej, pierwszy owoc Soboru, wysuwa ideg¢ wspélnoty na plan pierwszy,
ukazujac liturgie jako skuteczny znak Kodéciola, wspdlnoty ludu Boze-
goz. Idea wspélnoty przenika tez niewgatpliwie zasadniczy dokument o
Kodciels, ktérym jest Konstytucja Lumen Gentium, Tajemnica Kosciola
jest tam ukazana jako "lud zjednoczony jednodcia Ojca, Syna i Ducha
Swietego"3, wspolnota wiary, nadziei i ‘mito$ci, Mistyczne Cialo Chrys=~
tusa, widzialne zrzeszenie i wspélnota duchowa4. Kodcit: ten jest
prawdziwie obecny we wszystkich prawowityéh miejscowych zrzeszeniach
wiernych, ktére trwajec przy swoich pasterzach same réwniez nazywane
sg Kodéciolami w Nowym Testamencie®. Kosciél jest znakies i narzedziem
wewngtrznego zjednoczenia z Bogiem i jednosci catego rodzaju ludzkie-
906, przyczynia sie do braterskiego zespolenia ludzi7 poprzez wspiera-
nie i umacnianie szczerego dialogus. Sobér w sposdb wyrazny wskazuje

1 Fr, Blachnicki, Eklezjologiczna dedukcja teologii pastoralnej, roz=-
prawa habilitacyjna przedioZzona na Wydziale Teologicznym KUL, Lub-
lin 1971, 8.162-163.

KL 26.
KK 4,
KK 8,
KK 26.
KK 1,
KDK 89,
KDK 92,

O NO A WN
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na wspélnotowy charakter powokiania czlowiekag, ktdére realizuje sie w
dziele Jezusa Chrystusa, w ustanowionej przez Niego nowej wspdlnocie
braterskiej. Rozwijanie tej wspdlnoty jest podstawowym zadaniem Kos-
ciola w $wiecie, az do dnia, w ktérym osiagnie on swoja peinig¢ i w
ktérym ludzie zbawieni przez laske oddawac¢ beda Bogu chwale doskona-
1@10.

Majac na uwadze powyzsze ujecie Kod$ciola postaramy sig¢ w obecnym
rozdziale znalez¢ odpowied? na pytanie, o ile katecheza obu programéw
przybliza uczniom soborowa wizj¢ Koéciola i w jaki sposéb pomaga ka-
techecie w realizacji procesu wychowywania do 2zycia w Kodéciele. Zgod~
nie z problemem podjetym w pracy zwrécimy szczegélng uwage na to, czy
aktualnie stosowane w katechezie podreczniki i "Materialy pomocnicze"
ukazuja katechezie i uczniom kolezeristwo i przyjain jako teren, na
ktérym moga by¢ ksztaltowane postawy spoleczne niezbgdne do przyszie-
go zycia we wspdlnocie Kos$cioila.

W poszukiwaniu odpowiedzi na postawione pytania bgdziemy si¢ odwo-
lywa¢ do dydaktyki i pedagogiki s$wieckiej w celu dokonania pewnej kon-
frontacji, czy podejmowane na katechezie metody, licza si¢ z dodwiad-
czeniami i osiagnigciami wspdéiczesnego systemu wychowania, wzglednie
by sie zastanowi¢ nad tym, jakie metody wychowania do wspélnoty, wy-
pracowane przez system wspélczesnej szkoly, mozna by z pozytkiem za-
stosowaé réwniez i na katechezie. '

2.1, Wychowanie do zycia we wspélnocie Kos$ciola w pierwszym cyklu ka-
techetycznym (w' klasach I - IV)

Uspotecznienie i uczenie sig wspdlzycia w $rodowisku spoiecznym
jest procesem trudnym. Jes$li dziecko ma sie nauczyé wspéizycia z inny-
mi, musi si@ mu stworzy¢ ku temu odpowiednie warunki. Im wczes$niej u~
mozliwi sie dziecku kontakty spoleczne, tym latwiej nauczy sige je obo-
wigzujacych norm postgpowania, co z kolei ulatwi mu przystosowanie
sig@ do zycia w danej grupie spolecznejli. Proces dojrzewania spotecz~-
nego uczniéw rozwija si¢ z biegiem lat pobytu w szkole. W poczatkowych
latach uczniowle daza do towarzystwa réwiednikéw, ale nie maja jesz-
cze poczucia wspélnoty i zadan, Poczawszy od klasy trzeciej dzieci za-
czynaja liczy¢ si¢ z opinig spoleczna. Ksztaltuje si¢ w nich silne po-
seucie wigzi z grupa i odczuwanie swojej od niej zaleznosci. Dzieci

S
10

KOK 24.
KDK 32.
11 £ B,Hurloek, Rozwéj dziecka, dm.cyt., s.299-300.
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w tym okresie rozwojowym staraja sie uzyskac okreslonaz pozycje w ze~
spole, zdoby¢ szacunek i autorytet u kolagéwlz.

Majac na uwadze zasygnalizowane wyzej wiasciwosci rozwoju spoiecz-
nego ucznidéw, w obecnym paragrafie bedziemy sig starali odpowiedziec
na pytanie, o ile katecheza pierwszego cyklu wypeinia swoje zadanie w
zakresie przygotowywania ucznidéw do Zycia we wspolnocie Koécioia? Czy
stara sie ksztaltowac¢ w uczniach postawy potrzebne do 2ycia w tej
wspélnocie, w jaki sposdéb to czyni i w jakim stopniu wykorzystuje zy~-
cie kolezehskie ucznidw do ksztaltowania postaw eklezjalnych?

Dzieci w okresie pierwszej fazy mlodszego wieku szkolnego (ﬂl.
I-I1) nie sa w zasadzie zdolne od wspétodpowiedzialnod$ci za grupe spo=-
leczna, gdyz nie maja jeszcze poczucia przynalezno$ci do grupy. Kazde
z nich bedgc w grupie jest jakby odizolowane od innychls. Niemniej
juz od pierwszej klasy mozna stopniowo wdrazac katechizowanych do zy-
cia we wspélnocie Kosciois. Wazny moment tego wdrazania stanowi wpro=
wadzenie dziecka klasy pierwszej w grupg katechetyczna,

Wejécie dziecka w grupe katechstyczna oraz przekroczenie progu
szkolnego stanowis dla niego wielkie przezycie. "Dla wigkszosci dzie-
ci wejécie do szkoly \Jest pierwszym wielkim krokiem odejécia od ro-
dziny. Wiele wiezéw laczacych dziecko z fodzing rozluznia sie lub za-
nika. Dziecko staje sig¢ czescia spoleczefistwa réwieénikéw"14. Wstapie-
nie do szkoly powoduje wielke zmiang w zyciu dziecka. Przechodzi ono
bowiem od dzialalnos$ci zabawowej do nauki szkolnej, ktéra oznaczae dla
niego pojawienie si¢ powaZnego obowigzku osobistego i spolecznegols.

Klasa, do ktérej wstepuje siedmiolatek, staje sie bardzo istotnym
ogniwem jego fycia. Nowe wigzi z uczniami prowadzg do powstawania
uczué¢ przyjazni, kolezefisko$ci, wzglednie niechgeci i niezyczliwodci.
Stosunki powstajace -iedzy'konkretnyn uczniem & kolegami wpiywajg na
rozwéj dziecka, jego stail ducdha, dodatnie i ujemne przezycia. Szcze-
gélnie negatywnie dziaka ﬁa dziecko osamotnienie spowodowans odepch-
nieciem przez grupg klasow§16. Z tego wzgledu jest rzecza niezwykle
wazna, aby wychowawcy starali sie poméc dziecku wiasciwie przezyC ten
trudny dla niego moment i ulatwié mu wejscie w grupe spoieeczna, jake
jest klasa szkolna czy grupa katechetyczna..

12
13
14
5
16

L.Wozoszynowa, Miodszy wiek szkolny, art.cyt., s.632.
Tamze, s.631,

H.,C.Lindgren, dz.cyt., s.125.

L.Woloszynowa, Miodszy wiek szkolny, art.cyt., s.526,.
P.Jakobson, Uczucia dzieci i mlodziezy, art.cyt., s.2¢1.
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Wspélczesny system szkolny duze wage przywigzuje do pierwszego
spotkania dziecka ze szkoig i dokiade wszelkich stararh, aby dziecko
od samego poczatku poczuio sie¢ serdecznie przyjete przez nowg spolecz-
nosc¢, ktérej stanie sie czionkiem.

Zaréwno w podreczniku "Bég z nami" jak i w "Materiatach pomocni-
czych" réwniez mozna znalei¢ moment wprowadzenia pierwszoklasisty w
grupe katechetycznag. Wprowadzenia tego dokonuje katecheta poprzez za-
poznanie si@ z imionami wszystkich dzieci, przedstawienie sig¢ im
oraz przez serdeczng rozmow® z nimi na temat celu i charakteru spotkan
katechetycznych17.‘Katecheta moze tez swobodnie porozmawia¢ z dziecémi
na temat ich wrazen, jakie mialy w chwili zetknigcia si¢ ze szkola, a
nastepnie wprowadzi¢ ich w atmosferg, jaka winna cechowacC lekcje reli-
91118. Wzajemne zapoznanie sie¢ i serdeczna rozmowa odgrywaja wazna ro-
l¢ w budzeniu poczucias blisko$ci i bezpieczenstwa, dlatego trzeba do-
tozy¢ wszelkich starafi, aby na pierwszym spotkaniu katechetycznym
uwzgledni¢ wymienione wyzej elementy.

Forma powitania pierwszoklasistéw w szkole jest o wiele bogatsza.
Dla przykiadu podamy jeden ze sposobdéw powitania zaproponowany przez
eksperyment poznahski. W przygotowanie tego powitania zaangazowani sa
starsi koledzy i kolezanki, Maja oni wykona¢ i rozeslac zaproszenia
imienne.do doméw dzieci zapisanych do klas pierwszych. W dniu rozpo-
czeeia roku szkolnego wszyscy zbieraja sig¢ na podwérku szkolnym, Oy~
rektor szkoly wygtasza siowo powitalne i przecina biato-czerwona wste-
g9 rozciggnieta przed drzwiami. Wszyscy schodza do sali gimnastycznej
i siadaja przy stotach nakrytych bialymi obrusami. Kazde dziecko o~
trzymuje od swego kolegi z klasy drugiej, bukiecik polnych kwiatéw,

Po serdecznych siowach powitania pierwszoklasistéw nastgpuje obrzed
przyjécia uoznidéw klas pierwszych do spotecznos$ci ogdlnoszkolnej.
Uczniowie klas pierwszych skiadaja przyrzeczenia, ze beda dobrymi
ueczniami i dyrekt;f szkoty osobiscie wr¢cza im tarcze szkolne.

CzeéC artystyczna wykonana przez ucznidéw klas starszych, potaczo=-
na z wreczeniem upominkéw koficzy uroczystos$¢ powitania uczniéw klas
pierwszych i dyrektor rozsyla ich do poszczegélnych sal lekcyjnychlg.

Trudno dokonywac¢ pordéwnania przedstawionych wyzej sposobéw powita-
nia dzieci klasy pierwszej na katechezie i w szkole. Zreszta nie wszy-
stkie elementy szkolnego obrzedu powitania nadaja si¢ do zastosowania
na katechezie., Niemniej warto postawi¢ pytanie, czy pewne punkty z o=
pisanego wyzej powitania pierwszoklasistdéw w szkole, w zmodyfikowanej
formie, nie powinny znalez¢ oddZwigku na katechezie? Jezeli katecheza

17
18

BNK I, jo1, s.41,
MP I, z.1, jel, Sel.

49 t Muszyhska, Integralne wychowanie i nauczanie w klasach I-III, dz.
cyt., s.106-110,
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usituje wychowywa¢ katechizowanych do zycia we wspdélnocie Kosciola,
powinna wykorzystywaC wszelkie okazje umozliwiajace uczniom ksztaito-
wanie postaw koscielnych, a taka ekazja jest z pewnoscis rozpoczecie
roku katechetycznego. °

Dalszym, istotnym czynnikiem wychowywania do Zycia we Wspdlnocie
Ko$ciolta jest wdrazanie katechizdwanych do wspétiycia 1 wspéldzialh-
nia. W omawianych podrecznikach 1 "Materiatach pomocniczych" kateche-
ta znajdzie pewne propozycje, ktére umozliwiaja uczniom zdobywanie y-
miejetnosci wepbldzialania, jak np. rysowanie na tablicy przez kilko-
ro dzieci réwnoczesénie, rzeczy stworzonych przez Bogazo. Sytuacja ta
stwarza okazje do rezygnacji z pragnienia rysowania ezegos$, co juz ry-
sowal kolega, do podiielenia sig miejscem na tablicy i kreda, a wszy~-
stkie inne dzieci mobilizuje do odczytywania rysunkdéw i oceny praey
kolegéw. W BNK I znajduje si¢ jeszcze propozycja, aby dzieci zaniosly
procesjonalnie do koscioia bukiet, ktéry zostal utozony podexas kate-
chezyzl. Procesja taka moze stac sie okazja do tworzenia koécielneg
wspbélnoty w grupie katechetycznej, gdyz dziecko po przekroczeniu sidd-
mego roku zycia zaczyna odkrywac istnienie grup religijnych, niezalek-
nych od rodziny. Nastepuje u niego jakas przemiana dotychczasowej afi-
liacji religijnej. Przynaleznos$é de religii rodzicéw nabiers nowych
wymiaréw, rozszerza sie, odpowiada instytucjonalnym ramom wspélnoty
koscielnej. Dziecko w tym okresie przejawia skionno$éé do akeeptacji
wspolnych wartosci 1 che¢ wspélpracy z innymi czionkami grupyzz.

W omawianych podrgcznikach i "Materialach pomocniczych™ katecheta
znajdzie ponadto formy zadah domewych, czy zaje¢ pozalekeyjnyeh, ktére
wymagaja wepéldziakania ucznidw lub poszczegélnych grup. Naleza do
nich: wykonanie albumu ilustrujgcego $wiat stworzony przez Bogazs, ga-
zetkl $ciennej ukazujecej szacunek ludzi dla $wiata stworzonego przez
Bogazt. przygotowanie latarek na roratyzs. czy tez pomoc w ubieraniu
Bozego grobuzs.

Reslizacja tego rodzaju zadahh stanowi wazny element wychowywania
do 2ycia w Kosciele, gdyz wspélne wykonywanie zadalh moze przyezynic
si¢ w dukym stopniu do ksztaltowania postaw spotecznych i tworzenia
ducha wspdlmoty w grupie katechetycznej. J.Bartecki i E.Chabior aeuwe-
2aje, ze wiez emocjonalna, ktéra pewstaje miedzy dziecmi 1 ktéra jest

20 mp 1, 2.1, j.2, s.4; BNK II, j.3, s.28.
21

BNK I, j.2, s.48,
22

J.Stominska, Psycho~spoleczne uwarunkowania przynaleznosei do Kos-
ciola, Znak 28(1976)412,

23 BNK II, j.3, S.33-34.

24 BNK II, j.4, s.40.

25 wp 1, z.1, j.12, s.30.

26

MP I, z.3, j.25, 8.9; MP I, 2.4, j.35, s.13,
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istotna cecha wspélaoty, rodzi sie na podlozu wspdlnych przezyé spowo-
dowanych najczedéciej wspdlnym dzialaniem27. )

W dalszych latach katechizacji, autorzy podsuwajg katechecie bar-~
dziej ‘zamierzone formy ksztaltowania w uczniach éwiadomodci przynale-
2ebia do Kosciola i poczucia odpowiedzialno$ci za Kos$ciéil. Proponujg
np., aby katechets poprzez przekazywanie tresci eklezjelnych uwrazli-
wiat uczniéw na zagadnienie odpowiedzialno$ci ze Ko$cidéi w najbliz-
szym otoczeniu i w éwiecieze oraz stawial im pytania wymagajace od
nich giebszego zastanowienia sie nad tym, w jaki sposéb mogg oni przy-
czyni¢ sie¢ do tego, asby ludzie znali i czcili Chrystusa“”, orsz na
czym polega ich odpowiedzialno$¢ za Koéc16130 i co czynia dla swojej
perafii?31 Tego rodzaju pytania 1 pouczenia wefbalne moga przyczyniaé
sig do ksztaktowania postawy odpowiedzialnodci, gdyz wiedza - zdaniem
H.Gutowskiej - stanowiaca odpowiedZ na pytanie: jak postepowaé, jak
sig@ zachowa¢ w danej sytuacji, stanowi grunt dle ksztaltowania przeko~
nah 1 postawsz. Podobnie stwierdza H.Muszyhski. Jego zdaniem wiedza
dotyczaca réznych form sktywnodci oraz sytuacji zyciowych jest jednym
z elementéw sktadowych kazdej postawy spolecznejss.

W BNK III katecheta znajdzie inng jeszcze forme slowna zmierzaja-
ce do ksztaltowania odpowiedzialnoéci za Ko$ciéi, ktéra obejmuje réz-
ne propozycje wspéipracy katechizowanych z ksigdzem proboszczem dla
dobra wspélnoty Koséciota lokmalnego. W ramach tej wspéipracy zapropono-
wano szereg konkretnych zada# jak np. troska o kwiaty i wystréj kos-
ciota, pomoc w urzadzgniu procesji, odwiadzanie chorych i ubogich, po-
moc w organizowaniu opieki nad maltymi dzieémi oraz praca w kolach mi-
nistrantéw 1tp.34 Propozycje tego typu s@ odpowiednig formg wychowy~
wania do odpowiedzialnos$ci ze Kosdcidi. Ich realizacja wymaga od
uczniéw dzialania, a dzialanie na tym etapie rozwojowym stanowi natu-
ralna potrzebg wyrainie przez dzieci odczuwang™~. Wérdd proponowaﬁych
im zadah najchetniej podejmuja zadania o charakterze spolecznym wy-
chodzgce poza obrgb wspdlnoty klasowej, a nawet szkolnejss.

27 J.Bartecki, E.Chabior, dz.cyt., s.102,"
28 Mp Iv, j.55, 5.94; BNK III, j.19, s.193-194,
29 MP IV, j.23, s.41; BNK III, j.31, s.275; BN III, j.47, s.164,

30 Mp IV, j.55, s.94; BNK IV, j.24, 5.287; BN IV, j.24, s.79; BN IV,
j033. s.109. -

31 Mp IV, .56, 8.96; BNK IV, .33, 5.383.

32 H.Gutowska, Cele, tresci i metody wychowania spoieczno~moralnego w
programach klag I-III dziesiecioletniej szkoly $redniej, Zycie
szkoty 33(1978) z.9, s.28.

Muszyiiski, Ideat i cele wychowania, dz.cyt., s.158,
34 Nk III, j.51, s.436.

35 T.Wrébel, Ogdlne podstawy nauczania poczatkowego, w: Praca nauczy-
ciela w klasach I-IV, dz,cyt., s.76.

Tamze, 3.95.

33
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Réwniez wazna forma wdrazanis do odpowiedzialno$ci za Kodcidi
jest budzenie poczucia odpowiedzialnosci za najblizszych kolegéw i
troska o pozytywny na nich wplyw37. Wspéiczesny system wychowania w
szkole duzo uwagi poswigca temu zagadnieniu38.

Ksztaltowanie w uczniach poczucia ich odpowiedzialnodci za Kosciéi
w najblizszym $rodowisku i w $wiecie oraz wskazyWanie na konkretne
mozliwodci realizowania tej odpowiedzialnodci jest przejawem stosowa-
nia zasady laczenia teorii z praktyka, ktdéra na poziomie klasy czwar-
tej polega migdzy innymi na lgczeniu pracy w szkole z praca i zyciem
w érodowiskusg. Ogélnie rzecz biorac zasada %taczenia teorii z prakty-
ka domaga sige organizowania praktycznej dzialalno$ci samych ucznidw
oraz zaznajamiénia ich z réznymi formami takiej dzialalnoéci4o. Jest

ona uwazana dzisiaj za najwazniejszg zasade nauczania41.

Zdaniem H.,C.Lingrena metoda izscenizacji pomaga uczniom w
ksztaltowaniu cech spolecznych takich jak: wyrozumialos$¢, umiejgtnosé.
wnikania w potrzeby i trudnosci innych, pozwala poznawaC punkt widze-
nia innych ludzi, a czasem nawet moze wpiywa pozytywnie na zmianeg
catej postaw!42. J.Awgulowa i W.Swietek podkred$laja, ze inscenizacja
uczy dzieci zasad tworzenia dialogu43 i stanowi odpowiednig forme, za~
je¢ z miodszymi dziecmi, Dzieci w mlodszym wieku szkolnym maja bowiem
potrzebe wyrazania swej osobowodci w sposéb dramatyczny, teatralny,
czego przejawem sa zabawy nas$ladowcze i twércze. W inscenizacji dziec~-
ko wypowiada si¢ w najwlasciwszy sposéb poprzez ruch i dzialanie,
ktére jest podstawa jego rozwoju44.

Przyklady zastosowania metody inscenizacji mozna znalezé zaréwno
w podrecznikach "Bég z nami", jak i w "Materialach pomocniczych",

37 BNK IV, j.54, $.591.

8
3 M.Krawczyk, Meton wychowania moralnego, dz.cyt., s8.212-213.

39 K.Lech, Organizacja pracy ucznidéw w systemie 2aczenia teorii z
praktykg w: Organizacja pracy uczniéw w nauczaniu poczatkowym, dz.

40 cyt., s.22-23,
W.Okofi, Wychowanie umystowe, w: Pedagogika, pod red., B.Suchodols=~
kiego, Warszawa 1973, s.405.

4

1 K.Lech, Czy jest uzasadnione dazenie do odrodzenia systemu naucza~

nia w dzisiejszej szkole, w: System dydaktyczny, praca zbiorowa
pod red., W,Okonia, Warszawa 1979, s.79.

H.C.Lindgren, dz.cyt., s.355.

J.Awgulowa, W.Swigtek, Inscenizacja w klasach I-IV, Warszawa 1968,
Se23.

Tamze, s.6.

42
43

‘44



- 68 =

W BNK I zastosowano ja piec razy45. w BNK III - cztery razy46. oraz
w BNK IV ~ jeden raz47. "Materiaty pomocnicze"™ do drugiego programu
wprowadzaja metode insconiiacji tylko w klasie pierwszej 3 ragy4a.
Jednoczedénie zalecajz by katecheta w zaleznosci od klimatu wprowadzal
Ja takze w innych katechezach.

Ze wzgledu na wymienione wyzej walory ngtody inscenizacji dla wy-
chowania spolecznego, warto by w katechezie zwréci¢ wieksza uwage na
te metode, ’

Obok metody inscenizacji spotykamy w podrgcznikach "Bég z nami i
w "Materialach pomocniczych"” metod¢ czytania Pisma dw. z podzialem na
role, Forma ta znaiazis bardzo czegste zastosowanie w "Materialach po-
mocniczych" (w klasie III i IV lacznie wystepuje ok. 53 razy). W pod-
recznikach "Bég z nami" zastosowano ja pigc razy.

Czytanie tekstu z podzialem na role wprowadza do klasy wiele rado-
$ci 1 twérczego, aktywnego nastawienia ucznidéw. Takie czytanie jest
tez czynnikiem wychowania spotecznego, gdyz zaciera sie w nim bezpo~-

*$rednie zainteresowanie jednostka, a liczy sie dobro grupy49. Z tego
wzgledu metoda czytania z podzialem na role moze przyczyniaé sie do
tworzenia atmosfery wspélnotowej w grupie katechetycznej i warto w ka-
techezie ja stosowac.

2.1.3, Wspélna modlitwa na katechezie

Modlitwa wspdlna stosowana w ramach katechezy moze ulatwid
dzieciom zrozumienie i przezywanie wspdlnoty Ko$cioia. Do dzieci w
pierwszych latach katechizacji najbardziej przemawiajg te modlitwy,
ktére zawieraja pewna akcje i sa dla nich zrozumialeso. Wiadnie mo~
dlitwa wspélna umozliwia wprowadzenie réznego rodzaju akcji. W podreg~
cznikach przeznaczonych na pierwsze lata nauczania, katecheta spotka
sie z propozycja, aby przed wspdlng modlitwa ustawié katechizowanych
w kregu. Tekie zewnetrzne zblizenie moze ulatwié maiym dzieciom prze~
2ywanie wspélnoty w grupie katechetycznej. Wspomniane podrgczniki
wprowadzaja réwniez modlitwe z gestami. Zdaniem autoréw tych podrecz~
nikéw "gest modlitéwny jest swoistym rodzajem dzialanfa, przez ktére
dziecko latwiej dochodzi do zrozumienia wypowladanej tredci i przez
dziatania bardziej autentycznie sie wypowiada“sa P.Ranvez zwraca uwa-
45 BNK I, j.14, $.129; .18, $.163; .19, s.168; j.26, $.217-218, j.
29, s.240,

BNK III, j.19, s.101; j.20, s.197-198; j.23, s.2156; j.l@- 54157,
BNK IV, j.45, s.506.

MP I, ze2, jel5, 8.10; Z.2, j«20, 5.20; z.3, j.23, s.4.
J.Awgulowa, W.Swigtek, dz.cyt., S.14~15,.

ﬁ.é.Hurlock, Rozwéj dziecka, dz.cyt.,, s. 491,

51 W.Kubik, Metodyczne zalozenia podrecznika dla katechety, art.,cyt.,
8.27

46
47
48
49
S0
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ge na inna funkcje gestu, ktéra moze byé z pozytkiem wykorzystana w
wychowaniu spolecznym, Uwaza on, Ze gest wyciagnigtych rak oznacza ko-
munig¢ z brac¢mi i siostrami, ktérzy gromadza si¢ w misji Ojca, wokéil
Chrystusa, przeniknigci obecno$cia Jego Duchasz. W omawianych podrecz~
nikach mozna spotka¢ gest wzniesionych rak53, czy szeroko roziozonych
wyrazajacych rados¢ i miloséc>4, '

Podregczniki pierwszego programu bardzo czg¢sto sugeruja katechecie
stosowanie modlitwy dialogowej, ulozonej na wzér modlitwy powszech-
ners. Zdaniem H,Bolifiskiego modlitwa wiernych peini role jednoczaca
uczestniczacych w Eucharystii, Jednoczy ich mig¢dzy soba i z wszystki-
mi ludZmi w ich potrzebach. Zostaje przez nia na nowo stworzony Ko$-
ciél milodci, ktéry chce wszystkich przyciagnaé i ogarnac swoja tros-
ka. Modlitwa wiernych uczy wzajemnej mitodci, daje poczucie jednosci
parafii i jest natchnieniem do wzajemnego przebaczeniass. Dzigki mo-
dlitwie wiernych wspélnota modlitwy rozcizga sig na wspélnote 2ycia57.

W omawianych podrecznikach proponowana jest réwniez czesto modli-
twa w formie $piewu psalméw czy piedéni. S.Sierla zwraca uwage na to,
2e $piew jest niewatpliwie czynnikiem stopniowej integracji, dzieki
niemu z przypadkowej grupy powstaje wspdlnota. Jednos$é zewnetrzna
dpiewajacych przeobraza si¢ w jedno$¢ serc, ktéra staje si¢ czasem
jednoscia czynu. Ci, ktorzy s@ wprowadzeni w duchu wspdélnoty pod wply~
wem piosenki, latwo sig integruja i sa zdolni przyjac innych do grupy.
Proces ten rozpoczyna sig¢ juz w najmlodszych grupach katechetycz-
nychss. O integracyjnej roli pieéni wspomina réwniez J.Czerwiriski
przy okazji omawiania zagadnienia patriotycznego i obywatelskiego wy~
chowania w szkole. Podkresla on wyraZnie, Zze wychowawcze znaczenie
hymnu i pieéni polega na tym, ze integruja one spoleczno$¢ szkolna wo-
két wspélnych celdéw i zadah., Rodza przywiazanie do szkoly, sa Zrédiem
gtgbokich, emocjonalnych przezyé laczacych uczniéw i nauczycieli w
jedna wielka rodzinesg.

92 P.Ranwez, L 8ducation religieuse et le geste, Lumen vitae 12(1957)
725,

i Gest ten wystepuje przede wszystkim w BNK I - ok. 15 razy.

5% Np. BNK I, §.17, s.156.

55 Modlitwa litanijna na wzér modlitwy wiernych wystepuje w BNK I-IV
okoto 40 razy.

56 H.Bolifski, Oratio communis seu fidelium, w: Wprowadzenie do liture
gii, praca zbiorowa, Poznan-Warszawa-Lublin 1967, s.305 i 307,

57 ;
Tamze, s.305.

5

8 S.Sierla, Piosenka religijna w ewangelizacji dzieci w wieku od 4
do 10 lat, Katecheta 25%1981)212-213.

59

J.Czerwinski, Patriotyczne i obywatelskie wychowanie w szkole, w:
Materialy metodyczne dla nauczycieli,pod red. H.Muszynskiego, War-
szawa~-Poznan 1974, s.59,
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W podrecznikach "Bég z nami" katecheta znajdzie specjalna forme
modlitwy wspélnej, ktérg stanowia nabozehstws paraliturgiczne, Modli-
twa w formie takich nabozerdstw mote ulatwié dziecku kontakt z Bogiem
zywym, uczyé refleksji nad slowem Bozym i ksztaltowal umiejetnosc¢ od-
powisdania Bogu na Jego wezwanie w atmosferze modlitwy oraz jest do-
skonatym wprowadzeniem w 2ycie liturgiczne Koéciolabo. Z tegc wzgledu
autorzy podrecznikéw zachgcaja katechetéw, aby przywigzywali wielka
wage do nabozefistw paraliturgicznych. W katechezie klasy pierwszej i
drugiej naboZelistws paraliturgiczne wystgpuja po dwa razvsl. Maja one
bardzc prosta forme i nis angazuja w sposéb dostateczny dzieci, ale
stanowia wazny krok w kierunku wychowanis do Zycia w Koé$ciele. "W tych
wladnie paraliturgiach - stwierdza J.Charytafiski ~ dzieci najwyrezniej
dostrzegaja dialogiczny charakter Objswienia i zbawienia (...) w nich
dzieci przezywaja spoleczny charakter chrzaécijaﬂstwa"sz. \

W klasie trzeciej i czwerte] nabozerstwa paraliturgiczne wystepuia
czgsciej 1 sa jeszcze bardziej doceniane przez sutoréw. UwaZaje oni,
2e poprzez nabozehstwe paraliturgiczne dziecko uczy sig o wiele le-
piej praktycznegco uczestnictwe w Eucharystii niz poprzez werbalne pou-
czenia. Poznaje ono rézne formy modlitwy liturgicznej a takze prywat-
nej. I wreszcie o wisle atwiej niz podczas innych form pracy63 wcho-
dzi w dialog z Bogiem. Mozna by jeszcze podkre$lic, %e nabozefistwa pa-
raliturgiczne stwarzaja uczniom sytuacje wymagasjace wspélnejo dziala-
nia, ktére w procesie wychowania spolecznego odgrywaja wazn@ role oraz
umozliwiata wspdlne przetycie pogiebisjace poczucie jednosci grupy ka=-
techetycznej. Wspéiczesny system szkoly orzewiduje plsnowé organizowa=-
nie imprez i uroczystosci w 2zyclu klasy. Stanowig one korzystne sytu-
acje dla wspélnych przezy¢, dziekl ktérym dokonuje sig¢ integracja gru-
pYy klasowejs4.

W BNK IIXI 4 IV katecheta moze, w pordéwnaniu do BNK I i BNK II,
stwierdzié wyrazng progresje odnosnie do wprowadzania nabozedstw pa~
raliturgicznych. Zjawisko to nalexzy ccenit pozytywnie, gdyz na tym o=
tapie rozwojowym, jak juz podkre$lalismy powyzej, dzieci odczuwaje
szczegélna potrzebg przebywania i dziatania w grupach roéwieéniczych,

a nabozefstwa takie stanowia w pewnym sensie odpowiedZ ng te potrzebe.
W BNK IIXI forma naboZenistwa paraliturgicznego wystgpuje 7 razy, w tym

60 W.Kubik, Profil dydaktyczny poarecznikéw dla katechety, art.cyt.,
s.374; W,Kubik, T.Chromik, Poszukiwanie metody w katechezie, Kate=-
cheta 12(1968)6.

61 gnk 1, jeb, 8.70=73; J.7, 8.76=79; BNK II, j.33, $.274-278; j.44,
S4351-355,

J.Charytanski, Wprowadzenie teologiczne, art.cyt., s.14,

63 W.Kubik, Metodyka katechizacji, art.cyt., s.45.

64 t.Muszyhhska, Integralne wychowanie i nauczanie w klasach I-III,
.dz.cyt., s.104-105,

62
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5 razy przyjmuje postacC nabozenstwa pokutnegoss, a 2 razy formg "Mis-
terium"ﬁs. W BNK IV zaprogramowano 6 nabozefistw, Trzy z nich maje for~
me nabozenstwa siowa 8029906 , 8 pozostale trzy, podobnie jak w klasie
trzeciej, maja charakter nabozefistwa pokutnegoaa.

Modlitwa wspélnotowa, a zwiaszcza wspblne celebrowanie nabozerstw
stanowia najlepsza formg wprowadzenia ucznidéw w liturgie, ktéra zawsze
znajduje sie w centrum Kosciola, w centrum 2zycia chrze$cijafiskiego i
wyraza oraz realizuje prawdziwag wspélnotesg. Wprawdzie wspélnota para=-
fialne stanowi przede Lszystkim teren wprowadzenia dzieci w Zzycie li~
turgiczne, ale od czasu do czasu dzieci odczuwaja potrzebg, aby spot=-
ka¢ sig miedzy sobg na takiej celebracji, ktéra bardziej liczy sie z
ich mozliw09ciam17o. Wedlug zslozed autoréw omawianych podrecznikéw,
nabozeftstwa paraliturgiczne maja za zadsnie nauczy¢ katechizowanych
dostrzegat swe wiasne bledy i opuszczenia sprzeczne z ich powotaniem
w Kosciele, czyli maja uczyé ich 2y¢ zyciem Koéciola71. Starannie
przygotowane i dobrze zorganizowasne nabozefistwa paraliturgiczne,
uwzgledniajace problemy zycia ucznibw,mogz speiniaé wazng role w
ksztattowaniu postaw spotecznych, gdyz wszystko, co dotyczy najbliz-
szego $rodowiska réwiesniczego, stanowi na tym etaple rozwojowym

sprawe zasadnicz@72.

Badania eksperymentalne wykazaly, Ze praca w zespoiach uczniow-
skich stanowi wainy etap przygotowawczy do 2zycia w szerszych spolecz~-
noéciach73. w przyabtowaniu do zycia we wspélnocie Koséciola moze ona
réwniez odegrac wazng role. Autor wprowadzenia dydaktycznego do BNK
IV w spos6b wyrazny uwrezliwia kestechete na to zagadnienie w cytowa=-
nym ponizej stwierdzeniu: “Forme pracy grupowej zalecana przez dydak-~
63 BNK III §.8, 5.96-98; J.16, 5.164-169; J.25, $.224-230; j.32, s.

282~286; j.41, 8.355-359,
66 BNK III, j.27, .244-250; j.31, s.271-280.
57 BNK IV, .26, 8.303-307; j.23, $.280, §.50, s.562-563.
Z: BNK IV, 3.13, 8.176-179; j.39, 5.438-440; j.54, s.590-593.

J.Orchampt, A. Polaert,Célébrations initiation a la liturgie, Mame
1966, s.9. Brak miejsca wydania.

Tamze, 8.12.

J.Charytanski, Gidwne idee w trzecim roku katechizacji, art.cyt.,
Se13,

Z.,Krzysztoszek, Specyfika rozwoju ucznidéw klas I1I-IV, a wychowa~-
nie spoleczno-moralne, Zycie szkoly 22(1967)z 7/8, s.27.

t  Muszynska, Integralne wychowanie i nauczanie w klasach I-III, dz.
cyt.,, s.94; K,Czajkowski, Wychowanie i nauczanie w klasach nizszych
szkoly podstawowej, dz.cyt., s.51-53; K,Galinnska, Praca wychowawcza

;_kéasach I-IV, w: Praca nauczyciela w klasach I-iIV, dz.cyt., s.
=10, "
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tykéw jako sposob ksztaicenia wsrod dzieci cech spoiecznych i umiejet-
nosci wspdizycia i wspdldzialania przyjmujemy nie tylko z racji walo-
ru, jaki jej przyznaja psychologowie, lecz takze dlatego, ze (...)
stoimy przed koniecznos$cia wprowadzenia katechizowanych w spoXecznosc
Kosciota, wychowania ich do peinienia w niej okreslonych rél i odpo-
wiedzialnosci za wspdlne zadanie wszystkich czionkoéw Koéciola74. J.
Charytanski w swym artykule "Wychowanie do zycia w Kosciele" podkres$-
la, ze 10,11ty rok 2ycia dziecka jest okresem rodzacej si¢ osobowos$~
ci na podstawie  przezy¢ spolecznych. Wykorzystujac doswiadczenia oso-
biste z zycia grup kolezefiskich czy klasowych, mozna ideg¢ trwajacego
w nas Chrystusa poszerzy¢ pojeciem Kosciola 5.

Dydaktycy i psychologowie réwniez doceniaja wartos¢ pracy grupo-
wej dla rozwoju spolecznego ucznidéw i ksztaitowania interpersonalnych
postaw, K.,Czajkowski uwaza, ze wychowanie dziecka do zycia spoieczne-
go dokonuje sig poprzez proces wlaczania go w grupy za pomoca réznych
metod, form i $rodkéw. To uczestnictwo w grupach winno by¢ aktywne,
tzn. winno wtacza¢ w rézne zadania i poczynania grupy, a wykonanie po-
szczegélnych zadann ma podlegac ocenie zaréwno wychowawcy jak i towa-
rzyszy grupy, w ktérej jednostka przebywa i ujawnia swe walory i umie~
jetnoéci76. S.Baley stwierdza po prostu, Ze wspéidziatanie w grupie
dziecigcej jest szkola spolecznego postepowania., Dziecko poprzez
akceptacje norm obcowania z roéwiednikami odstepuje od swego egoizmu,
gdyz zdaje sobie sprawg, ze za ceng takiego odstgpstwa moze uzyskac
od swego kolegi<respekt dla wtasnych usilowaﬁ77. Grupy i zespoily
uczniowskie maja podstawowe znaczenie dla uspolecznienia dziecka.
Dzieci 7-10 letnie przejawiaja potrzebe Zycia i dziatania w grupie,

w ktérej maja okazj¢ do bogatych kontaktéw spotecznych. Tendencje in-

dywidualne zostaja ﬁodporzadkowane zespoiowemu celowi. Powoli zn%kaja

przejawy egoizmu, a na ich miejsce pojawiaja si¢ cechy prawdziwie spo-
leczne78.

Na zrozumienie pracy w zespotach uczniowskich i jej znaczenie dla
wychowania katechizowanych do zycia we wspdlnocie Kosciola wskazuje
BNK IV, ktéry uwzglednia tg¢ forme pracy w szerokim zakresie zardwno
podczas katechezy, jak i poza katecheza w ramach tzw., planu wychowaw-
czego, omdéwionego juz w poprzednim rozdziale. W tym miejscu pragniemy

“a W.Kubik, Metodyka katechizacji, art.cyt., s.42.
75 J.Charytanski, Wychowanie do zycia w Kos$ciele, AK 56(1963)64.

76 K.Czajkowski, Wychowanie i nauczanie w klasach nizszych szkoily pod-
stawowej, dz.cyt., s.51.

S.Baley, Zarys psychologii w zwiazku z rozwojem psychiki dziecka,
Warszawa 1946, s.348. .

J.Walczyna, Gidéwne problemy wychowawczo~dydaktyczne, w: Dzien po-
wszedni szkoly podstawowej w klasach I-1V, praca zbiorowa pod red.
B.Suchodolskiego, Wroclaw-Warszawa-Krakéw 1967, s.89.
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tylko podkres$lic¢, ze zadania przewidziane w planie wychowawczym moge
w znacznym stopniu przyczyni¢ sie do ksztattowania w uczniach postaw
koniecznych do 2ycia w Koéciele. Tak np. zespotows przygotowanie eks~
ponatéw do wystawy7g stwarza uczniom szereg sytuacji umozliwiajgcych
zdobywanie umiejgtnosci wspéizycia i wspédldziatania, ktérej, jak
stwierdza J.Chmielewska za W.Okoniem, nie zdobedzie sig¢ inaczej, jak
tylko poprzez realizacje¢ zadah wymagajacych wszechstronnej wspéipra-
cyso.

Przygotowanie Mszy $w. na Uroczysto$¢ Chrztu Pariskiego i spotka-
nia 2z rodzicami przewidzianego w planie drugiej grupy tematycznej81
umozliwia uczniom wdrazanie ich w wypelnianie okres$lonych ré6l i funk-
cji. W.Soborski zaznacza, Ze proces uczenia sie¢ peinienia réznych rél
2, Wdrazanie wiec
ucznidw w pqlnienie funkcji liturgicznych, stanowi wazny etap przygo~

spotecznych stanowi podstawg rozwoju spolecznego8

towawczy do podejmowania w przyszlodci powazniejszych zadah we wspdl~
nocie Kos$cioia. :

Wykorzystanie, w ramach planu wychowawczego czwartej grupy tematy-
cznej, istniejanych od poczatku roku zespoildw dla podejmowania akcji
zmierzajacej do tworzenia jedno$ci i mifo$ci™~, moze w duzym stopniu
przyczynia¢ sie do ksztaltowania postaw interpersonalnych, ktére sa
niezbedne do zycia w kazdej wspdlnocie, takze we wspdélnoclie Koscioia,
takich jak: postawa opiekuficzodci przejawlajaca sie w dostrzeganiu
drugiego czlowieka84§ wspélodczuwaniaes, czy tez otwartosci na proble-
my i potrzeby innych ludzisa.

2.1.5, Podsumowanie

Na podstawie dotychczasowych rozwazah motemy powiedziec, ze
istnieje duza zaleznos$¢ pomiedzy zyciem kolezefiskim katechizowanych a
procesem przygotowania ich do 2ycia we wspélnocie Kosciota. Zycie ko-
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80

J.Charytafiski, Projekt wystawy, w: BNK IV, s,63~67,

J.Chmielewska, Mozliwosci stymulacji rozwoju postaw spoiecznych
uczniéw w procesie dydaktyczno-wychowawczym szkoty, Ruch Pedagogi-
czny 20(1978)447,

81 Wz6r zeszytu "Nasza Msza swieta, w: BNK IV, g,189-192,

82 W, Soborski, Rozwéj spoleczny miodziezy a wspéiczesna cywilizacja,
. w: Nauczyciel i wychowanie, 1976, z.2, s5.32.

83 Anonimowe czyny milosci maje by¢ zapisane w «.oumie stanowigcym

zbidr wysitkow grupy katechetycznej, BNK 1V, j.44, s,500,

C.Jankowski, T.,Maciejewska, Cele wychowania dzieci w $rednim wieku
szkolnym do wspéizycia migdzyjednostkowego, w: Zycie Szkoly 34
(1979) z.7/8, s.12.

Tamze, s.15.

I.Skipor-Rybacka, K.Zielinska, Postawy spoteczne dzieci w $rednim
wieku szkolnym jako cel oddziatywan wychowawczych, Zycie szkoly 34
(1979) z.1, s.20.
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lezedskie uczniéw stwarza im bowiem wiele mozliwodéci do ksztaltowania
postaw spolecznych niszbednych we wspdlnocis Kodéciola oraz ulatwia im
zrozumienie wspdlnoty, jakg jest Koéciéi.,

W analizowanych podrgcznikach, zwlaszcza do plerwszego programu
szczegdtowego, katecheta znajdzie szereg propozycji wykorzystania do-
dwiadczeh spotecznych ucznitw dla lepszego przygotowania ich do zycia
w Kodclele., Jadna z nich jest ksztaltowanie dwiadomos$ci przynalezenia
do wspdlnoty Koscioka i odpowiedzialno$ci za te wspélnote, w oparciu
o poczucie odpowisdzialnosci za najblizsze $rodowisko, w ktérym
uczniowie na co dziefh zyja.Zaproponowany plan wychowawczy moze ulatwic
katechecie ksztaltowanie w uczniach postawy zaangazowanie sig w wie~
lorakie formy dzialania dlas dobra innych. Tego rodzaju sytuacje dydak=-
tyczno=wychowawcze, w ktééych uczniowie w toku zdobywanis wiedzy moga
peinié okreslone role spoleczne, zblizone swym zasiggiem do rél ocze-
kujacych ich w delszym zyciu, stanowig istotg¢ nauczania wychowujacego,
a clgg takich sytuacji ksztaituje okreslone cechy osobowoéc187. Plan
wychowawczy umieszczony w BNK IV, jest wladnie takim ciagiem sytuacji
i dlatego realizacja moze mie¢ szczegdlne znaczenie dla ksztaitowania
cech osobowodciowych umozliwiajacym uczniom 2ycie we wspélnocie Koé-
cioka.

Réwniez podczas samej katechezy mozna znaleiC takie formy pracy,
ktére wymagaja od uczniéw umiejetnosécli wspéidzistania, a réwnoczesdnie
moga t¢ umiejetno$é ksztattowac, Naleza do nich: modlitwa wspélna,
zwlaszcza nabozenstws peraliturgiczne, inscenizacja i czytanie tekstu
z podzialem na role, praca w zespotach uczniowskich, uktadanie bukie-
tu z procesjonalnym zaniesieniem go do koscioa itp.

Przy wprowadzaniu wymienionych wyzej form pracy wazng sprawg jest,
aby katecheta staral sig¢ uswiadamiaC katechizowanym, e formy te moga
im utatwié zdobywanie postaw spolecznych niezbednych do zycia we
wspélnocie Kosciola.

2.2, Wychowanie do 2ycia we wspdlnocie Koéciola w okresie dojrzalosci
chrzesdcijanskiej (w klasach V-VIII)

Drugi cykl katechetyczny obejmujacy klasy V-VIII, nazwany w RPK
cyklem dojrzatoéci chrzeécijahakiejsa, charakteryzuje sig pewnymi spe-
cyficznymi wladciwodéciami. Mlodziez na tym etapie rozwojowym przezywa
okres poszukiwania dla siebie "status" spolecznego - i dlatego wycho~

87 M.Dudzikowa, Wychowanie w toku procesu lekcyjnego, Warszawa 1978,
S.u"42.
86 rrk, s.13.

89 R.tapifiska 1 M,Zebrowska, art.cyt., s.674,
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wanie do zycia we wspélnocie Kodciole nabiera szczegdlnego znaczenia.
Wychowanie tc pojmowane jest w katechezie jako persona}ne i wspélnoto~
we odkrywanie siebie po to, aby osiagneé¢ postawg dojrzalej wiary, aby
dokonalo sig urzeczywistnienie czlowieka w Koéciele i w éwiecie, czio=-
wieka peiniacego siuzbe wobec Ko$ciola i $wiata. Wychowaniu takiemu
sprzyje $rodowisko koécielne, katechete jako osoba, grupa katechetycz=-
na, ale nade wszystko osobiste zsangazowanie katechizowanegog .

W obecnym paragréfie zastanowimy sie wigc nad tym, w jaki sposéb
katecheza klas V-VIII realizuje zadania zwiazane z wychowaniem, uczniéw
do zycia w Kosciele i jakie stwarza moxliwoséci do osobistego zaangazo-
wania si@ uczniéw w ten proces i w ksztaltowanie postsw kosScielnych,

Konstytucjs Duszpasterska o Kodéciele w Swiecie wspéiczesnym
stwierdza, ze dialog jest podstawa wiezi osobowejgl.

Wychowanie do dialogu jest istotnym warunkiem wychowania do Zycia
w Kosciele. Ogélnie rzecz bi?rqc przez dialog rozumie sig¢ "rozmowe ma~
jace na celu wzajemne konfrontacje i zrozumienie pogladdw, a takze
wspbéidziatariie w zakresie wspdlnego poszukiwania prawdy, obrony war-
tosci ogélnoludzkich i wspéipracy dla sprawiedliwosci spotecznej i po~
koJu"gz.

Koéci6: posoborowy czgsto bywa nazywany Koédiq&em dialogu. Wpraw-
dzie dialog dokonujacy sig wewnatrz Kodciola nie jest czym$ nowym,ale
pojecie dialogu zostalo przez Sobér na nowo odczytane i pogigbione.
Ojciec swiety Paweil VI wygzczegélnia motywy, ktérymi ms si@ kierowac
Koscidl prowadzacy dialog'w dwiecie, W jego ujeciu dialng ma piyngc
jaedynie z milodci do ludzi i do Boga, z milos$ci objawionej w Jezusie
Chrystusie i trwajecej wcigz w Kosciele., W Encyklice "Ecclesiam suam"
Pawel VI méwi, ze skoro dialog zbawienia zrodzil sie z milo$ei i do-
broci Boga, jest rzecza konieczna, aby chrzedcijen do dialogu nie
sktanialo co innego jak tylko 2arliwa i szczera miicéégs, W tej samej
encyklice papiez obok milcéci wylicza inne wiesciwosci dialogu, ktéry-
mi sa: jasnos$¢, lagodnodéc, ufnosd i roztropnoéé94h Kongtytucja o Ko~
ciele w $wiecie wébélczesnym podkresla, ze dialog polega na wzasjemnym
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M.Majewski, Propozycja katechezy integralnej, dz.cyt., s.124,
KOK 23,

R,tukaszyk, Dialog, w: Encyklopedia Katolicka, praca zbiorowa pod
red, R.tukaszyka, L.Biefikowskiego, F.Gryglewicza, Lublin 1979, t,
111, s,.1258,

Papiez Pawel VI, Encyklika Ecclesiam suam, w: Jan XXIII, Pawel VI,
Jan Pawel II, Encykliki, Warszawa 1982, s.201.

Tamze, s.205,
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dawaniu i przyjmowaniu réznego rodzaju wartosci zardéwno umysiowych,
Jjak 4 duchowychgs.

J.Tarnowski za psychologiem francuskim M.Navratil em okre$la "dia-
log jako proces, przez ktéry dwa podmioty uzywaja siowa w zamiarze o~
siggnigcia zrozumienia tego, co kazdy z nich my$li i czym 2zyje, oraz
dzigki ktéremu dochodza w pewnej mierze do zblizenia wzajemnego swoich
punktoéw widzenia i wiasciwego sobie sposobu 2ycia"96. Tak wigc dialog
peiny i prawdziwy, stwierdza dalej J.Tarnowski, buduje harmonig¢ i po=-
k6j. Nie jest on wprawdzie kompromisem, ale je$li naprawde ma miejsce,
dokonuje w partnerach poszerzenia osobowodéci. Wskutek dialogu czesto
nawet przeciwnik staje sie kim$ bliskim., Dialog pomaga wig¢c w budowa-
niu wspélnoty miedzy ludimi, zwiaszcza gdy jest to dialog personalny,
zwracajacy sig ku osobom partnerdw,i egzystencjalny,tzn. angazujgcy w
peinym wymiarze, bez reszty, egzystencje prowadzacych go oséb, Dialog
Boga z cziowiekiem znalazl najpeiniejszy wyraz we Wcieleniu Syna Boze-
go, ktéry przez swa $mierC i zmartwychwstanie uczynil ludzi dziecmi
B8oga. Dialog jest wigc nie tylko forma kontaktowania si¢ miedzy ludz-
mi, ale postawa pokory, otwartod$ci, ofiarnej sluzby na wzér Chrystu-
sa 7.

A.Kotlarski méwiac o nawigzywaniu dialogu w katechezie wyjasnisa,
Ze oznacza on wzajemne porozumienie sig i pozytywny kontakt katechizu-
jacego z mlodziezg. Dobrze prowadzone metody oparte na dialogu niosa
ze soba bardzo duze korzy$ci zaréwno w dziedzinie przekazywania i
przyswajania tresci, jak i w procesie wychowania do wspélnoty, bowiem
"swoboda w dyskusji roziadowuje zwykle napigcie lekcyjne, zaciekawia,
laczy miodziez migdzy soba oraz wiaze ja z katecheta"ge.

w8rod réznych metod opartych na dialogu metoda pogadanki stwarza
uczniom okaszje do wzasjemnego dzielenia si¢ dobrami umystowymi i du-
chowymi, gdyz prowadzi ona ucznibéw do rozwigzania stojacego przed ni-
mi problemu poprzez wspélne pokonywanie trudnos$ci, pobudzanie do wy=-
sitku i dzialaniagg. W klasach starszych obok pogadankiﬂ stosuje sig
czesto metode dyskusji, ktdérej istote stanowi wymiana pogladéw na o~
kreslony temat. Warunkiem skutecznego stosowania dyskusji jest wyposa-
*enie mtodziezy w niezbedne wiadomosci konieczne do jej prowadzenia.
Na wynik prowadzonej dyskusji istotny wplyw wywiera takze forma, stad
wazna rzecza jest, aby wdrazac¢ miodziez do kulturalnego sposobu dysku=-
towania. Metoda dyskusji rozwija umiejetno$¢ samodzielnege formulowa=-
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KDK 78,

J.Tarnowski, Wychowanie do pokoju z Bogiem i z ludZmi, Poznan 1981,
s.82.

J.Tarnowski, dz.cyt., s.83-84,

A.Kotlarski, Jak nawiazywa¢ dialog katechetyczny z miodzieza, Kate~
cheta 8(1964)21.
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nia wypowiedzi, obrony wiasnych pogladéw na okreslone sprawy orasz, co
z punktu widzenia wychowawczego jest szczegdlnie wazne, uczy Zycia we
wspélnocie, Od wypowiedzi bowiem poszczegdlnych uczniéw dochodzi sie
w toku dyskusji do wspélnego i uzgodnionege rozwiazania, ktére prowa-
dzi do ubogacenia doswiadczenia ucznidw, stanowiacego jeden z waznych
warunkéw rozwoju ich osobowoéciioo. ’

Ze wzgledu na to, 2e w analizowanych podrecznikach trudno jest o
wyznaczenie granicy pomiedzy stosowaniem metody pogadanki i dyskusji,
gdyz czesto forma pogadanki przeradza sig¢ w dyskusje, potraktujemy te
metody 2acznie.

W drugim cyklu nauczania wediug obu programéw szczegdlowych kate-
cheta znajdzie konkretne zastosowanie metody pogadanki~dyskusji nie-
mal w kazdej jednostce lekcyjnej. Wyjatek pod tym wzgledem stanowia
"Materiaty pomocnicze™ na klas¢ Osmg, ktére zawierajg tylko tresci
zaprogramowane na poszczegflne katechezy, a rozwisZania metodyczne po-
zostawione s@ inicjatywie samego katechety. '

Metoda pogadanki~dyskusji stosowana jest w celu sprawdzania posia-
danych przez uczniéw wiadomos$ci, lub jako pomoc do wyionienia i roz-
wiazywania probleméw, Czasem stanowi forme przygotowania do modlitwy,
Stwarza ona korzystne warunki do nawlgzywania i pogigbiania kontaktoéw
kolezehsko-przyjacielskich. Wprowadzenie jej do katechezy w tak duzym
wymiarze moze przyczyni¢ sie’ do ksztaitowania w uczniach postawy dia-
logu, ktéry zdaniem J.Tarnowskiego ma twércze perspektywy, wyrazajyee
sie w zdolnosci do przeobrazania osobowoéci dziqki'kontaktowi z part-
nerem, oraz w doprowadzeniu do przemian zaatanej'rzeczywistoéc11°1.
Takie przeobrazenie osobowosci nie moze pozosta¢ bez znaczenia dla
ksztaXtowania postaw koleZehsko;przyJacielskich, stanowigcych wazny
etap tworzenia postaw eklezjalnych, ' ’

Modlitwa chrzescijanina ma wymiar zardéwno wortykalny.‘wyraiqjg-
cy sie w uczestnictwie w modlitwie Chrystusa, jak i horyzontalny,
oznaczajacy udziat w modlitwie czionkéw Chrystusa -~ Kod$ciota, Modli~-
tewne spotkanie we wspélnocie Kos$ciola jest prawdziwym dinlogienl?z.
Mozemy zatem powiedzie¢, ze modlitwa wspélna zaklada postawe dialogu,
a réwnocgesnie postawg taka ksztaltﬁje. Majac na uwadze powyzszs

stwierdzenie, zastanowimy si¢ w obecnym punkcie, jakie formy modlitwy

100 Ke.Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogdélnej, Warszawa 1973, 9,165.

101 J.Tarnowski, Twércze perspektywy dislogu wyehowewczego, Chrzes$ci-

janin w $wiecie 9(1977) z.5, s.104.

J.Tarnowski, Wychowanie do dialogu wiary i modlitwy, Chrzescija-
nin w $wiecie 5(1973) z.5, s.19. '
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znajdzie katecheta w analizowanych podrgcznikach i "Materiatach pomoc-
niczych" do obu programéw szczegéltowych, ktére ulatwilyby mu ksztaito-
wanie w uczniach postawy dialogu, stanowigcej podstawge ksztaltowania
postaw eklezjalnych.

W "Materialach pomocniczych" do drugiego programu katecheta spotka
sig z zacheta, aby wprowadzié rézne formy modlitwy, sle nie znajdzie
w nich zadnych konkretnych propozycji, dlatego rozwazania obecnego
punktu z koniecznoéci ograniczymy do podrecznikéw pierwszego programu,

Autorzy tych podr@cznikéw wyraznie zaznaczaja, ze nie chodzi im o
zwyczajna modlitwg na poczatku i na koficu katechezy, ale o modlitwe
charakterystyczng dla treé$ci kazdej jednostki tematycznejlo3. Modlitwe
taka moze stanowliC psalm, dobrana odpowiednio modlitwa liturgiczna,
czy wspdiczesna piosenka mlodzie:owa1°4. 0 roli piosenki mtodziezowe}j
w katechezie dla tworzenia wspdélnoty méwi Fr. Blachnicki w swym arty-
kule, Piosenke, jego zdaniem, "jest odniesiona do ‘wspélnoty. Tworzy
ona wspélnote siuchajgce, przyjmujaca w zasluchaniu stowo przekazywa-
ne przez melodig. W ten sposéb powstaje z przypadkowej grupy jakas mo-
ralna i wewnetrzna jedno$é, Jednoé¢ stowa gloszonego tworzy jednos$c i
wspbélnote stuchaczy. Ta jedno$¢ z kolei pogigbia sig, staje sig jed-
nodcia przezycia serca, wyrazu, czynu i dziatania przy wspélnym $pie-
waniu i wykonywaniu piosenki1os. Podobne stwierdzenie znajdujemy u
T.Loski i B.Mokrzyckiego, ktérzy méwia, Zze wspélny $piew jest wyrazem
jedno$ci, Przez swa melodig i rytm, $plew wywoluje wrazenie, Ze jest
to jeden gtos, cho¢ piynie z wielu ust? « Na jednoczgcg role piosenki
wskazuje roéwniez H.Sowifiska, ktdéra stwierdza, ze dzi¢ki piosence doko-
nuje sie przeksztalcenie zespoléw w grupy o charakterze koleZeﬁskimloz

W omawianych podrecznikach uczniowie czgsto spotykaja si¢ z pio-
senka religijna potraktowang jako modlitwa,., Zjawiko to nalezy ocenié
pozytywnie z punktu widzenia wychowywania katechizowanych do Zycia w
Kosciele, gdyz piosenka, jak juz powiedzielismy powyzej, przyczynia
sig do tworzenia wspdlnoty w grupie kolezedskiej, w ktoérej uczniowie
moge zdobywac postawy utatwiajace podejmowanie im w przyszlo$ci zadan
we wspdélnocie Koéciola.

Obok wspélnego $piewu w katechezie klas V-VIII, podobnie jak w
pierwszych czterech latach, wprowadzana jest nadal forma modlitw wier-

e

103
104
105

J.Charytanski, Problemy katechezy biblijnej, art.cyt., s.19.
Tamze .

Fr.Blachnicki, Piosenka religijna a ewangelizacja, Katecheta 14
(1970)199.

T.Loska, B.Mokrzycki, Msza Swieta modlitwa Koscicla, w: Pascha
nostrum wigczerza Paniska w Zyciu wspdlnoty wierryzh, dz.cyt.,s.53.

106

107 H.Sowifiska, Organizacja zycia i dziatalno$ci uc..iéw w klasach

VI-VIII, dz.cyt., s.25-26,
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nychlos, ktdra jest przejawem poczucia wspdlnoty i czynnikiem jej two-
rzenialog.

Z punktu widzenia celu wyznaczonego przez obecny rozdzial nalezy
zwrécié szczegbélna uwage na modlitwg zorganizowang w foraie nsbozed-
stwa paraliturgicznego, uwzgledniang we wszystkich klasach szkoity pod-
stawowej. Jednak ze wzgledu na specyficzne cechy miodziezy w okresie
dorastania, nabozerfistwa paraliturgiczne w starszych klasach nabieraja
szczegblnego znaczenia. W tym okresie rozwojowym bowlem cechuje
ucznidw charakterystyczny wzrost potrzeby porozumiewania si¢ i przeby-
wania z innymi. Pojawia si¢ u nich wyreinie zaabsorbowanie zaj¢ciami
o charakterze spokecznymllo. Staja sie oni szczegélnie wrazliwi na
wpiywy grupy i licza sig¢ z jej opinia bardziej niz 2z opiniami oséb do~
rostych. Chg¢tnie tez przyjmujg normy panujgce w grupie i dostbsowuja
styl swego 2ycia do wymagat tych normlll. W zwigzku 2 tym uczniowie
bardzo silnie przezywaja odizolowanie od grupy. Czujg si¢ wéwczas nie-
szczg$liwi, gdyZz nie maja zadnej pozycji w spotecznosci réwiesniczej.
Na skutek tego staja sig agresywni i zazdroénidlZ,

Organizowanie wigc nabozeristw paresliturgicznych w grupach kateche=~
tycznych jest pewnego rodzaju odpowiedzig na potrzeby spoleczne mio=
dziezy, gdyz ich przygotowanie wymaga czgsto wspdidziatania w mniej-~
szych grupach kolezeriskich., H.Wistuba zauwazs, 2e w maiej grupie spot-
kanie z Bogiem przybiera charakter autentycinej wspélnoty ludu Bozego,
gdzie jeden duch i jedno serce ozywia wszystkich wierzacych. Uczestni-
cy sa wtedy sklonni do osobistych wynurzeri, ktére im bardziej sa
szczere i daje $wiadectwo Bogu, tym mocniej zespalaja wszystkich i
sprowadzajg nowe energie Boze do dobrego czynu113
liturgiczne stwarzajg wiasnie okazje do takiego spotkania z Bogiem w
grupie kolezefriskiej.

Nabozefistwa paraliturgiczne zaproponowene w PM I mejg bardzo po-
dobny profil, Stanowig one swego rodzaju wspélna refleksje nad pozna=~
nymi prawdami oraz nad wlasng postawg bedaca odpowiedzia na wezwanie

. Nabozeristwa para-

8029114. Podobnie nabozefistwa zamieszezone w PM III stanowia swoista

formg modlitwy podczas katechezylis.

108 \p. PM I, §.30, 5.374; .49, 8.569; PM II, 3,15, £.205; 3.23, s.
287; PM I1I, j.13, 5.208; j.20, 8.279; J.27, 5.352; 31.29, s.374;
PM IV, j.10, s.184; 3.15, 8.239; J.17, $.258; j.22, s5.306; j.27,
8¢357; j.31, s.398,

H,Bolinski, art.cyt., s.136.

E.B.Hurlock, Rozw6éj mXodziezy, dz.cyt., $.136.

R.tapifiska 1 M,Zebrowska, art.cyt., s.739,

E.B.Hurlock, Rozwéj mlodziezy, dz.cyt., S.166=168,

H.Wistuba, O wieksza skutecznosd nauczpnia wiary, art.cyt,,s.221.

PM Ia J~17p 30233; 3020. 30258-2603 J.‘O' 3.477"‘78} j.|45, Se
504~-505,

PM II1, j.12, 8.193, j.22, s.300-301; j.45, s.527,
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Nabozeristwa uwzglednione w PM II zajmuja zasadnicza czeé¢ kateche~
zy i1 moga poméc katechizowanym do gigbszego przezywania tajemnic z 2y=-
cia Ghrystusa i Jego obecnosci w Eucharystycznym Zgromadzeniu Koé-
ciokalls.

Od wspomnianych wyzej nabozernistw rézni sig zasadniczo nabozerstwo
zatytulowane "Misterium o Tréjcy Swietej"™, poswigcone zagadnieniu gro-
madzenia oraz jednoczenia ludzi i zawiera'szereg elementéw pozwalaja~
sych uczniom nie tylko pozna¢ prawdy dotyczace jednos$ci, ale takie
przezy¢ te jednos$¢ w ramach katochozy11 s+ P.,Jakobson stwierdza, ze
charakter wspélnych przezy¢ stanowi istotne #rédio ksztaltcwania po-
staw spotecznych wychowankéw i przyczynia sig¢ do zjednoczenia grupylui

W nabozenstwie poswigconym Matce BozZej wystepuje réwniez zewngtrz-
ny aspekt wspélnoty, wyrazony we wspdlnym holdzie skiadanym przez

ucznidéw Mates Chryst033119.

Wszystkie oméwione dotychczas nabozefistwa paraliturgiczne sa przy-
gotowane przez autoréw podrgcznika, Zadaniem ucznidéw jest przyjecie
i odtworzenie wyznaezonych rél. Inaczej pomyslane jest nabozerstwo na
zakoficzenie roku katechetycznego, ktére ma byc owocem pracy calej
grupy' katechetycznej. Autorzy jedyrie proponuja, aby katecheta zache-
cil ucznibéw do przeanalizowania tredéci ostatniej grupy tematycznej i
zaprojektowania w zespolach nabozenstwa pokutnego. Najlepszy projekt
ma by¢ szczegbéiowo rozpracowany i zrealizowany przez calg grupe kate-
chetycznalzo.

Powierzanie uczniom tego typu zadan do zespoiowego wykonania,
stwarza im wiele mozliwosci do ksztaltowania postaw niezbgdnych w 2y~
ciu Kosciota, takich jak: postawa odpowiedzialnoéci, umiejetnod$ci na~
wigzywania kontaktdw, czy tez wspéidzialania i moze poméc katechi-
zowanym dostrzec wartos¢ ich wiasnych doswiadcze’ spolecznych zdobywa=-
nych w zyciu kolezefAsko~przyjacielskim dla przyszlego zycia we wspdl-
nocie Kos$ciola. M.0udzikowa podkres$la, ze uksztaltowanie okreélonych

116

PM II, j.24, $.293-295; ].43, $.475-477; j.46, s.508-509,
117

PM 1I, j.15, s.200-205. Na poczatku nabozefistwa poiowa ucznidw
stoi w_kregu, a resztas pozostaje w rozproszeniu, W momencie, gdy
komentator zwraca si¢ z wezwaniem do budowania jednos$ci, czesc
ucznibw stejgcyeh w rozproszeniu wigcza sig¢ do kregu. Na znak
wspélnoty i zjednoczenia wszyscy podaja sobie rece. Nabozeristwo
kohiczy sie wspélna modlitwz o jedno$¢ Kodcioia, calej ludzkosci
oraz tych grup, w ktdrych uczniowie na co azieh zyja.

P.Jdacobson, Uczucia dzieci i mlodziezy w wieku szkolnym i ich
ksztaicenie, art.cyt., s.316.

PM"II, j.54, §.593-600,

PM III, j.44, s.516-517, Prezentacja projektéw mabozenistw przygo-
towanych przez poszczegélne zespoly wraz z przykiadowo opracowa-
nym przez autordw nabozefistwem, znajduje sie w katechezie powtér-
kowej, PM III, j.49, s.551-559,
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postaw i przekonah domaga si¢ podjgcia szeregu dzialah przez spole-
czefistwo oozekiwanych121.

W systemie szkolnym odpowiednikiem katechezy w formie nabozenstwa
paraliturgicznego sa tzw,., lekcje specjalne o charakterze "matej uro-
czystodci", Lekcje te nastawione sag szczegélnie na wywolanie wzruszen
i utrwalenie przezy¢. Przygotowane sa i realizowane przez poszczeg6le
ne zespoiy po wspélnej naradzie. Juz w trakcie przygotowywania wytwa-
rza sie nastréj powagi, a sama lekcje odbywa si¢ w klimacie $wiatecz~
nym, czego wyrazem jest mi@dzy innymi odswigtny strdj ucznidw i odpo-
wiednia dekoracjalzz.

W PM IV nie spotykamy naboZerfistwa paraliturgicznego w sensie $cis=-
tym, ale wystgpuja podobne formy, angazujace ucznidéw do wspélnego wy~
sitku i dostarczajace im wspdlnych przezyé. I tak np. w katecﬁezie po~
dwi@cone] zagadnieniu pokoju w éwiecie zaproponowano przeZrocza z od~-
powiednim komentarzem wykonywanym przez uczniéwizs. W katechezie na-
stepnej znajduje sie propozycja, aby uczniowie wykonali siuchowisko
poéwigcone postaci Daga Hammarskjold'a124.

Proponowane w podrecznikach pierwszego programu formy modlitwy
wspblnej jak wspélny $piew, modlitwa dialogowana, nabozeristwa’parali=-
turgiczne, czy wspdélna kontemplacja przeZroczy,moga odegrac wazna ro-
le w tworzeniu wspélnoty w grupie katechetycznej, a ponadto moga umoz-
liwi¢ nabywanie umiejetnosci wspoéizycia i wspodidziatania, a tym samym
przygotowywaé uczniéw do zycia we wspélnocie Kosciota. J.Tarnowski
podkresla, ze paraliturgiczne celebracje w ramach katechezy majg za~
sadnicze znaczenie dla wchodzenia w modlitwe prawdziwie dialogowa,
ktéra powinna obejmowac innych ludzi, Kosci6i i cely éwiat z jego ra-
dosciag 1 nedzalzs. Zdaniem Bpa E.Materskiego modlitwa w czasie kate=-
chezy jest zawsze modlitwa wszystkich, chociaZz nie jest wspdélna recy-
tacja, poniewaz zebrani na katechizacji stanowig "maly Koscidéi", zgro=~
madiggie chrzescijan dla wspélnego przezycia i poznania prawdy Bo-
2ej

stanowia "maity Ko$ciéi", mamy jednak prawo si¢ spodziewac, Ze stosowa~

. Trudno powiedzie¢, na ile katechizowani maja $wiadomosc, ze

na w ramach katechezy formy modlitwy wspélnej, pomagaja uczniom do
przezywania rzeczywistodci Kosciola we wspdélnocie kolezefiskiej, ktéra
na tym etapie rozwojowym jest dla ucznidw szczegdélnie wazna wspdlnota.

121
122
123
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125

M,Dudzikowa, dz.cyt., $.56.
Tamze, s.161-163,

PM IV, 1.36, s.447,

PM 1V, 3.37, s.461-465,

J.Tarnowski, Wychowanie do dialogu wiary i modlitwy, art.cyt.,
S22,

126 E.Materski, O modlitwie w katechezie, Katecheta 12(1968)211.



- 82 -

Zagadnienie ksztaitowania postaw w oparciu o przekazywane tres-
ci ma dla miodziezy w okresie dorastania o wiele wigksze znaczenie,
niz dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Dorastajaca miodziez posia=-
da bowiem umiejetno$¢ dokonywania zlozonej i subtelnej analizy czynni-
kéw i elementéw zjawisk oraz dociera do ogélnych obiektywnych praw,
rzgdzacych tymi zjawiskami, Mys$lenie ucznidéw w $rednim i starszym wie-
ku szkolnym cechuje zdolno$¢ dociekania przyczyn i skutkéw zjawisk
oraz umiejetnos¢ taczenia myslenia praktycznego i teoretyczne90127. ’
M.Chlopkiewicz stwierdza, ze tres$ci odgrywaja wazna role w ksztaitowa~-
niu osobowosci i sa warunkiem odpowiedniego dzialaniaize.

W zwigzku 2z tym postaramy sie w obecnym punkcie odpowiedziec¢ na
pytanie, o ile uwzgledniane podczas katechezy tresci moga mieé¢ wpiyw
na ksztattowanie eklezjalnych postaw uczniéw?

W "Materialach pomocniczych" do drugiego programu uwzgledniono je-
dynie wskazania, %Ze nalezy przeprowadzi¢ rozmowe z uczniami, ale nie
podano przebiegu tej rozmowy. W niektérych wypadkach w samych wskaza-
niach mozna odnalezé pewne tresci, ktére moga mie¢ wpiyw na ksztalto-
wanie postaw spolecznych uczniéw. Tak np. w dwéch kolejnych kateche~-
zach zamieszczonych w MP VII, przyblizajacych uczniom mito$c¢ jako
istotg $wietosdci, autorzy pragna, aby uczniowie w toku rozmowy uswia-
domili sobie, Ze sprawdzianem autentycznej $wigtosci jest milos$C bliz-
niego, gdyz nie mozna milowaC Boge nie mitujac blizniegolzg. Przy oma~
wianiu zagadnienia mitoséci bliZniego autorzy pragna zwrécié uwage
uczniéw na przejawy tej milosci w codziennym zyciu takie jak: wzajem-
na pomoc, wspdlna praca nad wykonaniem jakiego$é zadania, darowanie
uraz i zgodne wspdizycie. W dalszym toku tej rozmowy ukazane sa cechy
milto$ci takie jak: delikatno$¢ w $wiadczeniu dobra, bezinteresownos$c
w dawaniu, sprawiedliwo$c¢, szacunek dla czlowieka, jego osoby, jego
zainteresowan i przekonaﬁlso. Chociaz autorzy MP VII nie wskazali na
zwigzek przyczynowy, jaki moze istnie¢ pomiedzy powyzszymi tre$ciami,
a procesem ksztaltowania postaw spolecznych przydatnych do zycia we
wspélnocie Kosciota, mozemy jednak biorac pod uwage intelektualny
rozwéj ucznidw, takiego zwigzku si¢ dopatrywaé. Modziez bowiem na
tym etapie rozwojowym przechodzi od my$lenia konkretnego do abstrak-
cyjnego i zdolna jest do wysnuwania logicznych wnioskéw z ogélnych

127 L.Wotoszynowa, Rozwdéj psychiczny dzieci i mlodziezy, w: Zarys pe-
dagogiki pod red. B.Suchodolskiego, dz.cyt., s.511.

128 M.Chiopkiewicz, Osobowos¢ dzieci i mlodziezy, Warszawa 1980, s.
183,

129 up vII, z.1, .18, $.58; z.1, j.19, s.62.
130 wp viI, z.1, j.20, s.65.
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przeslanek werbalnychlsl. Dlatego tresci na temat zachowan spoiecz-
nych, nie sprowadzone nawet do konkretu zycia kolezenskiego, moga miec
wpiyw na ksztaltowanie chrzeécijanskich postaw kolezedskich, ktére od-
grywaja wazna role w procesie wychowania do zycia w Kosciele.

Rozmowy, dyskusje oraz nabozenhstwa paraliturgiczne, zamieszczone
w podrecznikach do pierwszego programu szczegdlowego, uwzgledniaja
znacznie wiecej podobnych treéci., Szczegélowe omawianie tych tresci
wydaje sie niekonieczne, dlatego w oparciu o wybrane katechezy posta-
ramy sig ukaza¢ specyfike treéci mogacych mie¢ wplyw na ksztaltowanie
postaw eklezjalnych,

Tak np. w zwiazku z omawianiem zagadnienia gromadzenia nowego lu~-
du Bozego autorzy pragna uswiadomi¢ uczniom warto$éi i korzysci piynae
ce z podejmowania pracy wspélnie oraz trudnosci pojawiajace sie gdy
sig pracuje w pojedynke. W oparciu o te zjawiska mozna 2atwiej dopro=-
wadzié¢ uczniéw do zrozumienia wspdlnotowego charakteru zbawienia, kté-
re realizuje si@ we wspdélnocie Ko$ciola, oraz zacheci¢ ich do réflek-
s8ji nad tym, w jaki sposéb moga sig oni przyczynié¢ do pogigbienia wza-
jemnej wiezi w tych wspélnotach, w ktdrych aktualnie przebywaja, a
wigc w grupie kolezeriskiej, katechetycznej i w parafiilsz. Przygotowa=-
nie do zycia w Kosciele, poprzez wskazywanie zadan mozliwych do spei-
nienia w najblizszych wspélnotach, wydaje si¢ jak najbardziej siuszna
metoda wychowawcza. Znalazia ona réwniez zastosowanie w eksperymencie
poznariskim, dotyczacym wychowania uczniéw w szkole. Wskazuje na to wy-
powiedz J.Czerwinskiego, ktéry omawiajac zagadnienie wychowania pa~
triotycznego i obywatelskiego stwierdza: "Aby przygotowac uczniéw do
odpowiedzialnych zadahh w éwiecie dorosiych, szkola musi stwarzacC wa-
runki do codziennego dzialania, Celem tych dziaiah jest wdrazanie w
zycie réznych grup spotecznych w taki sposdb, aby rozwijat poczatkowo
ich postawy spoieczne w odniesieniu do najblizszych grup kolezerskich,
nastgpnie wobec spolecznosci szkolnej, $rodowiska, by wreszcie przy-
blizy¢ im sprawy kraju i calej ludzkoscin133,

Przy okazji omawiania odpowiedzialno$ci ludu Bozego za siowo Boze,
autorzy staraja sig uwrazliwic uczniéw na znaczenie wartosci religij-
nych134, co nie jest sprawg obojetna z punktu widzenia wychowywania
do zycia w Kosciele, gdyz zdaniem M,Misztal postawy czlowieka zalezs
wlasnie od uznawanych przez niego wartoécilss.

131 Z.,Putkiewicz, Podstawowe zagadnienia w psychologii, w: Z,Putkie-
wicz i B.Dobrowolska, T.Kukolowicz, Podstawy psychologii, pedago-
giki i socjologii, Warszawa 1981, s,.104-105,

132 pw 11, 3.19, s.245-247 i 249,

133 J.Czerwihski, art.cyt., s.7,.

134 pyM 11, j.41, s.463.

135

M,Misztal, Problematyka wartosci w socjologii, Warszawa 1980,
s.104,
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Przyblizajgc katechizowanym tajemnice Ciala Mistycznego Chrystusa,
autorzy poruszelge problem odpowiedzialnodéci za Kod$cidl lokalny i zwig-
zane z nim zagsdnienie zaangaiowenia sig¢ w ¥ycie tego Koécioia. Czy~-
nig to w oparciu o sytuacje¢ wzigta z 2ycia kolegéw, z ktérych jeden
reprezentuje postawg¢ zaangazowania sie¢ we wszystko, co si¢ w Koseiele
lokalnym dzieje, drugi natomiast jest zupeinie obojetny wobec tych
spraw.‘Pragne w ten sposéb zachgci¢ ucznidw do ksztaltowania postawy
otwartej na potrzeby wspdlnoty Kodcioa, do ktérej pr;ynalezoﬁss. E.B,
Hurlock stwierdza, 2e rodzaj zycia spoiecznego osoby dorastajatej ode
grywa wazna role w ksztaitowaniu u niej charakteru, jaki bedzie miala
jako osoba dorosta, a dla osiggmnigcia dobrego rozwoju spotecanego po=-
winna ome posiadaC migdzy innymi "postawg wobec grupy spolecznej, bg~
dacg odbiciem zainteresowar grupa, araz gotowos¢ przyjecia wspélnej
odpowiedzialnoéci”137. Sted uwrazliwianie ucznidéw ns potrzeby wspdlno-
ty Kodciola, moze odegraé wazng role w wychowywaniu ich do 2ycie w
tej wspdlnacie. . .

Obok odpowiedzislnodéci za Koscidil lokalny katecheza porusza réw-
niez problem zia w $wiecie, spowodowanego brakiem dobroci, 2zyczliwoé-
ci i mitosci ze strony bliZnich i ukazuje uczniom prewde, 2e wszyscy
ludzie sa wezwani, aby razem z Chrystusem zwalczali zlo w $wiecie i
odnosili zwycigstwo nad nim1 +« Zrozumienie powyzszego wezwania moZe
przyczyni¢ sig do pogigbienia poczucis odpowiedzialnoéci katechizowa-
nych za poziom zycia w ich grupie, a w przyszlodci w szerszych wspél-
notach koscielnych, co jest rzacza wazng z punktu widzenia wychowywa-
_ nia do zycia w Kosciele. WspGiczesny system wychowawczy, przygotowujg-
¢y ucznidéw do 2zycia w réznych epoleczoﬁstwach' uwaza, 2o ksztalttowa=-
nie postawy odpowiedzialnoéci spotecznej ucznibw w starszym wieku
szkolnym nalezy do podstawowych zadat azkolylsg.

W podrecznikach pierwszego prograsu mozns znaleié réwniez dysku-
sje na temat znaczenia i pogigbiania wiary katochizonanychiAo. przy
czym dysku;je te w sposéb zamierzony poltgczone sa z zagadnieniem
ksztaltowania odpowiedzialnosdci za 2ycie wiary w Koéciele. Chodzi w
nich bowiem o to, aby katechizowani nauczyli si¢ wyrazania wiary w
swya wiasnym jezyku i w razie potrzeby potrafili ja uzasadni¢ i prazy-
blizyé innyml‘i. Zamierzenie to idzie po linii Soboru Watykadskiego
11, ktéry podkredla, 2e apostolstwo peini si@ przede wszystkim przez

136 pM 11, 3.35, 8.398.
«B.Hurlock, Rozwéj m2odziezy, dz.cyt., s.132,
138 oy 111, 3.3, 8.66-68 1 70.

139 I.Rybacka, K,Zieliiska, Cele wychowania w zakresie spotecznego
rozwoju uczniéw, Zycie szkoty 35(1980), z.7/8, s.il.

140 oy IITI, §u6, 8.124; 1.7,5.139; §.16, 8.228-237; J.46, 8.533.
141 3.Charytarieki, Problemy katechezy biblijnej, ‘ert.cyt., s.21.
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éwiadectwo slowa i prawdziwy apostol winien szukac gloszenia Chrystu-
sa badz niewierzacym, by ich do wiary doprowadzi¢, badz wierzacym, by
4ich pouczyé, umocnic¢ i pobudzié¢ do gorliwego Zyc1a142.

W oparciu o wydarzenia z 2ycia znanych juz postaci J.Korczaka,
czy M.Wawrzyfiskiej PM IV ukazuje uczniom postawe poéwiecenial43.

sam podrecznik zapoznaje jeszcze ucznidéw z nowa postacia P.Pietrzaka,

Ten

ktéry poswigecil swe zycie dla ratowania tonacej maturzystk1144, oraz

z poswigceniem innych oséb pracujacych na misjach145. Dyskusja nad
problemem pos$wigcenia, prowadzona w oparciu o konkretne postacie, mo-
ze wywrzeC szczeg6lny wpiyw na postawy spoleczne uczniéw, chociaz nie
mozemy tego twierdzi¢ z cala oczywistoscia, gdyz nie dokonano "prze-
ktadu" tych postaci na jezyk katechizowanych. J.Czerwifiski stwierdza
bowiem, Zze "Wzdr osobowy, przeiozony na jezyk spolecznos$ci uczniow=~
skiej, moze by¢ dla ucznidw Zrédiem norm postgpowania i ideaidw istot-
nych z wychowawczego punktu widzenia"146.

Podobne tresci, ktére moga mieC wpiyw na ksztaltowanie eklezjal-
nych postaw ucznidéw, znajdujemy réwniez w niektdédrych nabozefistwach
paraliturgicznych. Poruszajs one problem zerwania wspélnoty z Bogiem,
czego przejawem sg migdzy innymi rozdiwigki w grupie kolezeriskiej
czy katechetyczne;j14 ,» zagadnienie pojednania i przebaczenia148 oraz
gromadzenia i jednoczenia ludzi w poczuciu odpowiedzialnos$ci za jed=-

noéc Koéciolal4g

. Nabozenistwo przyblizajace postac $w. Pawta jako
glosiciela siowa Bozego moze w szczegélny sposéb wplynac¢ na pogigbie-
nie ducha apostolskiego mlodziezyiso. R.tapifiska i M.Zebrowska wyraz-
nie stwierdzaja, ze mlodziez w okresie dorastania pragnie doréwnad

uznanym przez siebie bohaterom i upodobnié sig do nich151

. Waznym
jest, ze przybliZane w katechezie postacie sa historycznymi. Miodziez
dzisiejsza, zdaniem K,Kuligowskiej, pragnie, aby ukazywani bohatero-
wie bié; "prawdziwymi ludZmi", o autentycznych przezyciach i dozna=-
niach B

142 ,, 6.
143

PM IV, j.25, s.333-334,
144 1amze, s.333.
145 i

PM IV, j.40, $.493-495,
146

J.Czerwinski, Wykorzystanie pracy masowej, obrzedowosci i symbo-
liki oraz wzorcéw osobowych w wychowaniu patriotycznym i obywatel-
skim w szkole, w: System wychowawczy szkoly podstawowej pod red.
T.Poznanskiej, Warszawa 1974, s,.50,

M I, j.17, s.233.
PM I, j.20, s.258-260,
149 pm 11, j.15, s.204-205; j.46, s.508-509.
150 by II, j.37, s.421-424,
ii; R.tapifiska i M.Zebrowska, art.cyt., s.772.

147
148

K.,Kuligowska, Literatura a wychowanie ideowo-moralne dzieci i mio-
dziezy, Nowa szkoia 17(1966) z.9, s.10.
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Reasumujac mozna stwierdzic¢, ze w podrecznikach pierwszego progra-
mu katecheta znajdzie szereg istotnych zagadnien zwigzanych z wycho-
waniem ucznidéw do zycia we wspélnocie Koscioia., W podregcznikach tych
zaakcentowano wartos$¢ pracy zespolowej i, w oparciu o nig, wyjasniono
wspélnotowy charakter dgzenia do Boga. Podkreslono zagadnienie poczu~
cia odpowiedzialnosci za $rodowisko katechizowanych oraz za szersze
wspélnoty koscielne. Zwrdcono tez uwagge na potrzebe zaangazowania w
zycie Kosciola, na ksztaitowanie postawy milod$ci, wrazliwosci na po-
trzeby innych, ofiary i pos$wigcenia. W naswietleniu tych zagadnien wy-
korzystano dos$wiadczenia spoleczne ucznidéw wyniesione z zycia kolezeti~
skiego, ktére stanowi podstawe ksztaltowania postaw do przysziego zy-
cia w Kosciele, Wychowawcze aspekty tresci katechezy uwydatnia rdéwniez
Ogélna Instrukcja Kstechetyczna, ktéra stwierdza, ze tresci katechety~-
czne maja doprowadzic¢ do giebszego zrozumienia, u$wiadomienia i dobro-
wolnego akceptowania wartosci, norm, zasad i poje¢ religijnych. Cho-
dzi o to, aby poprzez tresci wpiywaC nie tylko na umysi, ale na cala

osobowosc ucznia153

. Niektérzy psychologowie uwazaja, ze procesy po~
znawcze, dotyczace przedmiotu danej postawy, stanowig podstawowy ele-
ment tej postawy154. Na podkreslenie zastuguje tez fakt, ze tresci
dotyczace postaw spozecznych nie zostaly podane katechizowanym w for=-
mie gotowej, ale poprzez pogadanke, dyskusje i refleksje w ramach na-
bozerfistw paraliturgicznych, uczniowie wspdlnie tres$ci te odkrywali.

* Takie wspélne poszukiwania stwarzaja mozliwo$ci réznorodnych kontak=-
téw, a zdaniem Z.Zaborowskiego kazdy kontakt dostarcza specyficznych
do$wiadczen spotecznych, ktére wywieraja okreslony wpilyw na postawe i
uczucia spoleczne ucznia, oraz na cala jego osobowosc. Kontakty te mo~-

ga rzutowaC na cale dalsze zycielss.

uczniow

Rozwdj spoleczny uczniéw dokonuje sie¢ przede wszystkim poprzez
réznego rodzaju formy dzialalno$ci czlowieka, skierowanej na otocze-
nie spolecznelss. W zyciu spolecznym szkoly, uczniowie poprzez wykony-
wanie réznych zadah przygotowuje sie do uczesstnictwa w szerszych spo-
lecznqéciach, a doswiadczenia, jakie wyniosa ze szkoly, beda determi-

nowaly sposéb realizacji ich kontaktéw interpersonalnych w przyszios-
- 157
ci .

153

DCG 75.
154 S.Mika, Psychologia spoteczna dla nauczycieli, Warszawa 1980,s,77.
155 E.Zaborowski, Réwied$nicy, Warszawa 1969, s.46,
156

W.Soborski, art.cyt., S.31.

157 Z.,Sutek-Borzyszkowska, Kierowanie zyciem intelektualnym i spolecz~

nym w szkole, Zycie szkoly 31(1976) z.9, s.13.
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W obecnym paragrafie zastanowimy sig nad tym, jakie formy dziaial-
no$ci proponuje uczniom katecheza w ceiu przygotowania ich do zycia
we wspélnocie Koscioia?

"Materiaty pomocnicze" do drugiego programu szczegéiowego podsuwa-
ja katechecie pewne sugestie zmierzajgce do uswiadomienia katechizowa-
nym zadat, ktére moga oni spelniaé we wspdélnocie kolezernskiej i w Kos$-
ciele oraz ukazuja pewien zwiazek istnidjacy pomiedzy tymi wspélnota=
mi. Wiez, jaka laczy kolegéw na katechezie, jest podstawa zjednocze-
nia ludu BoZzego w Koécielelsa. Wéréd konkretnych propozycji znajduje
sie zacheta skierowana pod adresem ucznidéw, aby si¢ zastanowili i na-
pisali, jak wyobrazaja sobie swéj udziat w zyciu Koéciola?lsg. W dal~
szych jednostkach lekcyjnych uczniowie znajda odpowiedZ na to pytanie
w formie propozycji zaangazowania sig¢ w 2zycie Kos$ciola,jak np. giosze-

nie Chrystusa stowem i przykktadem Zyc15160

161

, pelnienie roli misjonarza
w swoim Srodowisku oraz czynne wlaczanie sie¢ w prace wspdélnoty pa~-
rafialnej na réznych odcinkachlsz.

Spos$réd metod wdrazajacych katechizowanych w faktyczne dziatania
uwzgledniono w omawianych "Materiatach", w stosunkowo duzym wymiarze,
prace grupowa"163

cy dla ksztaitowania postaw spoiecznych, co wydaje si¢ niezrozumiais,

. Nie ukazano jednak uczniom znaczenia tej formy pra-

gdyz giowny redaktor drugiego programu,bp E.Materski,w jednym ze swych
artykutéw podkresla, ze metoda pracy grupowej budzi i rozwija poczu-
cie odpowiedzialnod$ci za calg wspélnote1 4. Pomimo powyZszego zastrze-
zenia, nalezy pozytywnie ocenic zastosowanie w stosunkowo duzym wymia=-
rze pracy grupowej w "Materiatach pomocniczych", gdyz praca ta stwa-
rza uczniom korzystns warunki do ksztaltowania postaw niezbednych do
2ycia w spoleczno$ci Kos$ciota, A.Kaminiski w oparciu o przeprowadzonhe
badania stwierdza, Zze system pracy grupowej, aprobowany przez nauczy-
ciela i uczniéw, przynosi najwieksze korzysci w dziedzinie wychowania

165

spotecznego i moralnego . Ukazywanie i stawianie przed uczniami. rdz-

norodnych zadan jest szczegdlnie wskazane w okresie dorastania166

158
159
160
161

MP VI, 2.1, j«2. s.8,
MP VI, z.1, .3, s.15.
MP VI, z.1, j«4, s.18; j.8, s.35.

MP VI, z,1, j.15, s.61, Zagadnienie pomocy misjonarzom poruszone
jest jeszcze w MF VI, 2.2, j.27, s.35.

MP VIII, j.12, s.21.

Zagadnienie pracy grupowej zostalo oméwione bardziej szczegdiowo
w pierwszym rozdziale, s.24-~31; 53-60,

162
163

164
165

Bp E.Materski, Wychowawcze aspekty katechezy, art.cyt., s.53.

A.Kaminski, Aktywizacja i uspolecznienie ucznidéw w szkole podsta-~
wowej, dz.cyt., s.108,

166 L.Woloszynowa, Rozwéj psychiczny dzieci i miodziezy, art., cyt.,

s.553,
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i stanowi skuteczng forme¢ wdrazania katechizowanych do zycia we wspél-
nocie Koscioia,

Autorzy podrecznikéw do pierwszego programu uwazaja, ze wychowa=-
nie do wiary Xaczy sig w sposéb organiczny z dojrzewaniem dwiadomosci
aktywnego udziaiu w zyciu Kosciola, Ich zdaniem, katecheza domowa i
parafialna winna wychowywa¢ dzieci do odpowiedzialnodéci za wszystko,
co si¢ w miejscowym Kosciele dziejels7. Swiadomo$é ta znalazla swéj
wyraz w jednostkach katechetycznych, co postaramy sig¢ wykaza¢ na kil
ku przykiadach,

W katechezie poswigconej wspdlpracy chrze$cijanina z Bogiem w Ko$-
ciele zachgcono ucznidéw, aby napisali lub zilustrowali w jaki spo~
s6b moga oni stuzy¢ ludziom w KoécielelGa. Katecheza przyblizajaca ta-
jedmnice Ko$ciola jako Ciala Mistycznego podsuwa katechizowanym sze-
reg konkretnych zadan, ktére moga oni speinia¢ dls dobra Koscioia lo-
kalnegolsg. Ponadto przy réznych innych okazjach autorzy zachecaja
ucznidéw do zajmowania postawy apostolskiej, zwlaszcza wobec swych ré-
wieénik6w170. Wymienione wyzej zadania, podawane w formie propozycji,
moga wywiera¢ wplyw na ksztaltowanie postaw spolecznych, gdyz dostar-
czanie wiedzy, uswiadomienie sobie danej roli jest, zdaniem W.Okonia,
jednym z etapéw procesu ksztaltowania umiejetno$ci potrzebnej do wy-
peinianis odpowiednich r61171.

Podreczniki pierwszego programu podsuwaja katechecie propozycje
organizowania konkretnych akcji i to zardéwno w ramach katechezy, jak
i poza nia.

Podczas katechezy proponowana jest w szerokim wymiarze praca w
zespotach uczniowskich, ktéra w sposéb wyrazny autorzy tych podrgczni-
kéw tacza z wychowaniem do zycia we wspblnocie Kos$ciota, J.Charytan-
ski we wprowadzeniu do podrg¢cznika metddycznego na klase piata pod-
kresla, ze wychowanie do odpowiedzialnos$ci chrzescijarnskiej dokonuje
sig¢ i moze sie dokonywac we wspélnocie. Wiasnie w malych grupach pig-
cio czy szescioosobowych, uczniowie staja si¢ najbardziej aktywni w
poszukiwaniu wezwania i odpowiedzi, a zarazem ucza sig¢ wobec najbliz-
szych kolegéw wyraza¢ swe mysli i przekonania, a wreszcie doswiadczad
prawdziwej wspdlnoty siowa. Tak wigc praca w grupach, zZdaniem autora
wprowadzenia teologicznego, jest forma tworzenia wspdlnoty kodcielnej

aktywnej i zaangazowanejl72.

167 A.Kotlarski, Wprowadzenie peedagogiczne, w: PM I, j.23, s.301;
S.Bizuhn, Wprowadzenie pedagogiczne, w: PM I, j.2, s,73.

PM I, je2, 5.77-78. '

PM II, j.35, s.401,

PM II, j.19, 5.249; j.36, s.409; KRK II, j.44, s.161.

W.0kon, Wychowanie umystowe, art.cyt., s.340-343.

J.Charytanski, Problemy katechezy biblinej, art.cyt., s.22-23.

168
169
170
171
172
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Autor wprowadzenia dydaktycznego réwniez zwraca uwag¢ na wychowaw-
cza role metody pracy grupowej, zwlaszcza w aspekcie wychowywania
uczniéw do zycia we wspdélnocie. W pracy grupowej, pisze autor wprowa=
dzenia, "ma miejsce ciagla wymiana my$li, wspdéipraca. Konieczna jest
wzajemna pomoc uczniéw. Uczniowie stale obcuja ze soba na pitaszczyZnie
spotecznej. Musza przyjmowaé postawg spoleczna, co przyczynia sig do
przezwyciezenia niepozadanego egoizmu i egocentryzmu. Praca w grupie
przygotowuje takze lepsza wspoéiprace w catym duzym zespole klaso-
wym"173.'Mozna jeszcze i$¢ dalej droga powyzszego rozumowania, ktére
z logiczna konsekwencja prowadzi do wniosku, ze praca w grupie przygo=-
towuje réwniez ucznibéw do lepszej wspéipracy we wspélnocie Kosécioila
lokalnego i powszechnego.

Praca grupowa w ujgciu podrecznikéw pierwszego programu poddawa-
nia jest czasem pod refleksje ucznidw, co ma szczegbélne znaczenie dla
ksztattowania postaw spoitecznych. Tak np. w katechezie o prawie kréle-
stwa Bozego, uczniowie podczas modlitewnej refleksji maja sobie dac
odpowiedZ na pytania: jaki byl ich wklad w prac¢ grupowa, jak ustosun-
kowywali sig¢ do kolegéw =z ktérymi wspoéipracowali oraz jak pragneli-
by pracowac w przyszloécil74. Jako przedmiot pracy zespoiowej w pod-
recznikach do pierwszego programu powraca czgsto zagadnienie tworze-
nia jedno$ci, zwalczania zla, szerzenia zyczliwoéci i szacunku, nie-
sienia pomocy, budzenia zaufania do drugiego czlowieka oraz zachety
do podejmowania wysiikéw dla dobra wspélnoty Koéciola175.

Praca zespolowa stosowana w katechezie, zaréwno ze wzgle¢du na za-
sygnalizowane tres$ci, jak i na sama jej forme, posiada duze znaczenie
dla tworzenia postaw eklezjalnych. E.Fleming pockres$la, ze w pracy
grupowej uczniowie obcujg na innej ptaszczyznie niz podczas uczenia
si@ zbiorowego. W grupie musza przybieraé¢ postawg spoleczna i liczyé
sig¢ z innymi czXonkami grupy. Praca w grupach przygotowuje wiasciwy
grunt pod wspéiprace¢ w szerszych spotecznos$ciach, Wspélna dyskusja
nad wynikami pracy grupowej, ponadto stwierdzenie wynikéw osiagnie-
tych przez wszystkich czlonkdéw grupy, dostarczajga mozliwosci wspélne~
go przezywania zadowolenia, co wpiywa na ksztaitowanie poczucia wiegzi.
Praca grupowa peini wazna funkcje w wychowaniu ucznidéw do Zycia w spo-
&eczeﬁstwie176.

Autorzy pourgcznikéw metodycznych stosuja prace zespoiowa nie tyl-~
ko podczas katechezy, ale staraj@ sig w szerszym jeszcze zakresie niz

173 W.Kubik, Prawidiowo$ci uczenia sig i zasady nauczania w zastoso~
waniu katechetycznym, w: PM II, s,23,

PM II, j.9, s.147.

PM II, j.21, s.264; j.24, s5.298; j.32, s.404; j.34, s.418-419.

E.Fleming, Unowoczeénienie systemu dydaktycznego, Warszawa 1974,
s.137.

174
175
176
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w poprzednich latach katechizacji, wprowadzaé¢ te formg poza katecheza
w ramach realizacji planu wychowawczego, o kt6érym byla mowa w poprzed-
nim rozdziale. Obecnie zwrécimy uwage jedynie na te akcje, ktére moga
mie¢ szczegdélny wpiyw na ksztaltowanie postaw eklezjalnych ucznidw.

Do takich akcji nalezy np. przygotowanie wystawy oraz nabozenstwo

dla rodzicoéw i innych oséb zwiedzajacych wystawe177.

Przygotowanie powyzszej imprezy dostarcza wielu okazji do wdraza-
nia ucznidéw do wspdlnege planowania, podziaitu pracy, wspdéipracy, wy-
ksztalcenia umiéjetnoéci niezbednych do peinienia roli gospodarzy i
innych postaw spolecznych.

Nastepne spotkanie, przewidziane po przerobieniu drugiej grupy te-
matycznej, ma na celu umozliwienie uczniom zdobycia umiejgtnosci wy-
razania swej wiary wiasnymi siowsmi craz wychowanie do wspéipracy i
sluzby178
teczno$ci Kosciola.

, co moze ulatwié uczniom peinienie misji apostolskiej w spo-

Zaangazowanie ucznidw w stuzbe Kodcioia lokalnegc najwyrazniej wy-~
stgpuje W przygotowaniu gabloty parafialnej na okres Wielkiego FPos-

tu179

. Wykonywanie zadan tego typu moze wpiywac na rozwdj postawy spo-
lecznej uzytecznos$ci ucznidéw, ktéra oznacza zachowanie réwnowagi po-
migdzy korzystaniem ze spoiecznych wartosci a osobistym wkladem w do-
bro spoteczne, aktywny udzial w pomnazaniu débr spolecznych oraz pei~
ne wykorzystanie wlasnych mozliwosci i uzdolniefh na rzecz dobra wspdl-
nego 10,

Plan wychowawczy széstego roku katechizacji, obejmujacy przygoto-
wanie fryzu oraz wspdélnej Eucharystii, stwarza uczniom mozliwosci
realnego wspéldziatania w spoteczno$ci Kosciota. J.Charytanski pod-~
kresls, ze realizacja powyzszego planu wychowawczego jest juz peinie-
niem przez ucznidéw funkcji kapianskiej, a jednoczes$nie wytwarza odpo-
wiednie zdolnosci operatywne do wspdidzialania na szerszym terenielel.
Zadania wyznaczone w planie wychowawczym wymagaja od ucznidéw porozu-
mienia i uzgodnienia poszczeg6lnych czynno$ci. Taka forma organizacji
pracy nazywa si¢ w dydaktyce wypelnieniem zadah czastkowych i uznaje
sie¢ jg za najwyzszg forme¢ dzialania zbiorowego. Wymaga ona pewnego po-

ziomu dojrzalo$ci i stanowil wazny czynnik ksztaltowania postawy spo-

lecznejlaz.

177 em 1, j.21, s.262-274.

178 J.Charytanski, Problemy katechezy biblijnej, art.cyt., s.23.
179 py 1, j.36, 37, 38, 39, 40, 42, 43, 44.

"180 I.Skipor-Rybacka, K.Zieliriska, Postawy spoleczne dzieci w Srednim
wieku szkolnym jako cel oddzialywah wychowawczych, Zycie szkoily
34(1979) z.1, s.17.

181 J.Charytanski, Chrystus w przepowiadaniu katechetycznym, art.cyt.,
S.13.
182

H.Muszynski, Zarys teorii wychowania, Warszawa 1978, s.300,
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W programie wychowawczym klasy siddmej katecheta znajdzie przyklad
wykorzystania istniejacych mig¢dzy uczniami wigzi kolezenskich dla for-
mowania postaw umozliwiajacych uczniom przyszie Zycie we wspdlnocie
Ko$ciota. Zaproponowano mianowicie, aby uczniowie, na zasadzie wolnego
wyboru, podzielili sig¢ na grupy kolezenskie, z ktérych kazda wybraia~
by sobie jaki$ maly odcinek dziatalnosci w Kosciele. Stopniowo powin-~
ny powstawaC i dzialaC nastgpujace grupy: grupa liturgiczna, grupa po-
mocy chorym w parafii, grupa odwiedzajaca samotnych, grupa wspéipracu-
jaca z ksigdzem proboszczem w przygotowaniu chrztéw, grupa "rekolek-
cyjna' oraz grupa udzielajaca pomocy w zakresie katechizacji. Praca
tych grup ma by¢ kontynuowana w ciggu catego roku katechetycznegoias.
W dalsze] jednostce katechetycznej postawiono uczniom pytanie, czy
ich dzialalno$¢ nie powinna wykraczac¢ poza wspélnote Kosciota, i za-
chgcono ich, aby sig, zastanowili nad swoja rola, jaka maja do speinie-

nia w éwiecie184

. Postawienie takiego pytania moze wpiynac¢ na wzrost
aktywizacji i inicjatywy ucznidw. Aktywizacja miodziezy, zdaniem W.
Dejnarowicz, obejmuje migdzy innymi wyrobienie skiZonnosci do podejmo~
wania dziaslan na rzecz ogéiu ludzi i ksztaitowanie inicjatywy do ta-
kiego dziakaniales.

Autorzy PM III proponuja, aby poza wymianionymi wyzej zespolami,
w drugim péiroczu klasy sidédmej utworzyC jeszcze "grupg pomocy kole-
zenskiej", "“"grupg przyjacidél religijnej ksiaiki"lse oraz grupe opieki
nad chorymi, ktéra moglaby przyja¢ nezwe "“dobry Samarytanin", a jej
dziatalno$¢ mogiaby przetrwa¢ diuzej niz pobyt ucznidw w klasie sidd-
meJ187. Pojawiajace sie zjawisko nadawania nazw zespoiom zasiuguje na
podkreslenie, gdyz nadanie nazwy zespolowi zalicza sig¢ do podstawo~
wych form symboliki zespoiu. Takie nadanie nazwy ubogaca jego Zycie i
przyczynia sie do pogiebienia jednoécilaa.
Organizowane w klasie sidédmej zadania o charakterze spoiecznym, o-
. pierajace sig¢ na kontaktach interpersonalnych, moga odegrac¢ szczegbl-
ng role w wychowaniu ucznidéw do zycia w Kos$ciele, Zadania takie, zda~-
niem M,Dudzikowej, stanowia swego rodzaju ¢wiczenia zachowan w prakty-
ce codziennego zycia i przyczyniaja si¢ do powigkszenia zakresu odpo=~

wiedzialno$ci za otoczenie, Wplywaja réwniez na wyrobienie odpo-

183 Projekt planu wychowawczego zwiazanego z tres$cig grupy tematycznej
o bierzmowaniu, PM 111, 5.,197-198,
PM III, j.17, s.243.

W.Dejnarowicz, Sytuacje i procesy wychowawcze w klasie szkolnej,
dz.cyt., $.108,

PM I1I, j.32, $.399.
FM III, j.36, $.438.

H.Sowifska, Organizacja dziatalno$ci i zycia ucznidéw w klasach
VI-VIII, dz.cyt., s.128-129,

184
185

186
187
188
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wiedniego stanowiska wobec réznych grup spotecznych i ich dzia-
1aﬁ189.

W programis wychowawczym na klasg¢ 6sma wyeskponowano szczegdlnie
zagadnienie wspodipracy z rodzicami, ktdérej zewngtrznym wyrazem sa or-
ganizowane przez miodziez spotkania. Takie spotkania miodziezy z ro-
dzicami przewidziane sa po przerobienid grupy tematycznej o rodzi-
nie190 oraz na zakoticzenie roku katechetycznegoigl.

Przygotowanie podobnych spotkan wymaga $cisiego porozumienia i
wspétdziatania pomigdzy zespolami, a takze poszczegblnymi uczniami.
Wspblpraca zs$ jest znacznie lepszym terenem samowychowania i wychowy-
wania ucznidéw anizeli praca odosobnionalgz. Ponadto wspdipraca ta da-
je uczniom okazj¢ do peinienia réwnorzednych, cho¢ zréznicowanych rdél
spotecznych., Zaspokaja ona potrzebg nawigzywania kontaktéw towarzys-
kich oraz wymiany pogladéw i opinii bez udziatu dorosiych. Takie
aktywne uczestnictwo w grupie roéwiesniczej wzmacnia w jednostce po-

czucie wlasnej warto$ci i spolecznej przydatnoéci193

, ktére moga sta-~
nowi¢ podstawg do peiniejszego zaangazowania sie w przyszlos$ci w zy-
cie Kosciola,

Obok dziatalno$ci zwigzanej z realizacja planu wychowawczego,w o-
mawianych podrgcznikach uczniowie znajda niekiedy propozycje takich
zadahh domowych, ktére rowniez wymagaja dzialtania zespolowego, jak np.
zredagowanie listu wyrazajacego przekonanie calego zespoiu na temat
"jaki sens ma wiara"1g4, opracowanie charakterystyki chrzescijanina
walczacego o sprawiedliwo$¢, zaobserwowanie i opisanie sytuacji ludzi
bedacych w potrzebie wraz z reakcjami $rodowiska na te potrzeby195
czy tez przebadanie swego $rodowiska w celu odszukania ludzi potrzebu-
jacych pomocy, aby pozytywnie odpowiedzie¢ na ich potrzebylgs.

Podsumowanie réznych mozliwos$ci dziatania dla dobra innych oraz
wdrazanie ucznibw w takie dziatanie moze uwrazliwic ich na wszelkie
potrzeby drugiego czlowieka oraz przyczyni¢ sig do ksztaitowania po-
staw interpersonalnych, zwlaszcza postawy opiekutficzo$ci i wspodlodczu-
wania, Wspdiczesny system szkoly zwraca szczegélng uwage na znaczenie
tych postaw dla przygotowania ucznidéw do zycia w spoleczeﬁstwielg7.

Jeden z redaktoréw podrecznikédw metodycznych rdéwniez stwierdza, ze

189
130
191
192
193
194
195
196
197

M,Dudzikowa, dz.cyt., s.128-129.

PM IV, j.14, s,215-226,

PM 1V, j.42, s,513-526.

J.Bartecki, Aktywizacja procesu nauczania, dz.cyt., s.221,.
M.Przetacznikowa, Z.Wlodarski, dz.cyt., s.564,

PM III, j.6, s.129. y

PM IV, j.17, s.259.

PM 1V, j.18, s.271.

C.Jankowski - T.Maciejewska, art.cyt., s.12-15.



- 93 -

wdrazanie ucznidw w rzeczywiste wypelnianie 2edah jest nsjlepszya spo-
gobem przygotowywania ich do 2zycia w Kosciele, gdyz poprzez realiza-
cje tych zadah uczniowie wspdluczestnicze w 2yciuv Kodciode lokeslnego,
8 jednoczesnie zdobywaje odpowiednie zdolnoéci operatywhe do wepdi-
dziatania w przyszlo$ci na szerszym terenie’ge.

2.2.5. Podsumowanie

Katecheza klas V=VIII przygotowuje uczniéw do tycia we wspélno-
cie Kodciola poprzez wdrazanie ich do umtejetnegd prowadzenie dislogu.
Dlatego tez czesto stosowana jest motode pogadanki i dyskusji,

Proces wy-~howania do Zycia w Kosciele nie zostal~ogran1czdny wy-
3gcznie do metod werbalnych., W podrgcznikach i "Materiatach poiocnl-
czych" do obu programéw szczegdlowych znajdzie katecheta propozycje
konkretnych zadati, ktére uczniowie moga wykonywa¢ dla dobra grwpy ka-
techetycznej czy tez dla dobra Koéciola lokalnego.'W‘podrecznttach
pierwszego programu mozna znalez¢ ponadto propozycje planu wychowaw-~
czego zaprogramowanego na kazdy rok katechizacji. Realizecje tego
planu stwarza uczniom warunki do rzeczywistego dziatania. Forms8 wycho~-
wywania do 2ycia w Koscisle poprzez realizacje wspdlnych zadah jest
szczegdinie wazna, gdyz ludzie najtrwalej zzywaje si¢ w trakcie wspoi-
dzialania, zwlaszcza gdy wymaga ono wzajemnego porozumienis, podziaiu
czynnosci, koordynacji 1tp.1 . Takie wzajemne ziywanle sig prowadzi
do tworzenia wspélnoty, a witasnie wsréd postulatéw wysuwanych pod
, adresem wspdlczesnej szkoly, czoiowe miejsce iaJmuJe troska o prze~
ksztatcenie grupy klasowej w prawdziwe wspdlnote, ktéra posiadaiaby
strukturg 1 dynamike grupy pierwotnej, opartej na stosunkach osobo-
wych. Z tego wzgledu katecheza winna staraé sig inspirowaé wzajemng
wspéiprace, swobodng wymiang my$li i otwieraé grupe na wszystkich jej}
.czlonkéwzoo. Na podstawie rozwazen obecnego paragrafu mozemy powie-
dzieé, ze katecheza, zwltaszcza w ujecliu pierwszego programu, stara si¢
realizowal powyZszy postulat, uznajec jego realizacje za beze, na kté-
rej mozna ksztaltowaC w uczniach postawy eklezjalne.

2,3. Podsumowanie 2 rozdziaiu

W drugim rozdziale pracy postawilidmy sobie pytanie, czy kateche=
za obu programdéw szczegblowych stara si¢ kszteltowaé w katechizowanych

198 W.Kubik, Wychowanie miodziezy do twérczego dziatania i zaangeZowa-

nia spotecznego, C.Th., 50(1980) 2.3, s.77.

139 H.Sowiska, Orgenizacja 2ycia i dzialalnodci ucznidw w klasech VI~
VIII, dz.cyt., s.51.

R.Murawski, Co katecheta daje miodzie2y w wychowaniu do odpowie~
dzialno$ci za Koécidk, Katecheta 19(1975)251-252.

200
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postawy spoleczne niezbgdne do Zycia we wspélnocie Koécioia oraz w
jakim stopniu dostrzega w zyciu kolezedAsko-przyjacielskim teren na
ktérym mogz sie takie postawy ksztaktowac?

"Materialy pomocnicze" do drugiego programu dostarczajg katechizo-
wanym szereg informacji na temat rzeczywistos$ci Kosciota, jego zadan,
oraz ich udziatu w tych zadaniach. Zaproponowane w nich metody jak np.
pogadanka, inscenizacja, czytanie tekstu z podzialem na role, czy pra-
ca zespotowa ulatwiaja uczniom zdobywanie umiejetnosci wspéidzialania,
ale autorzy tych "Materialéw" nie uwrazliwiaja ucznidéw na znaczenie
wymienionych wyzej metod dla ksztakitowania bostaw eklezjalnych,

W podregcznikach do pierwszego programu, zwlaszcza od klasy czwar-
tej, katecheta moze stwierdzi¢, Ze autorzy dostrzegaja zwiagzek istnie-
jacy pomigdzy spolecznym zyciem katechizowanych a wychowaniem do zy-
cia w Kosciele. Wprowadzajac pracg w grupach podkreslaja, ze stanowi
ona na*jwiasciwsza forme wychowania ucznidéw do przysziego zycia we
wspbélnocie Kosciota. W ramach proponowanych zadan do zespoiowego wyko-
nania uwzglednione sa problemy i potrzeby wspdélnoty Kos$ciola lokalne-
go. Wykonywanie zadan w grupach przyjacielsko-kolezefiskich ma szcze-
gélne znacz;nie dla przysziego zycia w Kosciele. B.Iskra~Kotowska na
podstawié badah stwierdza, ze srodowisko réwiesnicze nalezy do istot-
nych czynnikéw, wplywajacych na ksztattowanie spoiecznych postaw
uczniéw201. Dyrektorium Katechetyczne réwniez podkreséla, ze przy kate~
chizacji dzieci, zespél spelnia zadanie pomocnicze w przygotowaniu
ich do 2ycia spolecznego, a w odniesieniu do modziezy, zespéi nalezy
uznaé¢ za koniecznos$¢ Zyciowa202.

W drugim cyklu katechizacji polozono szczegélny akcent na wycho-
wanie ucznidéw do dialogu, ktéry stanowi podstawe zycia kazdej spolecz-
nos$ci,

We wszystkich klasach autorzy pierwszego programu proponuja kate~
checie organizowanie nabozefistw paraliturgicznych, ktére moga ulatwic
uczniom przezywanie wspélnoty eklezjalnej w ramach grupy katechetycz-
nej oraz zwracaj@ uwagg¢ na czynne uczestnictwo w Eucharystii i umoz-
liwiaja katechizowanym takie uczestnictwo poprzez propozycj¢ organizo-
wania specjalnych Mszy swigtych, przygotowywanych przez nich w ramach
katecpezy. Wdrazanie uczniéw do czynnego i Swiadomego uczestnictwa w
Eucharystii stanowi wazny element wychowania do Zycia w Ko$ciele, gdyz
Eucharystia, wediug nauki Soboru Watykahskiego II, jest o$rodkiem, ko-

rzeniem i szczytem kazdej chrzescijanskiej wspélnoty203.

201 B.Iskra-Kotowska, Z badahn nad uwarunkcwaniami uspolecznienia dzie-
ci i mtodziezy, Ruch pedagogiczny 23(1981)574.

202 peg 76,
203 e 30, DM 15, DK 6.
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Przeprowadzona w niniejszym rozdziale analiza moze doprowadzic ka-
techetg do wniosku, 2e spoleczno-kolezefiskie zycie ucznibw jest waz-
nym etapem w procesie przygotowywania uczniéw do zycia we wspdlnocie
Ko$ciola i terenem, na ktérym katecheza moze keztattowal postawy wa-
runkujace przyszie zycie w tej wspdlnocie, Wniosek powyzszy domaga
sie od katechetéw, aby w procesie wychowywania katechizowanych do zy-
cia w Koéciele uwzgledniali, w mozliwie jak najwigkszym wymiarze, ko-
lezefisko przyjacielskie zycie ucznibw.



3, KOLEZENSTWO I PRZYJAZ{I JAKO NATURALNA FPODSTAWA DOSWIADCZENIA
KOSCIOLA

Ramowy Program Katechizacji od samego poczatku nauczania wysuwa
na pierwszy plan rzeczywistos¢ Kosciola, w ktérym wypeinia sig misja
powierzona przez Chrystusa kierowania wszystkich ludzi do Bogal. Wpro-
wadzenie uczniéw w rzeczywistos$¢ Kosciola i przygotowanie ich do zy~
cia w Kodciele jest jednym z gldéwnych zadah katechizacji na kazdym po-
ziomie nauczania“®.

W zwiazku z powyzgzymi wymaganiami RPK, w niniejszym rozdziale
pracy podjeto problem wyrazajacy si@ w pytaniu, o ile katecheza obu
programéw szczegdlowych usiluje wprowadzaé katechizowanych w rzeczy-
wistos¢ Kosciola, i w jakiej mierze dostrzega w kolezefisko-przyjaciel-
skim zyciu uczniéw naturalna podstawg¢ doswiadczenia Koséciola.

Ze wzgledu na to, ze zagadnienie dodwiadczenia jest stosunkowo no-
we i w katechezie dostrzezono jego znaczenie dopiero w ostatnich 1la-
tach, zajmiemy sig¢ nim nieco szerzej.

3.1, Zagadnienie do$wiadczenia

W ostatnich latach w teologii, a zwlaszcza w katechatyce, zwraca
si¢ baczna uwage na zagadnienie dosisiadczenia religijnego, ktére jest
czynnikiem wewnetrznie dynamizujacym katecheze3. Zwrécenie uwagi na
doswiadczenie okresla J.Charytarnski jako prébe odpowiedzi na potrzeby
Ko$cinta i cziowieka naszych czaséw4.

W obecnym paragrafie postaramy sig¢ okres$lié, co autorzy zajmujacy
sie¢ zagadnieniem doswiadczenia rozumieli pod pojeciem dos$wiadczenia

RPK, s.3.

RPK, s.5, 7, 10, 13-14.

M.Majewski, Propozycja katechezy integralnej, dz.cyt., s.127.
J.Charytanski, Katecheza a doswiadczenie religijne, art.cyt., s.390,

B WN R
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'religijnego i-w jakim stopniu dostrzegli jego znatzenie w nauczaniu
katechetycznym.

M.Majewski stwierdza, ze dodwiadczenie powstaje, rozwija sig¢ i
bogaci przy bezposrednich kontaktach z rzeczywistoscia. Stanowi ono
zasadniczy lacznik migdzy wiedza a zyciem, gdyz wiedza oparta na do-
dwiadczeniu jest latwiej przyswajalna i bardziej trwala., Nie pomija~
jac wymienionych wyzej wartosci, w doswiadczeniu nalezy jednak zaak-
centowaC jego charakter formacyjny. Cziowiek bowiem formuje swoja po-
stawg przede wszystkim w zaleZnos$ci od nawarstwienie sig¢ i ukladu do-
éwiadczenia osobistego i spolecznegos. )

Ze wzgledu na zadania katechetyczne, kontynuuje dalej M.Majewski,
trzeba zwrdcié baczna uwage na doswiadczenie religijne, ktére wyrasta
w pewne] mierze z doswiadczenia ogélnego, chociaz pewna suma dodwiad-
czenia ogbélnego nie wytworzy samorzutnie do$wiadczenia religijnego.
Doswiadczenie og6lne stwarza sprzyjajgce warunki doswiadczeniu reli-
gijnemu, sle to ostatnie tworzy sig¢ przede wszystkim przy bezposred-
nich kontsktach z "sacrum", ktérego nie mozna pojmowal jako rzeczywis-
to$ci wydzielonej i oddalonej, gdyz sacrum i profanum pozostaje ze so-
ba w bliskich relacjachs.

Doswiadczenia religijnego nie moZna tez utoisamiaC z przezyciem.
A.Kloczowski zwraca uwage, Ze przezycie sugeruje psychologizm, czyli
stanowisko wyktacznie podmiotowe, ktére interesuje si¢ wainym niewat-
pliwie aspektem subiektywnym aktu religijnego, ale zaniedbuje istotny
jego element strukturalny, jakim jest ujecie stanu przedmiotowsgo. Po-
Jecie doswiadczenia nie zawiera tych czysto subiektywnych ograniczeh,
Jest ono rozumiane jako uchwycenie pewnego stanu rzeczy, nie za$ jako
rzutowanie ze strony czysto subiekiywnej na rzeczywisto4¢ przédmioto-
wa. Doswiadczenie jest wigc odczytywaniem przez cziowieka dwiata i
siebie samego w ten Swiat uwiklanego. W doswiadczeniu zatem zachodza
$ciste korelacje podmiotu z przedmiotem, to znaczy podmiot doswiadcza
pod wpiywem przedmiotu7.

Na podobne korelacje podmiotu z przedmiotem w dos$wiadczeniu wska-
zuje J.Charytarfiski, ktéry w oparciu o publikacje autoréw niemieckich
zajmujgcych si¢ zagadnieniem do$wiadczenia stwierdza, 2ze dodwiadcze-
rie dokonuje si¢ wtedy, "gdy zmyslowo odebrane wrazenia i zarejestro-
wane wydarzenia Zycia ludzkiego na skutck przemy$lenia i madytacji
staja sig wewngtrznymi ujeciami rzeczywistodci z pewna koniecznoscia

5
; M.Majewski, Propozycja katechezy integralnej, dz.cyt., s.17.

Tamze, s5.17.
2 A

A.Kloczowski, Doswiadczenie religijne, Znak 25(1973)1221-1222.
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prowadzacymi do poszukiwania sensu. Jednoczes$nie nabieraja one mocy
ksztattowania, ukierunkowania postepowania ludzkiego"s.

J.Charytaiski nie utozsamia roéwniez doswiadczenia z przezycienm.
Przezycie, jego zdaniem, pozostawia jedynie wspomnienie spotkanej rze-
czywistosci, podczas gdy dos$wiadczenie prowadzi do przemiany stosunku
czlowieka do rzeczywistodci doswiadczanej. Przezycie moze stac sig
doswiadczeniem dzigki procesowi odkrywania sensu. Doswiadczenie zale~
2y przede wszystkim od dos$wiadczanej rzeczywistoséci, ale takze od pod-
miotu, od jego mozliwoéeci zdobywanie doéwiadczeniag. W ostatnim
stwierdzeniu dostrzegamy znowu w sposbéb wyrazny korelacje¢ podmiotu z
przedmiotem, ktéra odréznia doswiadczenie od przezycia.

W dalszych rozwazeniach J.Charytarski szczegélnie znaczenie w wy~-
chowaniu religijnym przypisuje tzw. doswiadczeniom podstawowym, Pole-
gaja one na tym, Ze czlowiek poprzez jednostkowe dos$wiadczenie odkry-
wa podstawy swego bytu. Tak np. w do$wiadczeniu ludzkiej milosci, w
ktérej cziowiek czuje sig przyjety i uznany, odkrywa wartos$¢ tkwiaca
w cztowieku niezaleznie od jego dzialania., Milo$¢ ludzka wskazuje na
jakied$ prazrédio, z ktérego wywodzi sig warto$c czlowieka dana mu
wraz z jego istnieniem. Réwnoczedénie w kazdym pozytywnym kontakcie
migdzyludzkim cziowiek poszukuje tak gitebokich zwiazkdw, jakich drugi
cztowiek da¢ mu nie moze. W ten sposéb ksztattuje sie doswiadczenie
ukierunkowania na jaka$ Osobg, konieczna do peinej egzystencji czio-
wiekalo. Na podobny rodzaj doswiadczenia zwrace réwniez uwagg Kl.Til=-
mann, stwierdzajac, ze w milo$ci matki, w jej objeciach do$wiadcza
dziecko milo$ci Boga. Kiedy matka wyraza swemu dziecku radoéé z tego,
ze sig kochaja, ze moga by¢ razem, i podkresla, ze to Bég obdarza ich
tym dobrem, wéwczas dziecko do$wiadcza rzeczywistosci Bozej, ktdra
stenowi 2roédio doswiadczalnej mitosci. Gigboko przezyte doswiadczenie
w takim momencie staje sig dla dziecka objawieniem Boga, odbiciem Je-~
go rzeczywistos$ci., Takich doswiadczen jest wiele, Nalezs do nich: po~
czucie bezpieczefistwa, uznanie, poczucie, ze sig¢ jest zrozumianym, za-
proszonym, postawionym wobec wymagan itp. 1.

J.Charytanski analizujgc zagadnienie doswiadczenia dochodzi do
stwierdzenia, 2e kazde dos$wiadczenie ludzkie moze stac sie doé$wiad-
czeniem religijnym, gdy doswiadczajac siebie, zwilaszcza w kontakcie z
innymi i ze $wiatem odkrywa transcendencje zbawczej rzeczywistosci

8 J.Charytaniski, Katecheze a dos$wiadczenie religijne, art.cyt.,s.391.

9 Tamze,
10 Tamze, s.392.

11 Kl.Tilmann, Odnowa katechetyczna a nauczanie religii, art.cyt.,
509"100
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Boga. Z tego wzgledu nie bardzo mozna wyznaczyC $cisia granice pomige
dzy podstawowym dodwiadczeniem, a dos$wiadczeniem religijnymiz.

Nieco inne stanowisko wobec do$wiadczenia-zajmuje W.Gawlik 3. Oma~-
wia on zagadnienie osobistego doswiadczenia religijnego, zbliZonego
raczej do doswiadczenia mistycznego i podkres$la, ze dos$wiadczenie re-
ligijne jest trudne do zdefiniowania. tatwiej natomiast mozna je u-
chwyci¢ i 4ciélej sprecyzowal poprzez analize czlowieka religijnego,
gdyz nie moze by¢ doswiadczenia religijnego poza czlowiekiem. To wias-
nie cztowiek bedac osobg doé$wiadcza Boga i sacrum, W.Gawlik w dalszych
rozwazaniach zapytuje zatem, co oznacza stwierdzenie "jestem religij-
ny"? W odpowiedzi podaje trzy rézne ujecia. W sensie socjologicznym
za cztowieka religijnego uznaje osobe, ktéra uwaza si¢ za czionka
wspélnoty religijnej. W ujeciu intelektualnym W,Gawlik zwraca ﬁwage
na rozwdj intelektualny czlowieka dokonujacy sie pod wpiywem tresci
religijnych., Wreszcie w sensie egzystencjalnym religijno$¢ cziowieka
wyraza si¢ w postawie zyciowej, wynikajacej z realizacji zasad nad~
przyrodzonych., Istote doswiadczenia religijnego stanowig bezpos$rednie
relacje z Bogiem, w ktérych czlowiek odkrywa Boga jako najpeiniejszy
byt, od ktérego ontycznie zalezy, Widzi w Nim jedyny ideal i wartosc,
ktéra go oléniewa i pocigga, lecz ktéra wydaje mu si¢ trudne do zdo=-
bycia. '

Méwiac o doswiadczeniu religijnym cytowani autorzy zwracaja uwage
na rolg refleksji i werbalizacji, gdyz przezycie staje sig do$wiadcze-
niem wiasnie dzieki refleksji i wyrazeniu siownemu, W tym wyrazeniu
stownym nie chodzi jednak o racjonalne wytiumaczenie, ale o interpre~
tacje odstaniajaca sens rzeczywistos$cl zagrozonej w $wiadomo$ci wspél-
czesnego czlowiekal4. W interpretacji takiej role niezastgpiong moze
speini¢ Pismo Swiete. Dlatego wlasnie czlowiek winien zastanowic sieg
nad swoimi doswiadczeniami w oparciu o doswiadczenie przepowiadania
Dobrej Nowinyls.

J.Charytaiski wprowadza wyrazne rozréznienie pomigdzy doswiadcze~-
niem religijnym a doswiadczeniem wiary. Za Feifelem stwierdza, ze py-
tanie o sens Swiata i czlowieka staje si@ pytaniem o zbawienie $wiata
i cziowieka, a to oznacza juz przejdcie od doswiadczenia religijnego
do doswiadczenia wiary. Aby jednak takie przej$cie mogio sig¢ dokonac,
potrzeba, by wiara i jej tresci znajdowaly swéj odpowiednik w ludzkich
doswiadczeniach, Mozliwo$¢ taka dat BS6g w Osobie Sezusa Chrystusa.

12
13
14

J.Charytanski, Katecheza a dos$wiadczenie religijne, art.cyt.,s.394,.
W.Gawlik, Osobiste doswiadczenie religijne, Znak 25(1973)1258-1265.

A.Exler, La catéchése annonce d un message et interpretation d ex=-
periences, Lumen Vitae 25(1870)395~396.

15 ramze, s.402.
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Stad wspllnota ycia z Chrystusem jest zarazem udziaiem w Jego "do~-
éwiadczeniach"”, jakie chrzescijanin napotyka w 2yciu Kos$ciota. Zasad-
nicza réznice pomiedzy doswiadczeniem religijnym & doswiadczeniem wia-
ry dostrzega sig w do$wiadczeniu Boga jako Osoby wzywajacej czlowieka.
Do$wiadczajacy wsiuchuje si¢ w Osobg wzywajacg, uznaje ja i przyjmuje
wezwanie., Dos$wiadczenie wiary jest wigc nie tylko o$wietleniem egzys-—
tencji, ale rdéwniez jej odnowieniem dzigki weszwaniu wiaryls. Powyzsze
refleksje esutoréw zajmujacych sie zagadnieniem doswiadczenia pozwalaja
na stwierdzenie, ze do$wiadczenie religijne umozliwia cziowiskowi od-
krywanie transcendencji zbawczej rzeczywistosci Boga, a do$wiadczenie
wiary nie tylko odwietla egzystencje ludzka, ale réwniez dzigki wezwa-
niu jg odnawia.

Z przytoczonych w poprzednim punkcie wypowiedzi wynika, Ze do-
$wiadczenie ma charakter formacyjny. Stanowi ono zasadniczy tacznik
miedzy wiedza i zyciem oraz prowadzi do przemiany stosunku cziowieka
do otaczajacej go rzeczywistosci. W zwiazku z tym rodzi sig pytanie,
jaka role moze odegrac do$wiadczenie religijne w nauczaniu kateche-
tycznym?

Zdaniem M.Majewskiego katecheza antropologiczna uwydatnia w pierw-~
szym rzedzie role doswiadczenia w rozwigzywaniu probleméw ludzkich,
Nie pomijajac doswiadczenia indywidualnego i cenigc je wysoko, akcen~
tuje jednak przede wszystkim doswiadczenia spolecznel7.

Na powiazanie katechezy z dos$wiadczeniem wskazuje réwnieZz Dyrek-
torium Katechetyczne, ktére stwierdza migdzy innymi, ze "“,.. kateche~
za winna zatroszczy¢ sig o to, by nauczy¢ ludzi doceniac wlasne do-
dwiadczenia tak osobiste, jak i spoleczne"is. Dzieki doswiadczeniu ka-
techeza‘stykaé bedzie katechizowanego bezpodrednio z rzeczywistos$cia
i przekazywa¢ mu te tre$ci, ktoére sg bliskie i konieczne, na sposéb
odczuwania ludzi zyjacych w danej epoce i $,odowisku, "Katecheza ma
przetransponowac¢ sitowo Boze, tak jak ono jest przedstawione przez Ko$=
ciét - na sposéb mdéwienia odpowiadajacy ludziom, do ktérych jest kie~
rowane“1g.

Cytuwany juz czotowy katechetyk Niemiec Zachodnich A.Exeler bardzo
wyrainie wskazuje na $cisiy zwiazek istniejacy pomigdzy katecheza a
do$wiadczeniem, Jest on zdania, ze katecheza winna odwolywa¢ si¢ do
16 J.Charytanski, Katecheza a doswiadczenie religijne, art. cyt., s.
394395,

M.Majewski, Katecheza antropologiczna na tle aspdiczesnych tenden-
cji katechetycznych, dz.cyt., s.134.

DCG 74.
DCG 32.

17

18

19
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podstawowych doswiadczent czlowieka, odpowiednio do jego wieku i rozwo-
ju, aby przepowiadanie mogio wzbudzi¢ prawdziwie glebeka odpowiedz,

Te wlasnie doswiadczenia sa nie tylko punktem wyjscia, ale wchodza w
sama tres¢ przekazu, by mozna byio dojs¢ do chrzescijariskiej interpre-
tacji zycia. W zwigzku z tym w sposdéb zupeilnie naturalny nasuwa sie
postulat uzdolnienia katechizowanego do twérczego rozwoju i wyrazania
wiary oraz zycia wiary, podobnie jak to mozna dostrzec w Pismie Swig~
tym, Taka za$ postawg mozZna uksztaltowaé¢ jedynie w oparciu e wspélne
poszukiwania dokonywane przez katechetg i katechizowanychzo.

W podobny sposdéb wyraza zwiazek katechezy i doswiadczenia M.Majew-
ski, ktéry stwierdza, ze katecheza powinna nie tylko wychodzié od zy=-
cia, ale powinna tkwi¢ w zyciu i siuzy¢ mu stala pomoca21. Peszukiwa-
nie Boga i czlowieka, otwarcie si? na przemawianie obydwéch, proces
wzajemnej relacji stanowi nie tylko zadanie, jakie stoi przed kateche~
za, ale stanowl sama katecheze, joj istotna tred¢ i perspektywe. Cho-
dzi tu bowiem o katechezg¢ korzystajaca z doswiadczenia, zbierajaca je,
wyrazajaca sie¢ osobowo przez aktywno$¢, zaangazowanie, refleksje,
wspoldziatanie i wymiane religijnych wartosci. W miare takiege uczest-
nictwa w katechezie wspélnotowej, katechizowany podejmuje konkretne
zadania i korzysta z postugi innych. Rzeczywistos$C staje sig¢ dla niego
zrozumiala i moze dzieli¢ sie nia z innymiza.

Kl.Tilmann méwiac o zadaniach katechezy podkresla, ze katecheza
winna pomaga¢ uczniom odnajdywac Bega takze migdzy ludimi, w ich do-
$wiadczeniach, ktére zawieraja gieboki sens., Do katechezy nalezy bu-
dzenie doé$wiadczenia i rozwazanie rzeczywistos$ci, ktére utatwia odkrye-
wanie jej wewngtrznej tresci, zetknigcie z tajemnica i postawienie so-
bie pytania o wlasna egzystencje i egzystencje Boga, ktéry przychodzi
do wspdiczesnego cziowieka nie tyle z zewnatrz, co z wewnatrz Swiata
ludzkiego?3,

J.Charytanski jeszcze wyrazniej wskazuje na powiazanie katechezy
z dos$wiadczeniem, Stwierdza on po prostu, 2e "Nauka religii winna
stac sie "zbieraniem doswiadczen™, jak réwniez stawianiem ich pod zna~
kiem zapytania dla odkrywania transcendencji i ostatecznego sensu ca-
tej rzeczywistosci. Nauka religii staje sig W ten sposéb "nauka do-
éwiadczenia", Dlatego nauczyciel "“szuka" wucznia tam, gdzie jest on
zakorzeniony, to jest w jego doswiadczeniu swiata. I nie chodzi o to,
by "gasic" pytania ucznidw gotowymi "religijnymi" odpowiedziami.

20
21

A.Exeler, art.,cyt., s.403,.

M.Majewski, Katecheza antropologiczna na tle wspdiczesnych tenden-
cji katechetycznych, dz.cyt., s.69.

M.Majewski, Fropozycja katechezy integralnej, dz.cyt., s.143.

Kl.Tilmann, Odnowa katechetyczna a nauczanie religii, art.cyt.,
s.15,

22
23
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Wprost przectiwnie, zadaniem wychowania religijnego jest budzenie py~
tah i umocnienie w miodym chrzescijaninie zdolnosci i giodu pytan,aby
w oparciu o swe doswiadczenia szukal odpowiedzi w Objawieniu"

" Na znaczenie dos$wiadczenia w procesie katechizacji zwraca uwage
cytowany juz Kl,Tilmann. Do istoty chrzes$cijarfstwa, jego zdaniem, na-
lezy wzrost poznania, a w owym procesie wzrostu chodzi przede wszyst=-
kim o to, aby zarodéwno katecheta jak i dzieci 2zyli rzeczywistoscia i
zdobywali ciagle nowe dos$wiadczenia, zgodnie z wystgpowaniem ich w
Piémie Sw,., medytacji i czyniezs.

Réwniez B,G.Muller, referujac poglady H.Halbfasa i W.Essera, pod~
kresla, ze na naczelne miejsce w nauczaniu religii wysuwa sie dodwiad-
czenie ludzkie, ludzkie pytanie przede wszystkim o sens rzeczywisto$~
ci, jak réwniez problem "mowy" jako $rodka werbalizacji doswiadczenia,
a jednoczesnie komunikowania mledzyludzklego26

M.Majewski przytacza zdanie J.Goldbrunnera stwierdzajace, ze sku=~
tecznos$¢ katechezy zalezy przede wszystkim od doswiadczenia i $wiade~
ctwa. "Katecheza ujmowana w kategoriach do$wiadczenia i Swiadectwa
podkresla bezpo$rednie odniesienie sig do rzeczywistoéci, relacje in=-
terpersonalne tak bosko-ludzkie jak i ludzkie, wzajemna wymiane war~-
tosci egzystencjalnych, spontaniczny i zorganizowany udzialt w jej do=-
skonaleniu, a przede wszystkim wsiuchiwanie si¢ w Siowo Boze, ktére
stato sieg Ciakem"27. ‘

Te zalezno$¢ skutecznosci katechezy od doswiadczenia jeszcze do~-
bitniej wyraza R.Hagedorn, ktéry stwierdza, ze nie ma dzi$ innej dro-
gi do wiary, jak tylko poprzez doswiadczenia codziennego zycia. Dla-
tego postuluje, aby opracowaé specjalna metode dla nauczania religii,
ktéra nazywa metoda induktywna. Autorowi chodzi o teorig pojmowana ja-
ko refleksje towarzyszaca praktyce, zajmujaca sig przede wszystkim po~
laczeniem prawd wiary z doswiadczeniem rzeczywisto$ci., W konsekwencji
jednak, zdaniem R.Hagedorna, nalezy ucznia prowadzi¢ do odkrywania w
codziennej rzeczywistosci zycia znaczenia wiaryza.

Na podstawie wypowiedzi przedstawicieli "katechezy do$wiadczenia"
mozemy powiedziec¢, ze cytowani autorzy dostrzegaja role doswiadczenia,
ale poprzestaja raczej ra postulowaniu i na podkreslaniu jego waznos$=-

24 J.Charytarniski, Katecheza a doswiadczenie religijne, art.cyt., s.

401"'402 .

Kl, Tilmann, Der Katechet und die existentielle Katechese, K1, Bl,
92(1967)184-185,

B,G.Muller, Religionsunterricht - Dienst am Glauben, Minster 1977,
dysertacja doktorska, s.234-235,

M.Majewski, Propozycja katechezy integralnej, dz.cyt., s.146.

R.Hagedorn, Induktiver Religionsunterricht, Aspekte einer Fachdi-
daktik, w: Zum Religionsunterricht morgen, IV, Munchen-Wupertal
1973, s.225.

25

26

27
28
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ci, lecz nie wskazuja na sposoby wprowadzania do katechezy. Samo jed-
nak uwzglednienie roli dos$wiadczenia w katechezie wskazuje na wage i
aktualno$¢ tego zagadnienia,

3.2. Wprowadzenie w tajemnic¢ Koé$cioita w katechezie pierwszego cyklu
katechizacji (w klasach I-IV)

W pierwszym paragrafie obecnego rozdzialu postaramy sie odpowie-
dzie¢ na pytanie, na ile katecheza przygotowujaca do Zycia we wspdlno-
cie Kosciota uwzglednia wymiar spoleczny Kos$ciota oraz w jakim stopniu
dostrzega role naturalnych doswiadczen spolécznych'dziecka 7-10 - let~-
niego w wychowaniu do zycie w Kosciele, '

3.2.1., Obraz Koscioia

*

W katechezie klasy pierwszej dzieci spotykaja sieg ; okresleniem
Kos$ciota jako rodziny Bozejzg.Ujecie to zgodne jest z nauka Soboru Wa-
tykanskiego II., Konstytucja Dogmatyczna o Kos$ciele przyréwnuje bowiem
Ko$ciét do domu Bozego, w ktérym mieszka rodzina BoZa30. Kos$ciéz uka~-
zywany jako rodzina Boza jest szczegélnie bliski dzieciom klasy pierw-
szej, gdyz znajduje oparcie w doswiadczeniach wyniesionych z najbliz-
szej im wspoélnoty, jaka jest ich wktasna rodzina.

W drugim roku katechizacji podrgczniki pierwszego programu nawia-
zuja do pojecia Kos$ciota jako rodziny Bozej, ale réwnoczesnie w spo-
séb wyraZny zapoznaja ucznidéw z nowym pojeciem Kosciola, okreslajac
go jako lud Bozy~™~. W pojeciu tym zawarty jest aspekt powszechnosci
Koﬁciolasz. Takie ujecie Kosciola odpowiada spolecznemu rozwojowi
dziecka klasy drugiej, ktérego kontakty spoleczne przekraczaja juz ra-
my wlasnej rodziny i coraz bardziej sie poszorzaja33.

"Materiaty pomocnicze"™ do drugiego programu szczegélowego réwniez
wprowadzaja pojgcie Kosciola jako ludu Bozego, z tym, ze okreslenie to
uzywane jest zaréwno w klasie pierwszej, jak i drugiej lacznie z okre~
$leniem rodzina Boza lub zamiennie>?, MP II i MK II, podobnie jak pod-
rgczniki do pierwszego programu, wprowadzaja katechizowanych w zrozu-

29 BNK I, jo5, 5+64=65; joO, jo10, jo15 i j.34. MP I, 2,1, j.5, s.13-

14; .6, ja9.
30 kk 6.
31 gNk I, jo1, s.i2.

32 Tamze.

33 S.Szuman, Psychologia wychowawcza wieku szkolnego, Krakéw 47,

S.28,

34 Npe MP I, zu1, jo5, S.13; MP II, 2.1, jed, S.2.
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mienie powszechnosci Koéciolazs. Wspomniane "Materialy pomocnicze"
wprowadzaja ponadto jeszcze jedno nowe okreslenie Kosciola jako
owczarni Chrystusa i uzywaja go facznie z okresleniem lud Bozy36.

W zwiazku z wprowadzaniem zbyt wielu nowych okreslehn w katechezie po-
czatkowych lat nauczania budzi sig pytanie, czy dzieci drugiej klasy
beda w stanie przyswoi¢ je sobie i zrozumiec ich treé¢, gdyz opanowy-
wanie pojec przez dzieci w mlodszym wieku szkolnym odbywa sig stop-
niowo37.

O0d poczatku trzeciego roku katechizacji autorzy pierwszego progra-
mu wprowadzaja nowe dla ucznidw pojecie Kosciola, okreslajac go jako
wspélnote owczarni Chrystusa, w ktérej zyje i dziala Chrystus jako
dobry Pasterz38. Z obrazem tym spotkalismy sie juz w MP II z tym, Ze
nie stanowilo ono przewodniej idei danego roku katechizacji, jak to
mialo miejsce w BNK III, lecz zostaio wprowadzone obok innych okreslen
jak rodzina Boza czy lud Bozy.

Przyblizanie Koéciola jako owczarni Chrystusa ma swa podstawe w
Konstytucji Dogmatycznej o Kosciele,*ktéra stwierdza, ze Kos$ciél jest
owczarnia, ktérej brama jedyna i konieczna jest Chrystussg.

Obok wiodacego obrazu Koscioa trzeciego roku katechizacji, jakim
jest owczarnia Chrystusa, BNK III przybliza katechizowanym Kosciéil ja~- .
ko "wspélnote Ducha $wietago“40. - srzedzae pokoju“41, oraz "wspélno-
te radosci paschalnej“42, przy czym nalezy podkreslic, ze pojecie
"Paschy" byZo juz w poprzednich katechezach przyblizane uczniom i ko~
jarzone z rzeczywisto$cia przez nich przeZywana43.

Poza wymienionymi wyzej okresleniami Ko$cioia prawie kazda jed~
nostka tematyczna przybliza katechizowanym Ko$ciét jako wspbélnotg¢ gro-
madzaca sie wokél oitarza w kazda niedziele i swigto. PrzybliZanie
rzeczywistosci Kosciola w oparciu o niedzielne zgromadzenie eucharys-
tyczne zgodne jest z nauka Soboru Watykariskiego 1144 i odpowiada natu-
ralnym potrzebom dziecka, dla ktérego do$wiadczenie posiada =zasad-

35
36
37
38

MP IXI, z.1, j.12, 8.32; MP 11, 2.3, j.29, s.2; MK II, j.33, s.58.
MP II, Zz.3, je29, Se¢l1=2.
L.WoXoszynowa, Miodszy wiek szkolny, art.cyt., s.623.

BNK III, j.1, s.47. Jednostki od 1-10 pierwszej grupy tematycznej,

¥;“BNK I1I, zatytulowanej "Jezus Dobry Pasterz zyje w swoim Ko$cie-
.

39 kk 6.

40 gNK III, j.2, $.55-56.

41 BNk III, j.21, $.204-206.

:§ BNK III, j.46, s.399; BN III, j.46, s.182.

BNK III, j.36, s.321; BN III, j.36, s.144; j.37, s.146; j.40, s.
157; j.41, s.161; j.43, s.169-172; oraz BNK III, j.43, s.371-376.

KK 26,
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nicze znaczenie, gdyz\ w oparciu o nie ksztaituje sie jege
myélenie45.

W katechezie klasy czwartej autorzy pierwszegoc programu ukazuja
uczniom Kosciél jako wspdlnote eucharystyczng , wprowadzajac ich w
glebsze i szersze zrozumienie tej wspoélnoty. Stuszno$¢ takiego ujecia
uzasadnia wspomniana juz Konstytucja o Kos$ciele, ktéra wyrazZnie
stwierdza, ze Kosciél jest ludem zjednoczonym jednoscia Ojca, Syna i

“Ducha $w., a jednos$¢ ta dokonuje sig i uprzytomnia w Eucharystii,
Eucﬁarystia jest "znakiem i cudowna przyczyna' tej wlasnie jednosci
Koécioka47. Podobne stwierdzenie znajduje sie w Dekrecie o Ekumeniz~
mie, ktdry méwi, ze Zroédlem dazenia do zjednoczenia chrzescijan jest
Eucharystia, przedziwny sakrament, ktéry oznacza i sprawia jodnoéé48
oraz przez ktéry Koscidi buduje sie 1 rozrasta4g.

Na $cisly zwiazek Eucharystii z Kosciolem wskazuja réwniez inne
publikacje. J.Majka w swych rozwazaniach na temat parafii podkresla,
ze Kosciél parafialny jako od$rodek kultu eucharystycznego jest wi=~
dzialnym znakiem wspélnoty parafialnej z Kos$cioiem powszechnym i jego
Giowa. Uczestnictwo w zgromadzeniu eucharystycznym kosciola parafial~
nego daje zyciu parafialnemu nie tylko aczno$¢ z Kosciolem powszech~
nym, ale i peinig, caXo$¢, czyni z parafii "ecclesiolam", Kos$ciél pa~
rafialny jest wigc miejscem, w ktérym w widzialny sposéb realizuje
si@ wspdélnota Koéciolaso. Fr.Blachnicki w pracy habilitacyjnej pos$wie~
conej tajemnicy Kos$cioka stwierdza, ze "Zgromadzenie liturgiczne jest

" ta czynnoscia Kosciola, ktéra go uwidacznia, objawia i rdéwnoczes$nie
buduje"51. ’

Uczniowie klasy czwartej zapoznaja sie stopniowo £ pojeciem Kos~-

“ciota jako wspélnoty echarystycznej. Najpierw poznaja gb‘juko wspélno-
te¢ ludu Bozego zgromadzona przez Chrystusa i powolang do tworzenia
jednoécisz, a nastgpnie jako wspélnote Slowasz. ofiarys4 i miloéciss.
Przy koticu roku katechetycznego BNK IV przybliza katechizowanym Kos$-
45 L.Woloszynowa, Psychologia pomaga wychowaniu, dz.cyt., s.148,
45 BNK IV, je1, $.70=71; BN IV, j.1, S.7.

47 kK 3, 11.

48 pe o,

49 pe 18,
50 3.Majka, Socjologia parafii, Lublin 1971, s.161.
51

Fr.Blachnicki, Eklezjologiczna dedukcja teologii pastoralnej, dz.
cyt., s.303.

52 BNK IV, je1-13.

53 BNK IV, j.17, 18, 19, 23, 25.

5% BNK IV, j.31, $.365; .33, 5.383; j.38, s.430-431,
55

BNK IV, j.43, 5.488-489; j.44, s5.498-501; j.45, 5.507-509; j.46,
$.516-518; j.47, s.525.
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ciét jako wspdlnote pielgrzymujaca do wiecznej ojczyzny na spotkanie

z Chrystusem™ , Podobnie jak w klasie trzeciej, katecheza klasy czwar-
tej podkresla jednoczaca role Trzeciej Osoby Tréjcy Swigtej ukazujac
uczniom jedno$¢ Kosciola jako dar Ducha Swiete9057. .

Katecheza o jednoczacej roli Ducha Swietego znajduje swe 2rédio
w nauce Soboru Warykafiskiego II, zwlaszcza w Konstytucji duszpaster-
skiej o Kosciele w $wiecie wspbiczesnym, ktéra zaznacza, ze ludzkoséé
moze osiggnac¢ cel ostateczny swych dazef tylko wtedy, gdy bedzie ozy-
wions i zjednoczona przez Ducha Swietegoss. Jednoé¢ dokonujaca sie w
Kosciele pod wplywem poteznej mocy Ducha éwietego jest prawdziwym za~
czynem jednos$ci i pokoju dla calego swiata 9. )

"Matefialy pomocnicze" na klase¢ trzecia i czwarta nie wprowadza-
Ja nowych okres$lef dla Kosciola, lecz przyblizaja i pogiebiaja w $wia~-
domo$ci ucznibéw obrazy Ko$ciola znane im juz z pierwszych dwéch lat
katechizacji.

Reasumujgc dotychczasowe rozwazania na temat obrazu Kos$cioa moz-
na stwierdzi¢, ze katecheza obu programéw przybliza uczniom Koéciél
jako wspdélnote zjednoczona przez Ducha Swietego. Do wspélnoty tej mo-
@8 przynaleze¢ wszyscy ludzie, niezaleznie od koloru skéry, czy naro~
dowosci i wezyscy s@ za nia odpowiedzialni., W takim ujeciu Kogéciota
mozna dostrzec wyraZny wpiyw nauki Soboru Watykanskiego II, gdyz wias-
nie idea wspdélnoty jest uwazana za najbardziej centralne pojecie so-
borowej eklezjologii, pozwalajace w sobie skupi¢ wszystkie inneso.

e e e e e e — ey o S e - — . — — — f——— s o = e 7o

Z chwila rozpoczecia nauki w szkole dokonuje sie¢ radykalna
zmiana w sytuacji' dziecka., Wchodzi ono czgsto po raz pierwszy, w szer~
sze Srodowisko roéwiesnikéw. W jego zyciu stosunkowo szybko dokonuje
si@ zasadniczy zwrot od rodzicéw ku, nauczycielowi i réwieénikom,
Wzrasta w nim potrzeba przynalezno$ci do grupy koleZeﬁskiej61. Przyna-
lezno$¢ ta pomaga dziecku w opanowywaniu jego egoizmu i indywidua-
lizmu 2.

W drugiej fazie mlodszego wieku szkolnego grupa réwie$nicza nada-
je nowy kierunek rozwojowi osobowo$ci ksztaitujac w niej szereg pdzy-
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BNK IV, .49, $.555; j.51, s.571.
BNK IV, j.9, s.133-140,

KDK 45.

KDK 92,

Fr.B8lachnicki, Eklezjologiczna dedukcja teologii pastoralnej, dz.
cyt., s8.178,

M.Chiopkiewicz, dz. cyt., s.131-132,
62 S.Siek, Osobowos¢, Warszawa 1982, s,.359~360,
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tywnych cech jak liczenie sig¢ z innymi, ustgpowanie im, wrazliwo$¢ na
ich potrzeby oraz umiejetnosc wspdtzycia z réwiesnikami i doroslymiss.
Wczesne do$wiadczenia spoleczne maja doniosle znaczenie dla rozwoju
osobowosci dziecka64 i rzutuja na jego sposdéb zachowywania sig w podz~-
niejszym tyciuss. Rozw6j spoleczny dziecka nie dokonuje sig¢ jednak sa-
morzutnie, przez sam fakt przebywania w grupie, ale domaga sig spe-
cjalnych zabiegow wychowawczych, zmierzajacych do dostarczenia dziec=-
ku réznorodnych dodwiadczen spolecznychea.

W dwietle powyzszych stwierdzeh zagadnienie wprowadzania katechi=-
zowanych w rzeczywistos¢ Kosciola pojetego jako wspblnota nabiera
szczegélnego znaczenia., Wydaje sig rzecza stuszna, ze katecheza skie-
rowuje najpierw uwage dziecka na zewngtrzne elementy Kodécioia, ktére
sa dla niego bardziej czytelne i mogs mu ulatwic zrozumienie tej ta-
jemnicy. W podrecznikach i "Materialach pomocniczych" do obu progra-
méw szczegbétowych katecheta znajdzie propozycje, aby wprowadzaé kate-
chizowanych w rzeczywisto$¢ Kosdciota poprzez odwolywanie sie do ich
wiasnego przezywania niedzieli ch?zeécijahskiej67, ze szczegdlnym wy-
akcentowaniem zgromadzenia eucharystycznego, podczas ktdrego jednosé
rodziny Bozej tworzy sie i uwidacznia68. Nalezy jednak zwroéci¢ uwage,
ze w ukazywaniu tej rzeczywistos$ci zabraklo odwolania sie do przezyé
i dodwiadczer, ktére dzieci mogly juz zdobyé dziegki uczestniczeniu w
uroczystych posilkach wspélnoty rodzinnej czy koleZefiskiej z racji
imienin i innych uroczystos$ci. Zdaniem Z .Mystakowskiego d& podsta-
wowych czynnikéw, ktére lacza czionkéw kazdej ludzkiej rodziny i two-
rzg z nich wspdlnote, naleza wigezy mieszkaniowe i zwiazane z nimi
organizacja czasu i zaje¢, a wiec i posilek rodzinnysg. T.Chromik,
W.Kubik wyrainie stwierdzaja, ze posilek byl od najdawniejszych cza-
36w symbolem jednos$ci zgody i milodci migdzy ludzmi., Ulatwial wzajem=
ne zblizenie, wyrazal milos$c¢ i przyJazﬁ7o.

Réwniez waznym sposobem wprowadzania dzieci we wspblnote Ko$eciola,
z ktérym mozna sig spotkac w katechezie obu programéw jest zapozmanmie

63 B.Suchodolski, L,.,Woloszynowa, Psychologiczne i antropologicane pod-

stawy wychowania, w: Zarys pedagogiki, praca zbiorowa pod red. B.
Suchodolskiego, dz.cyt., s.493~494,

E.B.Hurlock, Rozwéj dziecka, dz.cyt., s.604,

A,Jurkowski, Charakterystyka rozwojowa ucznia, w: Strelau, A,Jur-

kowski, Z,Putkiewicz, Podstawy psychologii dla nauczycieli, Warsza-
wa 18981, s.243.
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L.Woloszynowa, Mtodszy wiek szkolny, art.cyt., s.629,
67 BNK I, ju4, 5.59; BN I, j.4, s.14-15,
58 BNK I, ju4, $.62; MP I, 2.1, j.5, s.13.
iz Z.Mystakowski, O kulturze wspdizycia, Warszawa 1967, s.167.

T.Chromik, W.,Kubik, Sakramentalna uczta jednos$ci i milos$ci, w:
Pascha Nostrum, wieczerza Pafiska w zyciu wspélnoty wiernych, praca
zbiorowa pod red, J.Charytaniskiego, dz.cyt., s.175.
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ucznéw ze znakiem krzyza swietego, ukazanego jako znak swiadczacy o
przynalezno$ci do rodziny BoZej71 oraz z pozdrowieniem chrzescijari-
skim, ktérym witaja sie wzajemnie czonkowie rodziny BoZej72. Dziecko
klasy pierwszej jest juz w stanie zrozumie¢ wymowg znaku i pozdrowie-
nia, gdyz wspdlczesny system szkolny od samego poczatku nauczania
wprowadza te pojecia i uwydatnia ich role integrujaca dany zespéil

czy grupe klasowa ™,

W BNK I wprowadzono takze pewne formy ulatwiajace uczniom przezy-
wanie wspdlnoty kolezesskiej, ktdéra jest podstawa przezywania wspélno-
ty koscielnej jak np. tworzenie kregu i wspdlne wzniesienie rak przy
odmawianiu modlitwy "Ojcze nasz"74, czy tez wspdlne formulowanie odpo-~
wiedzi Bogu na Jego wezwanie skierowane do ucznidéw podczas kateche-
zy75.

Proponowane w BNK I formy umozliwiajace katechizowanym przezywanie
wspélnoty w grupie katechetycznej moga odegrac szczeg6lng role w pro-
cesie wprowadzania pierwszoklasistéw w rzeczywistos¢ Kosciola, gdyz
dzieci w pierwszej fazie mlodszego wieku szkolnego nie sa zdolne do
ujmowania $wiata idei i pojec. Ich orientacja w rzeczywisto$ci jest
oparta na bezpoSrednim dzialaniu, a ich doéwiadczenie odnosi sie w
giéwnej mierze do konkretnych i jednostkowych faktéw czy zdarzeh76.

Wprowadzanie ucznidéw klasy pilerwszej w rzeczywistosc Kos$ciota, ro-
zumianego jako rodzina Boza, uzasadnione jest rozwojem psychologicz~
nym dziecka w tym okresie. L.Wotoszynowa w sposéb wyrainy podkresla,
2e chociaz z rozpoczeciem nauki w szkole dziecko wchodzi w kontakty z
réwiesnikami, rola jednak domu we wszechstronnym rozwoju dziecka po-
‘zostaje nadal ogromna, W nowych i czgsto trudnych warunkach, potrzebu-
je ono bezpieczefistwa i oparcia uczuciowego, ktdére zapewnic moze
dziecku dom rodzinny77.

Wigzy wspdlnoty kolezenskiej ucznidw klasy pierwszej nie sa na ty-
le mocne, by mozna na nich oprzec¢ proces wprawadzania w rzeczywisto$c
Kosciola. F.Ipiowski na podstawie badarh zmierzajacych do doskonalenia
pracy wychowawczej doszedl do wniosku, Zze chociaz pracg szkolna trze-
ba opierac¢ na malych zespolach, jednak nalezy pamietac, e do dziewia-

-
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MP I, z.1, j+6, S$.17; BNK I, je=, 5.59.
MP I, z.1, j.5, s.14.

t.Muszytiska, Integralne wychowanie i nauczanie w klasach I-III,
dz.cyt., s.113,

BNK I, j.5, 5.65.
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tego roku zycia skiad takich zespoléw jest piynny i niestaly78. B,Su~
chodolski jeszcze wyrainiej podkresla,ze uczniowie klasy pierwszej nie
sa zdolni do trwalych kontaktéw kolezeriskich. Chgtnie zmieniaja part-
neréw i czynia to przewaznie pod wpiywem opinii nauczyciela7g. Majac
na uwadze powyzsze stwierdzenie trzeba jednak zaznaczy¢, Ze zorganizo=~
wany odpowiednio juz od pierwszej klasy zespél réwiedniczy moze stano~
wi¢, obok rodziny, teren zdobywania do$wiadczenia wspdlnoty. Wspdi=-
czesny system wychowania dostrzega znaczenie zespoidw uczniowskich

dls wychowania spolecznego i pos$wigca temu zagadnieniu duzo uwagieo.
Stad rodzi sig pytanie, czy i w katechezie nie mozna by bardziej
uwzgledniaé zycia kolezafiskisgo ucznidw w procesie wprowadzania ich
‘w rzeczywistos¢ Kodciola,

W katechezie klasy drugiej znajdzie katecheta pewna prébe wprowa=-
dzania uczniéw w rzeczywisto$¢ Kosciola jako ludu Bozego w oparciu o
doswiadczenie wspdélnoty, ktéra stanowi grupa katechetyczna., W pierw=-
szej jednostce tematycznej autorzy BNK II umiescili zachegte skierowa-
na pod adresem katechizowanych, aby sig¢ zastanowili, w jakim celu ze~
brali sie w salce katechetycznej i co wspdélnego ich laczy. Poszukiwa-
nie odpowiedzi na postawione pytanie ma doprowadzi¢ uczniéw do wnios-
ku, ze ich mata grupa katechetyczna ztaczona wiara w Boga 1 w Chrys=~
tusa, sakramentem chrztu i wspdélna modlitwa stanowi Kosciéi, czyli
lud BoZysl. W powyzszym sposcbie wprowadzenia w rzeczywistos$c Koscio-
ta wykorzystano wigc doéwiadczenie wspélnoty kolezeriskiej w celu bu-
dzenia doswiadczenia Kosciola. Wspdlczesny system szkoiy przywiazuje
wicle uwagi do tego, aby dziecko od samego poczatku do$wiadcZako
wspoélnoty w swojej klasie i grupie kolezefiskiej, gdyz takie doswiad~
czenie ulatwi mu w przysztodci wejscie w spotecznosc doroslychsz. Ks.
P,Porgba zaznacza réwniez, ze ze wzglgdu na psychiczne wiadciwosci
dziecka w miodszym wieku szkolnym wprowadzanie go w tajemnice Ko$cio-
2a w oparciu o przezycie wspélnoty wydaje sig situszne, gdyz dziecko
na tym etapie rozwojowym poznaje prawdy objawione poprzez wiasne prze~
Zyciaaz.

Katecheza klasy drugiej obu programéw szczegbiowych, podobnie jak
w klasie pierwszej, stara sie¢ wprowadzaé ucznidw w rzeczywistos¢ Kos-
78
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F.Iniewski, dz.cyt., 5.105.

B8.Suchodolski, L.Woloszynowa, Psychclogiczne i antropologiczne za-
sady wychowania, w: Zarys Pedagogiki, dz.ryt., s.491.
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ciota lokalnego, zwlaszcza zgromadzenia eucharystycznego ukazujac za-
leznos¢ jaka zachodzi pomigdzy uczestnictwem w Eucharystii a miloscia
blizniego, ktéra winna cechowa¢ wszystkich czlonkéw zgromadzenia
eucharystyczne9084.

W BNK III spotykamy prébe budzenia doswiadczenia Ko$ciota w kate-
chezie przyblizajacej uczniom Ko$ciét jako wspélnote radosci paschal=-
nej. Uczniowie maja najpierw uswiadomié sobie zewn@trzne przejawy ra-
dosci paschalnej, ktére mozna zaobserwowa¢ w zyciu chrzesécijan, a nas-
tepnie podczas refleksji nad tymi przejawami dojs$¢ do najgiebszego
2rédia rados$ci paschalnej, ktérym jest Chrystus Zmartwychwstaly prze=-
bywajacy w swoim Ko$ciele, zwlaszcza podczas zgromadzenia eucharysty=-
cznego. Powyzszy sposdb wprowadzania w rzeczywisto$¢ Kosciola moze
budzi¢ dodwiadczanie tej rzeczywistosci, tym bardziej, Ze autorzy
uwzglednili réwniez konfrontacje biblijne. Zapoznaja oni mianowicie
katechizowanych z perykopa ewangeliczna o idacych do Emaus uczniach,
ktérzy przy spotkaniu z Chrystusem Zmartwychwstalym takiej radosci
paschalnej doéwiadczylias.

Obok rozmowy i refleksji nad przezyciami uczniéw, ktéra to reflek-
sja zdaniem Kl,Tilmanna stanowi podstawe do budzenia doéwiadczeniaes,
autorzy BNK III stwarzajg uczniom mozliwo$C przezywania wspélnoty Ko$-
cioka w ramach grupy katechetycznej poprzez wspélna modlitw¢ i nabo-
zefistwa paraliturgiczne .

W podrgczniku BNK IV katecheta spotka préby wprowadzania ucznidw
w rzeczywistos¢ Ko$ciota w oparciu o dodwiadczenia zycia kolezerhskie=
go. Juz w pierwszej jednostce tematyczne] zaproponowana jest rozmowa
z uczniami zmierzajaca do uswiadomienia im, Ze ich grupa katechetycz=-
na ma sig¢ przeksztaici¢ w rozumiejaca sie¢ wspélnotg kolezefiska, Sta-
nie sie to wéwczas, gdy wszyscy czionkowie beda sig starali o wzrost
jednod$ci i przyjazni, Koniecznym warunkiem stopniowego wzrostu i umac~-
niania przyjazni w danej grupie jest jej otwarto$¢ na innych spoza
jej kregu. W oparciu o powyzsza rozmowg, katecheta winien wprowadzic
ucznidéw w pojecie Kosciota, rozumianego jako wspdlnota eucharystyczna.
Przezycie wspdlnoty w grupie katechetycznej uiatwi zapewne uczniom do-
éwiadczenie wspélnoty Kodciola gromadzacego sig wokoéi ottarza®®.

W procesie przeksztalcenia grupy katechetycznej w prawdziwa wspol-
note kolezeniska wykorzystano form¢ pracy w zespotach wychowawczych,

B4 BNK II, j.8, 8.67-68; §.40, $.331; j.41, 8.336; j.42, s5.341-343;
j+43, 5.348-350; MP II, z.4, j.49, s.18.
BNK III, j.46, s.397~-400,

Kl.Tilmann, Der Katechet und existentielle Katechese, art.,cyt.,
$.,186.

BNK IXI, j.16, s.166=169; j.2, 5.57; je5, S¢76; J«3, s.65; j.18,
$.187; j«50, s.427.

BNK IV, jel1, $.72-73,
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ktora wprowadzono w duzym wymiarze zardéwno podczas katechezy jak i po-
za nia. Autorzy BNK 1V proponuja, aby przed utworzeniem zespoidw prze-
prowadzi¢ z uczniami rozmowe na temat sehsu pracy zespolowej. Podczas
tej rozmowy uczniowie winni uswiadomic sobie, Ze praca grupowa przy-
czynia sie do tworzenia wspélnoty w grupie katechetycznej oraz siuzy
dobru cato$ci. Podzial na zespoly winien byc dokonany na zasadzie do-
browolnego dobierania sie, z uwzglednieniem grup zastanych. Po utwo-
rzeniu zespoldéw nalezy omdéwic¢ plan catorocznej pracy i zadad dla po-
szczegblnych zespoléwsg.

W ciagu roku katechetycznego nalezy staraé sie o to, aby umozli-
wiC uczniom zdobywanie doswiadczenia wspélnoty poprzez refleksje nad
praca zespolowa i werbalizacje¢ wynikéw tej refleksji. MoZna np. razem
z uczniami przeprowadzi¢ analize przyczyn rozbicia w ich grupie kate-
chetycznej i wsréd ludzi, a nastepnie zachecié ich, aby w oparciu o
siowo Boze poznane podczas katechezy, ulozyli regulamin Zycia w ich
wspélnociego.

W naswietlonej powyzej sytuacji dostrzegamy w sposdéb wyrainy rea~
lizacje podstawowej zasady “katechezy doswiadczenia" stwierdzajacej,
Ze w interpretacji }zeczywistoéci role niezastapiona speinia Pismo
$wigte i dlatego cziowiek winien w oparciu o nie zastanawiaC si¢ .nad
swoimi doéwiadczeniamigl.

Podobny przykiad refleksji nad zyciem kolezeriskim ucznidw spotyka-
my w katechezie poswigconej zagadnieniu jednosci Kos$ciola., Zapropono=~
wana w niej rozmowa uwzglgdnia ocene¢ pracy zespoiowej. FPod then budo-
wania jedno$ci w grupie katechetycznej oraz u$wiadamia uczniom, 2Ze
jedno$¢ Kosciola zalezy od jednosci w mniejszych grupach, w ktérych
uczniowie na codzieh 2zyja. W dalszym toku tej rozmowy uczniowie maje
si¢ zastanowi¢ nad aktualnymi trudnod$ciami i nad sposobami ich rozwia-
zywania. Po krétkiej refleksji nad wiasna postawa, uczniowie maja
dojé¢é do wspélnego wniosku, ze jedno$¢ jest dzielem Ducha Swietego 1
dlatego oprécz pode jmowanych wysilkéw trzeba si¢ o nia czesto nodliégz.

Dos$wiadczenis wspélnoty koiezahskieJ zdobywaja uczniowie nie tyle
ko podczas wspdélnej pracy, ale takze przy okazji prezentacji wynikoéw
tej pracy. Tak np., zwiedzenie przygotowanej wystawy 3 stwarza odpo-
wiednie warunki do tego, aby uczniowie wraz ze swymi “rodzicami mogli
przezy¢ wspélnote modlitwy i rozwazania slowa Bozego, a komentatorzy
i lektorzy mogli peini¢ funkcje gloszenia siowa Bozego, czyli funkcje
sluzby we wspdlnocise, co mote ulatwi¢ uczniom zdobycie do$wiadczenia
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wspélnoty, bgdacego podstawg doswiadczenia Ko$ciola. Podobng role mo-
e speilni¢ przygotowanie i zorganizowanie przez ucznidw Mszy swietej
na uroczysto$¢ Chrztu PahskiegogA.

Akcja zwiazana z IV grupa tematyczna, zatytulowang "Bdég jJednoczy
swéj lud", ma na celu wprowadzenie ucznidéw w rzeczywistos$c Ko$ciola
pojetego jakc wspdlnota mitosci. Dlatego autorzy zach¢caja poszczegdl-
ne zespoly do podejmowania konkretnych czyndéw $wiadczacych o zyczli-
wosci, o wzajemnym siuzeniu sobie, a takze o niesieniu pomocy potrze-
bujacymgs. Zespoly te maja w specjalnym albumie ilustrowaé lub zapisy-
wa¢ speinione przez nich czyny mitos$ci. Takie zapisywanie lub ilustro-
wanie speinionych czynéw dobroci jest swego rodzaju refleksja nad
ludzkim dod$wiadczeniem czynienia dobra oraz jego werbalizacja, dzigki
ktérej przezycie staje sig doéwiadczeniemgs. Prowadzenie tej akcji
jest niemniej wazne niz podawanie wiedzy o Eucharystii jako sakramen-
cie jedno$ci i milodci. Umozliwia ono bowiem uczniom odpowiedz wilas-
nym zyciem na wezwanie wyplywajace z Eucharystiig7. Tak wigc poprzez
refleksje nad do$wiadczeniem czynienia dobra i przez werbalizacje, a
takze poprzez doswiadczenie naturalnej wspélnoty w zespolowym reali-
zowaniu tej akcji oraz dzieki powiazaniu calego wysiiku z Eucharystia
jako sakramentem jednos$ci i milo$ci moga uczniowib zdobywa¢ doswiad-
czenie Kosciola jako wspdlnoty mitosci.

W omawianym podreczniku katecheta znajdzie réwniez pewna formg
wprowadzania ucznibéw w rzeczywistos$¢ Kosciola w jego wymiarze escha-
tologicznym, Spotka sig¢ on mianowicie z propozycja odwolania sig¢ do
paturalnego doswiadczenia pielgrzymki zakladajacego dos$wiadczenie
wspélnoty. Sugerowana interpretacja tego do$wiadczenia dokonana razem
z uczniami w $wietle fragmentu z Ksiegi Wyjsécia, ukazujacego pielgrzy~
mowanie ludu wybranego Starego Przymierza, moze doprowadzié uczniéw
do pojgcia Kosciola -~ nowego ludu Bozego. Wszystkie te etapy realizo-
wane z mozliwie jak najwigkszym zaangazowaniem ucznidéw moga przyczy-
ni¢ sig do obudzenia w nich doswiadczenia Kosciota jako ludu pielgrzy-
mujecego na spotkanie z Ojcemgs.

W BNK IV zwrécono uwage na potrzebg wspéidziatania z Bogiem w
dziele jednoczenia rodziny ludzkiej, przy czym podkres$lono, Ze wspdl-
dziatanie to musi sie rozpoczat¢ od wysiltku ucznidw, zmierzajacego do
tworzenia jednos$ci w grupie katechetycznej. W zwiazku z tym zachgcono
uczniéw do okredélenia koniecznych warunkdw do zaistnienia jednos$ci
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Projekt Mszy dwigtej, w: BNK IV, s.188-192,
BNK IV, j.44, s,499,
A.Exeler, art.cyt.,, s.395-396.

J.Charytanski, Wprowadzenie do czwartej grupy tematycznej, w: BNK
IV, s.466.

98 BNK IV, §.49, $.553-555.
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jak np. poszanowanie dla zdania drugiego, umiejgtne rozwigzywanie nie-
porozumien 1 konfliktéw, umiejgtnosC przeproszenia i przebaczeniagg.

Z drugiej strony, podczas rozmowy z uczniami, wskazano na braki ist-
niejace we wszelkich wspélnotach, ktérymi sa: brak zrozumienia, spory
i kiétnie, krzywdy czy innego rodzaju niesprawiedliwo$¢. Poszukujac
odpowiedzi na pytanie, co jest przyczyna tych brakéw, uczniowie winni
doj$¢ do stwierdzenis, 2e wielu ludzi my$li tylko o sobie i nie zauwa-
za drugich sadzac, 2e wszystko potrafia oni najlepiej zrobi¢, szukaja
pochwal tylko dla siebie, wielu tez zazdrosci, gdy wyrdznia sig¢ in-
nych. Wszystkie te postawy prowadza do rozpadu wspélnotyioo.

Powy2sze rozwazania na temat procesu wprowadzania ucznibéw w rze-
czywisto$¢ Kosciola w BNK IV, pozwalaja na stwierdzenie, ze podrecznik
ten proponuje katechecie rézne sposoby tworzenia sytuacji wychowaw-
czych sprzyjajacych budzeniu w uczniach doswiadczenia. Proponowane
formy nie ograniczaj@ sig¢ do budzenia dos$wiadczer naturalnych, ale ma~-
ja na celu doprowadzié ucznidéw do religijnego doswiadczenia wspélnoty
Kodciota, ktére powstaje dzigki kontaktowi z rzeczywistoscia nadprzy-
rodzoneiol. W BNK IV dostrzegamy wigc prébe realizacji zawartego w Dy=-
rektorium Katechetycznym postulatu kontaktowania katechizowanych po~-
przez doswiadczenie 2z rzeczywistos$cia nadprzyrodzona, odpowiednio do
poziomu odbiorcéwioz.

W MP III i MP IV nie znajduje katecheta w zasadzie zadnych form
wprowadzania uczniéw w rzeczywistosé¢ Kosciola, gdyz jak powiedziano
juz powyzej, celem trzeciego i czwartego roku katechizacji wedlug dru-
giego programu jest zapoznanie uczniéw z historia zbawienia Starego i
Nowego Testamentu. Jedynie katechezy przygotowujace uczniéw do przezy=-
wania $wiat liturgicznych, przyblizaja uczniom tajemnice roku liturgi-
cznego dokonujace sig¢ w Koécielelos. Wyjatek stanowi katecheza o Ze-
staniu Ducha Swigtego, zamieszczona w MP IV, w ktérej autorzy odwolu-
ja si¢ do przezyC zwigzanych ze spolecznymi kontaktami uczniéw. Wpro-
wadzenie do zrozumienia wydarzen Pigédziesiatnicy stanowi rozmowe na
temat wzajemnej 2yczliwosci, okazywanej w zyciu szkolnym, wérdd przy-
jaciél i kolegéw. Po przerobieniu tresci zwiazanych z tajemnica Zesia-
nia Ducha Swietego i Jego jednoczacej roli w Ko$ciele, powraca je-
szcze raz zagadnienie kolezeristwa w formie wniosku, do ktérego winni
doj$¢ podczas wspblnej rozmowy. Powinien on stwierdzaé, ze wiadnie
Duch Swiety jest ta miloscia, ktéra jednoczy kolegéw i przyjac161104.

9% BNK IV, j.5, $.107-108.

100 gk v, j.2, s.78-82.

101 M.Majewski, Propozycja katechezy integralnej, dz.cyt., s.127.
192 peg 32. . T

ig: MP III, j.17, $.38; j.22, s.47; MP IV, j.52-58, s.89-98.

MP IV, j.52, $.89-91.
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W powyzszym ujeciu dostrzegamy wigc prébe przejscia od doswiadczenia
ludzkiego do religijnego dos$wiadczenia wspdlnoty Kosciola, zjednoczo-
nego przez Ducha Swigtego. Owa wspélnota moze stanowi¢ wezwanie do
tworzenia wspélnot réwiesniczych.

3.2.3. Podsumowanie

Formy wprowadzania uczniéw w rzeczywisto$¢ Kosciola uwzglednia-
ja ich wiasciwoséci rozwojowe. W poczatkowych latach katechizacji
uczniowie poznaja Kosciél jako rodzing Boza poprzez nawiazywanie do
przezy¢ wyniesionych z domu rodzinnego. Dostrzegamy wigc pewne prdéby
wykorzystania naturalnych przezy¢ uczniéw w celu przybliZenia im rze-
czywistos$ci nadprzyrodzonej, jaka stanowi Kos$ciél. Trudno jednak méwic
o budzeniu do$wiadczenia tej rzeczywistosci w sensie dcisiym, gdyz
nie wystepuje proces refleksji i werbalizacji.

We wszystkich klasach pierwszego cyklu katechizacji wprowadzenie
w rzeczywistosC Kosciola opiera sig przede wszystkim na doéwiadczeniu
wspélnoty Koéciola lokalnego. Taki tok postepowania ma swoje Zrédio w
Soborowej Konstytucji o Kodciele, ktéra stwierdza, Zze "Kos$cidl jest
prawdziwie obecny we wszystkich prawowitych miejscowych zrzeszeniach
wiernych, ktére trwajac przy swoich pasterzach same réwniez nazywane
sa Kosciolami w Nowym Testamencie"los.

W pierwszych trzech latach katechizacji proces wprowadzania
ucznidéw w rzeczywisto$é Kosciola ogranicza sie¢ niemal wylacznie do
form stownych. Natomiast w czwartym roku katechizacji pierwszego pro-
gramu uwzgledniono rézne sytuacje wychowawcze, w ktérych uczniowie,
dzieki wspélnemu.dzialaniu i uczestniczeniu w owocach tego dzialania,
maja okazje zdobywaC w grupie kolezefiskiej doswiadczenie wspdlnoty,
ktére moze stanowi¢ naturalna podstawe do budzenia doswiadczenia nad-
przyrodzonej rzeczywisto$éci Ko$ciola. Autorzy BNK IV czesto wskazuja
na zaleznosS¢ jaka istnieje pomigdzy 2yciem kolezefiskim uczniéw, jedno-
dcia i miloscia panujaca w grupach, a jedno$cia Koéciola. Wprowadzaja
w ten sposéb katechizowanych w dzielo tworzenia wspdlnoty Ko$ciola
poprzez zgodne wspélzycie kolezeniskie w codziennym zyciu. Z drugiej
strony, autorzy ukazuja wspélnot¢ Kodciota, jako pewnego rodzaju we-
zwanie do tworzenia prawdziwych wspélnot kolezenskich.

Oceniajac pozytywnie podejmowane w BNK IV préby wprowadzania ka-
techizowanych w rzeczywisto$<¢ Kosciola w oparciu o ich naturalne do-
4wiadczenia, nalezy obiektywnie stwierdzic¢, Zze w analizowanych podre-
cznikach i "Materialach™ pierwszego cyklu katechizacji nie uwzglednio~-
no w dostatecznej mierze naturalnych doswiadczen uczniéw i w realiza-

105 x 26.
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cji procesu wychowania do 2ycia w Koéciele trzeba by wigksza uwage
zwréci¢ na to zagadnienie,

3.3. Wprowadzenie w rzeczywisto$¢ Kosciolag w katechezie klas V~=VIII

W obecnym paragrafie zostanie przedstawiony proces wprowadzania
ucznidw w rzeczywistosc Koscioia w drugim cyklu katechizacji, czyli w
klasach V-VIII. Podobnie jak w poprzednim paragrafie zwrécimy uwage¢
na zagadnienie dos$wiadczen spolecznych katechizowanych, ktére stanowiag
podstawe dos$wiadczenia Kos$ciola. W zwiazku z tym najpierw ukazemy
obraz Kosdciota, jaki katecheza drugiego cyklu przybliZza uczniom, a
nastepnie sposoby wprowadzania ich w rzeczywisto$¢ Kosciola.

3.3.1. Obraz Kosciota w katechezie klas V-VIII

Podreczniki pierwszego programu w oparciu o naukg¢ II Soboru Wa-
tykanskiego bardzo mocno akcentuja spoleczny wymiar Ko$ciota. W kate-
chezie wprowadzajgcej do tematyki calego drugiego cyklu, mozna znalezc
takie tre$ci, ktére pomoga uczniom zrozumieé¢, ze zardéwno wezwanie ze
strony Boga, ktéremu podwigcono szczegélnie dwa plerwsze lata tego
cyklu, jak i odpowiedZ cziowieka, stanowigca dominantg dwoch dalszych
lat, dokonuje sig¢ zawsze w spolecznosci Koéciola. Ko$cidél przyblizany
jest uczniom jako wspdélnota wierzacych, przyjmujaca siowo Boze, w kté-
rym zawarte jest wezwanie do wspdlnotowego podjecia siuzby dla dobra
innych ludz1106. Obraz Kosciota jako wspélnoty moze byé przyjety przez
ucznia klasy piatej bardziej niz w poprzednich latach katechizacji,
gdyz miodziez poczawszy od 1i roku 2ycia przejawia szczegélne skion=-
noéci do wiaczania si¢ w Zycie spoieczne grupy107. Zdaniem Gesell’a
zesadnicze dazenie mlodego czlowieka w tym wieku krystalizuje sig¢ we
funkcji zycia w grupieloa.

Caly podrgcznik na klase piata przybliza uczniom rzeczywistos$c lu-
du Bozego w oparciu o pierwszy nardd wybrany przez Boga w Starym Te-
stamencie i rdéwnoczesnie ukazuje urzeczywistnienie sig cech narodu w
nowym ludzie Bozym, w Kos$ciele. Przybliza katechizowanym Ko$cidél jako
lud wybrany przez Boga, uczestniczacy w obietnicy Abrahamalog, oraz
Jako lud Nowego Przymierzailo. Ujecie Kosciota jako Nowego ludu Boze-
go, ludu Nowego Przymierza idzie po linii Soborowej Konstytucji o Ko$-

106 pm 1, j.2, 8.74-75.

107 Z,Zaborowski, Problemy wychowania spolecznego w szkole, dz.cyt.,
s.40,

A.Gesell, L adolescent de dix a seize ans, dz.cyt., $.415~416.
PM 1, j.4, 8.97; j.5, 5.106; j.6, s.114,

PM I, j.23, s.305; j.24, s.315; KRK I, j.19, s.57.
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ciele, w ktérej miedzy innymi czytamy: "Chrystus ustanowil nowe przy-
mierze a mianowicie nowy testament we Krwi Swojej, powoiujac spos$réd
Zydéw i pogan lud, ktdéry nie wedle ciala lecz dzigki Duchowi mial sie

111 L Nowego Przymierza ukaza-

zré$¢ w jedno i stac sig Ludem Bozym
ny jest uczniom jako lud kaplanski, powolany przez Boga do gioszenia
wielkich dziel wszystkim narodomllz. Cytowana powyZzej Konstytucja
stwierdza, 2e ustanowiony przez Chrystusa nowy lud Bozy, jest narze-
dziem postanym do catego dwiata, jako Swiatlo$é swiata i sél ziemi1l3,
Katecheza, kierujac si¢ wytycznymi Soboru Watykanskiego 1I, pragnie
uswiadomi¢ uczniom, ze Bég jest obecny wéréd swego ludullA, opiekuje

115, sprawiedliwie rzadzi swoim 1udem116, a

117

sig nim jako Pan i Ojciec
jednoczesnie objawia mu swoje milosierdzie , wzywajac go do nawrbéce~-
nia. Owo nawrécenie ma si¢ przejawia¢ w porzuceniu niesprawiedliwosci

118, w budowaniu jednosdci i pokoju119 oraz w przyjmowa-

niu cierpien w duchu pokuty120.
Przyblizanie Kosciota jako wspélnoty ludu Bozego odpowiada natu-

ralnym zainteresowaniom i potrzebom mlodziezy. Jeden z autoréw PM I

1 zakiamania

we wprowadzeniu pedagogicznym stwierdza: "miody czlowiek w wieku 11~
12 lat, ﬁo swych pierwszych do$wiadczeniach w rodzinie i réwiesniczych
grupach kolezenskich, otwiera si¢ na 2zycie spolecznos$ci. Zaczyna inte-
resowac¢ sie strukturami spglecznymi., Powoli wrasta w spoieczefistwo do-
rostych. Natomiast Zycie religijne, zwlaszcza w najblizszych latach
jego rozwoju, staje sie dziedzing calkowicie prywatnz (...) Uczestni-
czy we Mszy $w,, ale nie udwiadamia sobie i nie‘przeZywa wspédlnoty z
innymi obecnymi, Parafia moze sig¢ w jego oczach utozsami¢ z kancela-
ria parafialna lub plebanig"lz1
uswiadamiaé mlodziezy, ze Ko$ciél jest prawdziwa wspdlnota, w ktérej
kazdy ma swoje miejsce i zadania,

Katecheza klasy széstej pogiebia znane juz uczniom z poprzednich

. Stad wydaje si¢ rzecza siuszna, by

lat katechizacji aspekty Kosciola, a ponadto przybliza im Kosciéil

111 g 9,
112 py 1, j.25, s.324-325,
113 9,
134 by 1, 3.36, s.439.
115 pM 1, 3.37, s.449,
116 oy 1, j.38, $.458-459,
117 pM 1, .39, 5.468-469.
118 py 1, j.48, s.558.
119 pM 1, j.49, 5.568-569.
120 -

PM I, j.51, $.590.,
121

A.Kotlarski, Wprowadzenie pedagogiczne, w: PM I, j.23, 8,301,
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w obrazie winnicy 50291122 i Mistycznego Ciata Chrystusalzs. Wskazuje

réwniez na $cisty zwig@zek liturgii z Koéciglem124. Ukazywanie zwiagzku
liturgii z Koéciolem znajduje swe uzasadnienie w nauce Soboru Watykafi-
skiego II, ktéry stwierdza, Ze liturgia jest szczytem do ktérego
zmierza dzialalnod¢ Ko$ciola,a réwnoczeénie irédiem, z ktérego wyply-
wa cala jego moc125.

Podreczniki na klase siédma i 6sma wprowadzaja katechizowanych w
rzeczywistosé Kosciola jako wspélnoty, ktérej Chrystus zlecil peinie~
nie swojej zbawczej misji., Udzial w postannictwie Jezusa Chrystusa
rozpoczyna si¢ w momencie zaistnienia wigzi z Chrystusem i Ko$ciolem.
Wiez taka powstaje przez przyjecie sakramentu chrztu. Od tej chwili
kazdy chrze$cijanin jako czionek wspélnoty Kosciola powoiany jest do
realizacji zbawczych plandéw Bozych w éwiecie126
nia poglebia wigZ chrzeécijanina z Kosciolem i peiniej wiacza w jego
misje127. Prawda ta znajduje swe Zrédio w nauce Soboru Watykanskiego,
ktéry w Konstytucji o Ko$ciele stwierdza, 2ze chrzescijanie "przez sa-
krament bierzmowania jeszcze $cié$lej wiazq sig z Kos$ciolem, otrzymuja
szczegblna moc Ducha Swigtego i w ten sposéb jeszcze mocniej zobowig=
zani sa, jako prawdziwi éwiadkowie Chrystusowi do szerzenia wiary sio-
wem i uczynkiem oraz do bronienia jeJ"iaa. Ta sama Konstytucja na ine-
nym miejscu podkresla, ze ludzie $wieccy powolani sa do tego, aby ja-
ko zywe czlonki w Ciele Chrystusowym, ze wszystkich sii swoich przy-
czyniali sie do wzrastania Ko$cioia i jego ustawicznego udwiecania.

Na wszystkich bowiem éwieckich spoczywa zaszczytny obowigzek przyczy=-

. Sakrament bierzmowa-

niania sig¢ do tego, aby Bozy plan zbawienia rozszerzal si¢ na wszyst-

kich ludzi, wszystkich czaséw i wszystkich miejsc na ziemilzg. Kardy~-

nat Karol Wojtyla stwierdza, Ze po$wiecenie na Soborze Watykariskim II

tak wiele uwagi zagadnieniu udzialu $wieckich w misji Chrystusa, nale~
2y uznaé za jakis$ znak czasulso.

Przejawem udzialu Ko$ciola w poslannictwie Chrystusa jest tnge
praca misyjna Kos$ciola. Misyjno$¢ Kodciola wyraza sie migdzy innymi
poprzez troske wspélnoty parafialnej o przygotowanie ludzi dorositych
do przyjecia sakramentu chrztu, by w ten sposéb umozliwié im wkacze=-

122 5,15, 1-8; PM II, j.34, s.392-393.

123 4 Kor 12, 12-27; PM II, j.35, $.399-400.
124 by 11, j.46, s.511.

125 40,

126 py 111, 3.3, s.95.

127 bm 111, j.14, s.218-220,

128 k11, ‘

129 «k 33,

130

Kard, K.Wojtyla, U podstaw odnowy, studium o realizacji Vaticanum
II, Krakéw 1972, s,293.
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131

nie do wspdlnoty Kosciola . Dekret o dzialalnoéci misyjnej Koscioia

stwierdza, ze misyjno$¢ nalezy do jego natury132.

Katecheza klasy siédmej wprowadza mlodziez w ujecie Koscioza jako

znaku jednosci w swiecie, czyli wspdlnoty charakteryzujacej sie o~
twartoscia i zyczliwo$cia wobec wszystkich ludzi, duchem przebaczenia
i zrozumienia wobec tych, ktérzy go kwestionuja i przeéladujai33.
W nastepnej klasie Kos$cidl ukazany jest jako znak szerzej pojety,znak
wskazujacy ludzkosci w $wietle Ewangelii wiasdciwa droge rozwigzywania
jej problemdéw., Koscidél nazwany jest znakiem i zaczynem plandéw Bozych
w $Swiecie dlatego, ze prowadzi do zjednoczenia wszystkich ludzi i ze
ukazuje im cel ostateczny134. .

W "Materialach pomocniczych" drugiego cyklu katechizacji, podob-
nie jak w podrecznikach do pierwszego programu, Ko$cidl przyblizany

jest uczniom jako wspélnota wierzacych135

, nowy lud Bozy, lud Nowego
137. W "Materiazach" tych
zwrécono réwniez uwage na charakter misyjny Koécioia oraz na jego ro-
l¢ jako znaku jednosci dla swiatals,

Uog6lniajac mozna stwierdzi¢, ze obraz Koéciola ukazywany uczniom

PrzymierzalSs, Mistyczne Cialo Chrystusa

w katechezie drugiego cyklu wedlug obu programéw szczegdélowych zgodny
jest z Soborowa wizja Ko$cioia.

W obecnym punkcie niniejszego paragrafu pragniemy zwrdécic¢ uwa-
ge na sposoby wprowadzania katechizowanych klas V-VIII w rzeczywistosc
Ko$ciola, ze szczegblnym uwzglednieniem do$wiadczenia.

Na poczatku oméwimy opowiadania biblijne, zamieszczone w podrecz=~
nikach pierwszego programu, ktére stanowia Zrdédio budzenia doswiadcze-
nia, a nastepnie zajmiemy si¢ zagadnieniem budzenia doswiadczenia
ludzkiego, zwlaszcza w dziedzinie kolezeristwa i przyjazni.

PM I zapoznaje katechizowanych z przezyciami Izraelitéw bedacych

139

skutkiem dzialania Boga i Jego bliskosci oraz z ich doswiadczeniem

Boga jako Pana i Ojca przebywajacego ze swoim ludem poprzez poéredni-

131 py 111, j.3, s.93.
132 pym 3.

133 oM 111, j.24, s.351.
134 oM 1v, j.2, s.75.

135 Mp v, z.1, Jo1, s.1; 2.3, j.41, s.31; MP VI, z.1, j.2, s.8; oraz
s.11.

MP V, z.4, j.48, s.18; MP VI, 2.1, j.1, s.1; oraz s.6.

Rz 12, 4-8; Ef 1, 22-23; 4, 15-16; MP VI, 2.1, j.5, s.20-22.
MP VII, z.1, j.7, 8.24-26; MP VIII, j.5, s.7.

PM I, j.23, s.304-306.

136
137
i38
139
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w140

ké . Za$ w oparciu o dos$wiadczenie oddalenia sig¢ od Boga i niewier-

nos$ci pierwszego ludu wybranego, uczniowie wprowadzani sa w Kosciéi
jako wspélnote potrzebujaca ciagiego nawrécenial41.

PM 11 wprowadza katechizowanych w rzeczywisto$¢ Kosciola pojetego
jako wspélnota zjednoczona i umocniona przez Ducha Swietego. ézyni to

142 i stowa piesni "Duch Panski

w oparciu o tekst z Ewangelii $w. Jana
napeinit okrag ziemi..."143. Dokladne zaznajomienie ucznidw z tymi
tekstami moze wzbudzi¢ w nich doswiadczenie obecnos$ci Ducha éwigtego
w Kosciele i Jego dziaiania przeJawiaJ%cego sig¢ w umacnianiu i jedno-
czeniu Ko$ciola. Wprowadzanie uczniéw w rzeczywisto$¢ Kosciola przez
autoréw pierwszego programu w oparciu o teksty biblijne nie jest przy-
padkowe. Gi6éwny redaktor omawianych podrgcznikéw w swym artykule, wy-
danym w 1978 r, wyraZnie zwraca uwage, ze jest sprawa istotna, aby
zblizajac ucznidw do Pisma s$wigtego, wprqwadzaé ich w swiat doswiad~
czen Biblii, a zarazem przyblizac owe doswiadczenia do doswiadczen
cztowieka wspélczesnegol44. Zapoznanie uczniéw z do$wiadczeniami
pierwszego ludu wybranego i Koéciola pierwotnego, moze wigc prowadzic
do obudzenia w nich podobnych doswiadczeh blisko$éci Boga i Jego obec-
nosci w nowym ludzie Bozym.

Z podobna forma wprowadzania uczniéw w rzeczywistos$¢ Koséciola
spotka sie¢ katecheta w "Materialach pomocniczych" na klas¢ szdsta, w
ktérych znajdzie propozycje, aby w oparciu o fragment z Ksiggi Wyjé-
cia uSwiadomiX uczniom, Zze pierwszy lud wybrany byt obrazem i zapowie-
dzia nowego ludu 802990145. W powyzszym wypadku trudno jednak méwic o
budzeniu dos$wiadczenia, gdyz nie uwzgledniono refleksji ucznidéw nad
doswiadczeniem pierwszego ludu wybranego, lecz ograniczono sig do
przekazu informacji. Z tego wzgledu mozna méwi¢ jedynie o przybliza-
niu uczniom rzeczywisto$ci Kodciola w sposdéb pogladowy. Sposéb taki
spotykamy takze w innych katechezach. Np., w oparciu o ilustracje
przedstawiajace rézne sytuacje z zycia: rodzing przy wspélnym stole,
miodziez na boisku sportowym, grupe rozmawiajacych przyjacidi, grupe
modlacych sie ludzi czy robotnikéw wykonujacych zespoiowo pracg, wy~-
jasnia sie katechizowanym, ze milo$¢ i wiara laczy w jedna rodzing za-
réwnoli;dzi przedstawionych na ilustracjach, jak i wszystkich chrzes$-

cijan . Réwniez przy wprowadzaniu uczniéw w rzeczywistos$c¢ Kosciola

przyblizanego jako Cialo Chrystusa, odwolano sig¢ do znanych uczniom
140 py 1, 3.37, s.447-248.

141 by 1, j.47, s.546-547.

142 5 44, 15-17; 15, 26-27; 16,7; 16,13-15.

143 oy 11, j.14, s.193.

144 J.Charytanski, Katecheza a do$wiadczenie religijne, art.cyt.,s.398
195 wp vI, z.1, j.1, s.4.

146 Mp vI, 2.1, j.2, s.11.
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poje¢ jak np. "cialo nauczycielskie", czy cialo ludzkie i w oparciu o
naukg Sw, Paw18147 wyjasniono, ze Kos$cibél jest Mistycznym Cialem Chry-
stusal48.

Inng forma budzenia do$wiadczenia stosowana w podrgcznikach do
pierwszego programu sa@ opowiadania przybliZzajgce uczniom sytuacje zy-
ciowe. E.Paul zwraca uwagg¢ na potrzebge wlaczenia opowiada’h do kateche-
zy przeznaczonej zaréwno dla dzieci jak i dla miodziezy, poniewaz sa
one okazjg do konfrontacji wlasnego Zycia z dos$wiadczeniami przedsta-
wionymi w opowiadaniach. Konfrontacja taka moze prowadzi¢ do utozsa-
mienia doswiadczenia sluchacza z dodwiadczeniem przedstawionym w opo-
wiadaniu lub do ubogacenia o takie do$wiadczenia, ktérych situchacz do
tej pory nie zaznali49.

Opowiadania zamieszczone w analizowanych podrgcznikach dotycza za-
" réwno pozytywnych jak i negatywnych postaw chrzedcijan wobec wiarylso.
oraz wobec wspélnoty Koscioia lokalnegols1. Analiza ludzkich doswiad-
czeht, przekazanych uczniom w opowiadaniach, ich konfrontacja z nauke
Soboru i1 Objawieniem oraz werbalizacja w formie ostatecznych wnios-
kéw, moze prowadzic¢ uczniéw do nabywania doswiadczenia Koéciola jako
wspblnoty powolanej do peinienia misji Chrystusalsz.

W okresie przygotowania do sakramentu bierzmowania autorzy PM III
pragna wprowadziC uczniéw w rzeczywisto$¢ Ko$ciola poprzez wskazywanie
na mozliwosci udzialu w jego misji. W oparciu o sugestie zawarte w
przerabianych katechezach proponuja, aby uczniowie podejmowali zespo-
towo rézne akcje zmierzajace do $wiadczenia dobra potrzebujacym,
uwzgledniajac takze najblizsze $rodowisko koleZeﬂsko—przyJacielskieis{
Uwrazliwienie na potrzebg¢ zaangazowania sig¢ w niesienie pomocy potrze-
bujacym czionkom Koéciola parafialnego, moze ulatwic¢ uczniom dos$wiad-
czenie stuzebnego aspektu Kos$ciola. Zagadnienie potrzeby organizowa-
nia zespolowego niesienia pomocy réwiesnikom i siuzenia im uwzglednio-
ne jest w formie propozycji utworzenia grup: grupy kolezenskiej pomo-

cy w naude oraz grupy przyjaciét religijnej ksiazk1154. Propozycje
powyzsze nalezy oceni¢ pozytywnie w $Swietle wynikdw eksperymentu

wspéiczesnego systemu wychowania, ktéry przywiazuje szczegdélna uwage

147 Rz 12, 4-8; Ef 1, 22-23; 4, 15-16.

148 vp vI, 2.1, j.5, s.19-22.

149 £ Paul,Erzdhlen, w: Handbuch der Religionspadagogik, t.II, praca
zbiorowa pod red. E.Feifela, Zurich~Einsiedeln-Koln 1974,s.161-163.

150 pm 111, j.8, s.151-153.

151 pM I1X, j.17, s.244-245; j.35, s.398.

152 py 111, j.17, s.244.

153 J.Charytasski, Wprowadzenie do trzeciej grupy tematycznej, w: PM
III, s.198,

154

PM III, j.32, s.399.
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do wdrazania uczniéw w umiejetno$¢ dostrzegania innych i piesienia im
pomocylss, a prace zespolowa uwaza za najlepsza forme wprowadzania
uczniéw w zycie danej spolecznodéci i podejmowania w niej réznych za-
daﬁ156.

Réwniez "Materialy pomocnicze" przyblizajg uczniom Koéciél jako
wspélnote wierzacych157. ktéra uczestniczy w misji Chrystusaisa.

Z aspektem uczestnictwa Ko$ciola w misji Chrystusa spotykaja si¢ je~
szcze uczniowie w ostatnich dwdch latach katechizacjilsg, ale nie
znajduja Zzadnych konkretnych propozycji dotyczacych ich udziatu w tej
misji.

Katecheza pierwszego programu pragnie w sposéb wyrazny ukazac
uczniom zaleznos¢ istniejace pomigdzy rzeczywistodcig Kodciola, a ich
zyciem kolezefiskim, Uswiadamia im mianowicie, Ze proces jednoczenia i
gromadzenia ludzi we wspélnocie Koéciolta, uzalezniony jest od tego,
czy podobny proces dokonuje sie we wspélnotach, w ktérych katechizowa=-
ni na codzieh przebywaquso.

W MP VI spotykamy podobna proébe stworzenia uczniom warunkéw do
przezywania rzeczywistosci Kosciola w grupie katechetycznej podczas
wspélnej modlitwy. Ma ona miejsce w katechezie omawiajacej zagadnie-
nie mitodci, ktéra stanowi podstawowa wigz Ko$ciola. Uczniowie maja
sobie u$wiadomi¢, ze ich grupa katechetyczna tez stanowi Ko$ciéi, Dla~
tego to zaproponowano uczniom, aby wspdlnie wyznali swg wiare odmawia-
jac "wierz¢ w Boga", podobnie jak to czyni Ko$ciél lokalny w kazds
niedziele podczas zgromadzenia eucharystycznegole}. Powyzszy przykiad
wprowadzenia w rzeczywistos¢ Kosciola jest wazny z punktu widzenia bu~
dzenia dos$wiadczenia tej rzeczywistosci, Jest ona jednak przypadkiem
odasobnionym nie znajdujacym pokrycia w innych katechezach.

Jednostka tematyczna poswigcona postaci Kardynala Bei i jego dzia-
Xalno$ci, zamieszczona w PM 1I, zapoznaje uczniéw z doséwiadczeniami
kardynala Bei zdobytymi w dziedzinie jednoczenia Kosciota i w ten spo-
séb wprowadza ucznidéw w ekumeniczny aspekt Kos$ciola, wyrazajacy sie
w otwarciu na ludzi innego wyznania i w dazeniu do peinego zjednocze~

nia ludzi we wspdlnocie Koéciola162.

155 T.Maciejewska, C.Jankowski, Cele wychowania w zakresie przygoto-
wania dzieci do wspéizycia migdzyjednostkowego, Zycie szkoity 33
(1978) z.4, s.24, ;

156 M.Walczak, Praca spoteczna uczniéw - szkola zycia spolecznego, Zy~-
cie szkoiy 34(19793 Z.5, s.40.

157 wp v, 2.1, j.1, s.1-2.

158
MP V, 2.3, j.41, s.30-31.

159 MP VII, 2.1, j.7, $.24-26; MP VIII, j.28, s.66-67.

160 py 11, j.19, s.248.

161 wp vi, 2.1, j.2, s.11.

162

PM II, j.20, $.253-260,
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W podrecznikach dla ucznia autorzy niejednokrotnie odwoiuja sie
do dos$wiadczenl 2zycia kolezensko-przyjacielskiego, by w oparciu o nie
wprowadza¢ katechizowanych w rzeczywistos$¢ Kosciota, Tak np. w kate-
chezie ukazujacej Tréjce Swieta jako Zrédio jednosdci ludzi, autorzy
odwotuja sie najpierw do doswiadczenia potrzeby przebywania w grupie,
w gronie kolegéw i przyjaciéi., Po refleksji nad tym naturalnym do-
éwiadczeniem, staraja si¢ uswiadomi¢ uczniom, Ze Koscioél, bedac wspdl-
nota, jest roéwnoczes$nie znakiem jednosci dla $wiata, oraz ze sam Bdg
da} cziowiekowi pragnienie wspdlnoty i poprzez wspélnote prowadzi go

do zbawienia163

. W katechezie poswigconej zagadnieniu gromadzenia lu-
dzi przez Chrystusa, autorzy odwoiuja sig¢ do kontrastowych doswiad-
czell ucznidéw, takich jak doswiadczenie ziego samopoczucia na skutek
odsunigcia przez kolegéw i dosdwiadczenia radosci piynacej z przebywa-
nia w zgranej wspdlnocie. I podobnie jak w poprzednim wypadku, w opar-
ciu o te naturalne dos$wiadczenia staraja sie wprowadzi¢ uczniow we
wspélnote Koscioza, jako ludu Bozego zgromadzonego przez Chrystusal64.
Odwotywanie sig¢ do dosSwiadczenia potrzeby przebywania w grupie jest
jak najbardziej siuszne. E.B.Hurlock stwierdza, Zze poczawszy od dzie-
sigtego roku 2zycia potrzeba przebywania w grupie rowiesdniczej ciagle
wzrastalss. Dzieje sig¢ to tak dlatego, ze zycie w szkole zmusza osobg
dorastajaca do bliskich kontaktoéw z innymi mtodymi osobami. Z chwila
gdy jednostka uwalnia sie od zalezno$ci i poczucia bezpieczedstwa, ja-
kie daje jej dom rodzinny, zespdéi, do ktdérego nalezy, staje si¢ jakby
nowym domem, zapewniajacym jej pozycjg, ktéra dawniej dawala rodzi-
nalﬁG'

Szczegélnie istotna forme wprowadzania katechizowanych w rzeczy-
wisto$C Kosciola, stosowang przez autordéw pierwszego programu, stano-
wia sytuacje wychowawcze uwzgledniane we wszystkich czgéciach podrgcz-
nika metodycznego.

Podobnie jak w poprzednich latach katechizacji i w drugim cyklu
dostrzegamy préby stwarzania uczniom mozliwo$ci zdobywania doswiadcze-
nia Kosciota w grupie katechetycznej poprzez vrganizowanie nabozenstw
paraliturgicznych. Zdaniem H.Wistuby, spotkanie z Bogiem w malej gru-

pie przybiera charakter éutentycznej wspoélnoty ludu 302890167. w

pod-
. regcznikach dla klasy piatej, széstej i sidédmej znajduje sie kilkanas$-

cie takich nabozefistw. Umozliwiaja one uczniom wspélna refleksje nad

163
164

KRK II, j.12, s.43-45,

KRK II, j.16, s.54, Do podobnych do$wiadczen odwoluja sig autorzy
w: KRK I, j.3, se1l.

E.B.Hurlock, Rozwdj dziecka, dz.cyt., s.531-535,
E.B.Hurlock, Rozwdéj miodziezy, dz.cyt., s.141-142,

H.Wistuba, O wigksza skuteczno$é nauczania wiary, art. cyt., s.
221.
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166
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poznanymi prawdami oraz postawami, bgdacymi wyrazem odpowiedzi na wez-
wanie Boze, Refleksja uczniéw uzewnetrzniona jest najczgsciej w pyta-
niach, spontanicznych wezwaniach, komentarzu oraz wspdélnym épiewielﬁs.
Niektére nabozerstwa paraliturgiczne uwzgledniaja powszechnie znane
gesty wyrazajace jednoéé, lub dazenie do jednosci jak np. tworzenie
krggu woké: paschatu, wlgczanie do kregu uczniéw stojacych na uboczu
itp.lﬁg. Gesty te moga ulatwif uczniom zdobywanie w ich grupie kate-
chetycznej doswiadczenia Ko$ciola jako znaku jednos$ci wciaz jednocza-
cej ludzi., J.Charytanski za Fr.,Weidmannem i G.Martinim stwierdza, ze
mowa symboli wyrazajgaca si¢ np. w gescie, rysunku, czy medytacji obra-
zu jest istotnym Srodkiem dla wyrazania doéwiadczeﬁ17o.

Oprécz nabozefistw paraliturgicznych, w omawianych podrecznikach
uwzgledniono w szerokim zakresie prace zespolowa, zaréwno w czasie ka-
techezy jak i poza nia, o czym méwilidmy szerzej w pierwszym rozdzia-
le171. W tym miejscu, zgodnie 2z problemem obecnego rozdzialu, pragnie-
my uwydatnié¢ znaczenie tej formy pracy dla zdobywania doswiadczenia
Koéciola. Dyrektorium Katechetyczne wyraznie stwierdza, ze "zespéi,
ktéry osiagnal duza doskonalo$¢ w pelnieniu wlasnego zadania, moze
dac swoim uczestnikom nie tylko okazjg¢ wychowania religijnego, lecz
réwniez wspaniaslego dodwiadczenia w Zyciu koscielnym, Prowadzona w
ten sposéb katecheza bedzie mogla pokaza¢ miodziezy, ze Ko$ciéil nie
jest bynajmniej czymé zewngtrznym w relacji do ich egzystencji, lecz
raczej wielka rzeczywistoscia, za ktéra wszyscy, zgodnie z wiasnym po-
wotaniem i zadaniem, ponosza jaka$ odpowiedzialnoéé"172.

Praca grupowa dostarcza uczniom wiele mozliwodci do przezywania
wspélnoty. Z punktu widzehia problemu obecnego rozdzialu, jakim jest
zagadnienie budzenia do$wiadczenia Kos$ciola, na uwage zasiuguje fakt,
2e uczniowie zachgcani sa czasem do refleksji nad forma pracy grupo-
wej oraz do werbalizacji tych refleksji, co umozliwia im zdobywanie
doswiadczenia wspélnoty kolezefiskiej, ktére stanowi naturalna podsta=-
weg doswiadczenia Kosciola bgdacego wspélnota. Z refleksja tego typu
spotkalismy sig¢ juz w BNK IV, o czym méwilismy w poprzednim paragra-
fie173. W drugim cyklu katechizacji podobna refleksja wystepuje w ka-

techezie omawiajacej podstawowe prawo Krodlestwa 802390174. Refleksja

168 Bardziej szczegblowe ombéwienie nabozehstw paraliturgicznych znaj~
duje si¢ w rozdziale II, s.92-94; 104-107,
PM II, j.15, s.200-205.

J.Charytanski, Katecheza a doswiadczenle religijne, art.cyt., s.
403-404,

Rozprawa, rozdzia I, s.53-60,
172 peg 76,
173 Rozprawa, rozdziat III, s,154-155,
174 oy 11, j.9, s.147.

169
170

171
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nad praca zespolowa i werbalizacja przezyC towarzyszacych tej pracy,
stanowig istotne elementy dos$wiadczenia. J.Charytariski za Fr. Weidman-
nem i G.Stachelem wyraznie stwierdza, ze "dzigki prdbie slownego uje-
cia tego co si¢ dokonalo, przezycie moze stac sie doéwiadczeniam"175.
Podobne stanowisko reprezentuje A.Exeler,ktéry podkreslajac znaczenie
refleksji i werbalizacji dla budzenia dos$wiadczenia wyjasnia, Ze w tym
wyrazeniu siownym nie chodzi o racjonalne wytiumaczenie, lecz o inter-
pretacj¢ odsianiajaca sens rzeczywistoéc1176.

Praca zespolowa stosowana poza katecheza zwiazana jest, podobnie
Jak w klasie czwartej, z realizacja planu wychowawczego, ktéry jest
§cidle zsynchronizowany z tresciami jednostek katechetycznych,

W drugim cyklu katechetycznym plan wychowawczy przewiduje miedzy
innymi organizowanie spotkah z rodzicami.

Pierwsze takze spotkanie zaprogramowane jest w PM I, w formie na-
bozeristwa siowa Bozego, ktére ma sig¢ odbyé w kosciele. Uczniowie winni
wczesniej starannie przygotowaC to nabozenstwo i zaprosi¢ na nie
swoich rodzicéw oraz innych parafian. W miar¢ mozliwo$ci wszyscy u~
czniowie klasy piatej winni by¢ czynnie zaangazowamni w nabozefistwie.
Po nabozefstwie, albo przed nim, katechizowani majg objasni¢ zebranym
wystawg, ktéra przygotowali w zwiazku z problematyka poruszang na ka-
techezie1 .

Drugie, podobne spotkanie ma mie¢ charakter wieczornicy-oplatka.
Przewidziane jest ono w okresie Bozego Narodzenial78.

Przygotowanie owych spotkan i samo ich przeprowadzenie wymaga od
ucznidéw podjecia s$cisiej wspéipracy, co z kolei umozliwia im zdobywa-
nie doswiadczenia wspélnoty kolezeriskiej. Istotnymi bowiem czynnikami
tworzacymi wspdélnote sa, zdaniem S.Gerstmanna, wspdlne cele i zadania
grupy179, a przygotowanie wspomnianych wyzej spotkan zaklada istnie-
nie obu czynnikéw. W zamierzeniach autoréw podrgcznikéw metodycznych,
spotkania te maja umozliwic uczniom nie tylko przyjecie informacji,
ale takze aktywne przezycie wspélnoty ludu Bozego siuzgcego Bogu i lu-
dziomieo.

PM IV zawiera réwniez propozycje organizowania spotka z rodzica-
mi, podczas ktdrych obok przygotowanego przez ucznidéw programu, prze-

175 J.Charytatigski, Katecheza a doswiadczenie religijne, art. cyt.,
s.395.

176 A.Exeler, art.cyt., 6.,395-396.

177 pm 1, j.21, s.262-274. :

178 Caly program spotkania znajduje sig w: PM I, s.279-287.

179 S.Gerstmann, Psychologia, Warszawa 1969, s.298,

180

J.Charytarniski, Wprowadzenie do trzeciej grupy tematycznej, w: PM
I, s.277,
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181. Organizowa-

widziane jest wspllne uczestniczenie we Mszy $wigte]j
nie wspdélnych spotkan z rodzicami, a zwlaszcza aktywne uczestniczenie
w Eucharystii moze ulatwi¢ uczniom zdobycie do$wiadczenia Kodciola,
gdyz "najbardziej wewnegtrzna istota Kosciola dochodzi do giosu i ujaw-
nia sig¢ w jego liturgii. (...) Bez uwzglednienia tego Zzyciowego i pod-
stawowego znaczenia liturgii nie mozna mie¢ wlasciwego pojecia o Kos-
ciels, Dopiero dostrzezenie w liturgii widzialnych znakéw, oznaczaja-
cych i sprawiajacych rzeczywiste zbawienie, pozwala dostrzec misteryj-
ny charakter Koéciolalaz.

Program wychowawczy drugiego cyklu katechetycznego, podobnie jak
w klasie czwartej, przewiduje takze konkretns dziatania zespolowe
zmierzajace do wspdlnego celu. W klasie piatej np. zaproponowano przy-
gotowanie wystawy183 i gabloty parafialnej na okres Wielkiego Postuﬁm}
Podczas realizacji zadan zwiazanych z podjetymi akcjami, zwlaszcza po-
przez stuzbe wspdlnocie pérafialnej w formie przygotowywania gabloty,
uczniowie moga zdobywac¢ do$wiadczenie Koéciola jako wspélnoty powola-
nej do situzby innym ludziom,

Realizacja zaprogramowanego fryzu, z PM II, o czym méwilidmy w

185, moze utatwié¢ uczniom dod$wiadczenie wspélnoty

pierwszym rozdziale
Kosciola. Autorzy w sposéb wyraZny wigza grupe katechetyczna i jej
przezycia z problemami uwzglednionymi we fryzie, o czym Swiadczy umie~-
szczenie zdjecia grupy katechetycznej lub kompozycji fotografii po-
szczegélnych ucznidéw. W ten sposdéb autorzy pragna katechizowanym
uswiadomi¢, 2e to wlas$nie oni naleza do wspblnoty Ko$ciola, ktéra po-
znaja w ramach katechezy, i sa powolani, by razem z Chrystusem dzialac
w swym $rodowisku i w calym éwiecieleG. Wykonywanie przewidzianych w
planie wychowawczym zadad, winno przebiegal w atmosferze spontanicz~-
noSci w dzialaniu, wzajemnego otwarcia sig na siebie, bezpos$redniego
komunikowania sig¢, udzielania i akceptacji wartodci, ktére zdaniem
J.Kruciny, odgrywaja we wspélnocie zasadnicza role187.

W programie wychowawczym klasy siddmej, oprécz oméwionych powyzej
propozycji zadah dla poszczegdélnych grup kolezefiskich, uwzgledniono
takze pewne formy dzialania dla dobra wspélnoty Ko$ciola lokalnego.
Zachgcono mianowicie ucznidw, aby pomagali ksigdzu proboszczowi

181 oM 1v, j.14, .215-226; j.42, s.511-526.

82 W.Koska, Jak przekazywac prawde o misterium Kos$ciola, Katecheta
13(1969)259,

Opis wystawy, PM I, s.90,

Opis gabloty, PM I, s,427-430,

Rozprawa, rozdzial I, s.56-57.

PM II, j.7, s.125.

J.Krucina, Wspélnotowa struktura Kodciola, Znak 20(1968)1101.
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w przygotowaniu chrztu dzieci w parafiilea. Uczestniczenie w tego ro-
dzaju zadaniach, moze stanowiC wazny etap na drodze zdobywania do-~
dwiadczenia Kos$ciola.

3.3.3. Podsumowanie

—— e - . o——

W drugim cyklu katechizacji obraz Ko$cioia zostaje w $wiadomos$~-
ci uczniéw poszerzony i ubogacony, w stosunku do cyklu poprzedniego.

W katechezie obu programéw spotykamy ujecie Kos$ciola jako wspélno-
ty ludu Bozego Nowego Przymierza, Ciata Chrystusa oraz jako znaku jed-
nosci i milosci dla $wiata. W podrecznikach pierwszego programu
uczniowie spotykaja sie ponadto z ujeciem Kos$cioia jako winnicy Bozej,
ktére wskazuje na $cisity zwiazek czionkéw Kosécioia z Chrystusem. Pod-
rgczniki te podkres$laja roéwniez ekumeniczny aspekt Koé$cioia oraz
przyblizaja uczniom Ko$cidél jako wspélnote potrzebujaca ciaglego na-
wrécenia. W katechezie obu programéw wystepuje rdéwniez zagadnienie u~-
dziatu Ko$ciola w realizacji misji Chrystusa.

Jesli chodzi o sposoby wprowadzania ucznibéw w rzeczywistos¢ Kos-
ciota, to w "Materiatach pomocniczych" do drugiego programu, kateche~
ta spotka si¢ przede wszystkim z forma przekazywania informacji siow-
nych na temat réznych ujec¢, aspektéw i zadan Kosciola. Czasem kateche-
ta dostrzega odwolywanie sig¢ do przezy¢ uczniéw lub znanych im z zy-
cia obrazéw, ktdére stanowia poglad dla przyblizenia rzeczywistos$ci
Koéciota, ale nie znajdzie w tych "Materiatach” préb budzenia doswiad-
czenia KoSciola w oparciu o doswiadczenia 2ycia kolezefiskiego katechi~
zowanych.

W podrecznikach pierwszego programu natomiast wiekszy nacisk polo-
20n0 na przezywanie rzeczywistosci Kogciolta i budzenie doswiadczenia
tej rzeczywistodéci, nie pomijajac réwniez tresci teologicznych., W o-
parciu o doswiadczenia pierwszego ludu wybranego jak np. do$wiadcze-
nie poczucia przynaleznoéci do ludu Bozego, $wiadomo$ci obecnos$ci Bo-
ge 1 Jego ojcowskiej opieki, autorzy tych podrgcznikdéw pragng budzié
w uczniach podobne dos$wiadczenia. A.Exeler méwi o niezastapionej roli
Pisma $wigtego w budzeniu dod$wiadczer religijnych i zachgca do reflek-
sji nad dos$wiadczeniemi ludzkimi w oparciu o doswiadczenia przekazane
przez Pismo éw.leg. W podregcznikach tych uczniowie znajda réwniez ta-~
kie formy pracy, ktére moga ulatwi¢ im zdobywanie doswiadczenia wspél=-
noty w grupie katechetycznej. Naleza do nich nabozefistwa paraliturgi-
czne, rézne propozycje modlitwy wspélnej, a zwilaszcze czynne uczestni=-
czenie w Eucharystii, przygotowanej starannie przez samych ucznidw,

188 py 111, j.3, s.96.
189 A.Exeler, art.cyt., s.402.
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Katecheza pierwszego programu uwrazliwia réwniez katechete na zna-
czenie naturalnych doswiadczeri spoltecznych miodzie2y i podsuwa mu za-
réwno podczas katechezy, jak i poza nia, rézne mozliwos$ci tworzenia
sytuacji wychowawczych, domagajacych sie od uczniéw zespolowego podej-
mowania decyzji i zadafi, Od czasu do czasu proponuje, aby razem z
uczniami przeprowadza¢ refleksje nad praca zespolows i werbalizacje
tej refleksji. W ten sposéb bedzie on mégl poméc uczniom do zdobywania
doswiadczenia wspélnoty kolezedskiej, ktdéra stanowi podstawe doswiad-~
czenia wspdlnoty eklezjalnej. Podreczniki pierwszego programu pomaga=-
ja réwniez uczniom dostrzec zaleznodé istniejgca pomigdzy rzeczywisto-
dcig Kosciota, a ich zyciem kolezefskim, W jednym z wprowadzer pedago-
gicznych znajdujemy wyrazna zachgte, aby uswiadamia¢ katechizowanym
te zaleznos¢. Autor tego wprowadzenia podkreéla, ze $wiadomo$é wepél-
noty kosécielnej zaklada naturalne poczucie wspdlnoty z innymi ludZmi,
Dlatego od samego poczatku nalezy uswiadamiac dziecko o tym, Ze nie
jest na $wiecie samo, ze nie jest samowystarczalne. Trzeba popierac
wszystkie formy angazowanie dzieci w zycie $rodowiska i szkoiy oraz
pomaga¢ w pobudzaniu zainteresowan spotecznych. Dzigki takiemu dzia-
taniu powstaje w charakterze dziecka cenna zaleta, ktéra jest otwar-
cie sig na innych i ofiarna gotowos¢ wobec potrzeb bliznich. Postawa
taka stanowi naturalne podioze, na ktérym mozna ksztaltowac wiadciwa
$wiadomo$C wspblnoty religijnej i koscielnej. Takie dziecko latwiej
zrozumie, e Koscidkl to nie tylko papiez w dalekim Rzymie i biskup w
odlegiym miescie, ale Koécidi to takze jego parafia, wspdlnota obejmu~-
jaca rowie$nikow ze szkoly i z sali katechetycznej. Z drugiej strony
takie do$wiadczenie Kos$ciota ubogaci réwniez spoteczne doswiadczenie
dzieckaigo.

3.4, Podsumowanie 3 rozdziatu

Problem obecnego rozdzialu wyraza si¢ w pytaniu, o ile katecheza
wychowujaca do 2zycia we wspélnocie Kod$ciotas, dostrzega w Zzyciu kole~
zenhsko-przyjacielskim ucznidw naturalng podstaw¢ doswiadczenia Ko$cio-
2a? W poszukiwaniu odpowiedzi na postawiony problem ukazano najpierw
obraz Ko$ciola, a nastegpnie formy wprowadzania w rzeczywisto$¢ Kode-
cloia,. .

W katechezie pierwszego programu stopniowo i konsekwentnie zapoz-
naj@ sig@ uczniowie z rzeczywistodcia Ko$ciola. W pierwszym cyklu kate-
chizacji poznaja Ko$ci6l jako rodzing Boza, lud Bozy, owczarnig Chrys-
tusa i wspdélnote eucharystyczna. W drugim cyklu katechizacji, w kté-

190 F.Kostrzewa, Wprowadzenie pedagogiczne, w: PM II, 31,19, s.244,
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rym w sposéb wyrainy wzrasta w $wiadomosci ucznidéw znaczenie grupy ré-
wiedniczej, katecheza jeszcze bardziej akcentuje spoleczne aspekty
Koéciota. W oparciu o historie pierwszego ludu wybranego uswiadamia
katechizowanym, ze Ko$ciél jest wspélnota nowege ludu Bozego, ludu No~
wego Przymierza, w ktérej role jednoczace speinia Duch Swiety. Jednosé
ta zaklada zaleznos¢ czlonkéw Kosciola od Chrystusa i od siebie nawza~
jem, ktéra to zalezno$¢ wyraza ujecie Kosciota jako Ciala Chrystusa,
przybliZzane uczniom na podstawie nauki $w. Pawia.

Katecheza pierwszego programu uwrazliwia ponadto uczniéw na zagad-
nienie ekumenizmu i przy tej okazji porusza réwnisz p;Bblem ustosunko-
wania sie do kolegéw niewierzacych. W ostatnich dwéch latach katechi-
zacji uczniowie spotykaja sie z pojeciem KosSciola jako znaku jednosdci
i mitoéci orez jako narzgdzia zbawczych planéw Boga.

W "Materialach pomocniczych™ nie dostrzegamy procesu rozwojowego
w odniesieniu do przybliZania katechizowanym obrazu Ko$ciola. Spotyka=
my w nich podobne okreslenia jak w podrecznikach pierwszego programnu
z tym, Zze sa one uzywane réwnoczesnie lub zamiennie. Moina Jjednak mé-
wié o dosyC duzym podobiefistwie obrazu Kod$ciola ukazanego uczniom w
katechezie obu programéw.

Wieksze réznice zaznaczaja si¢ w sposobach wprowadzania katechizo~
wanych w rzeczywistosd¢ Kosciola, ’

W "Materiatach pomocniczych"™ do drugiego programu we wszystkich
klasach przewaza forma informacji slownych, Czasem stosowana jest me-
toda pogladowa., W drugim cyklu katechizacji proponowana jest dosy¢
czesto praca zespolowa, ktéra stwarza mozliwosci budzenia dos$wiadcze~-
nia wspélnoty kolezefiskiej bedacej naturalna podstawga doswiadczenia
Kosciota. W omewianych "Materialach™ nie wykorzystano jednak tej moz-
liwosci, gdyz nie uwzgledniono refleksji nad praca zespoiowa. Tymczé-.
sem prze:tycie moze staC sig¢ doSwiadczeniem jedynie dzieki refleksji i
stownemu jej wyraZeniuigl.

W podrecznikach pierwszego programu, przeznaczonych na poczatkowe
trzy lata katechizacji, przewaza réwniez forme informacji teologicz-
nych, chociaz i w tym okresie mozna dostrzec pewne proéby budzenia do-
éwiadczenia wspblnoty koscielnej poprzez wprowadzenie nabozefistw para-
liturgicznych i innych form modlitwy wspélnej. W podreczniku na klase
czwarta katecheta znajdzie wyraZne préby wprowadzania katechizowanych
w rzeczywistosc Ko$ciola w oparciu o ich potrzeby i spoleczne do$wiad-
czenia. W podreczniku tym potozono wielki nacisk na tworzenie wspélno-
ty w grupie katechetycznej i, co jest z punktu widzenia problemu tego
rozdziaiu szczegdlnie wazne, uwzgledniono refleksjg¢ nad praca grupowa
i wysilkami katechizowanych zmierzajacymi do tworzenia wspélnoty. Re-

191 M.Majewski, Katecheza antropologiczna na tle wspbiczesnych tenden-
cji katechetycznych, dz.cyt., s.152; J.Charytanski, Katecheza a
doswiadczenie religijne, art.cyt., s.395.
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fleksjsa taka wyrazona w siowach, stanowl podstawowy element budzenia
do$wiadczenia religijnego, jakim jest rdéwniez doswiadczenie Kosciola.

W drugim cyklu katechizacji, podjete w klasie czwartej inicjatywy
sa kontynuowane i rozwijane. W wiekszym jeszcze stopniu uwzgledniono
spoteczne potrzeby i dodwiadczenia uc;niéw oraz zaproponowano kateche-
cie bogatsze formy wprowadzania uczniéw w rzeczywistosé Koéciola w o~
parciu o zycie kolezehsko-przyjacielskie uczniéw. Szczegdlowa analiza
podrgcznikéw pierwszego programu pozwala na stwierdzenie, 2e kateche-
.ta znajdzie w nich przykiady budzenia doswiadczenia Kosciota w opar-
ciu o spoleczne doswiadczenia katechizowanych, ktére moga stenowié
punkt wyj$cia do dalszych inicjatyw w tym kierunku.



ZAKONCZENIE

Wspdiczesna orientacja w katechezie, zwana antropologiczna, wska-
zuje na koniepznoéé uwzgledniania w nauczaniu katechetycznym ludzkich
probleméw i dos$wiadczeh. Pragnie ona pozostac wierna Bogu i czlowieko-
wi. Wiernos¢, ta nie moze byC¢ pojmowana w sensie nastepstwa i rozdziel-
nod$ci, ale rdownoczesnos$ci i 2gcznosci. Chodzi w niej o trwaly zwiazek
katechezy z czlowiekiem i jego do$wiadczeniem oraz z Bogiem i Jego
objawienieml. Ten podstawowy postulat orientacji antropologicznej zo=-
stal zaakcentowany wyrainie przez Dyrektorium Katechetyczne, ktére
stwierdza, ze "Chociaz celem Koscioia jest wieczne zbawienie cziowie-
ka, to jednak wiara w Boga Zywego zawiera w sobie naglacy obowiazek
niesienia pomocy réwniez w rozwiazywaniu probleméw ludzkich"“.

WS r6d wielu problemdéw nurtujacych wspoéiczesnego czlowieka, cen-
tralne miejsce zajmuja dzisiaj problemy spoteczne. W odniesieniu do
dzieci i miodziezy w okresie szkoly podstawowej kolezedstwo i przyjazn
stanowia wazna dziedzing ich zycia, a zarazem teren, na ktérym mozZe
sie realizowaé proces dojrzewania spolecznego katechizowanych.

W zwiazku z powyZszym stwierdzeniem w obecnej rozprawie, zatytulo-
wanej "Kolezefistwo i przyjazn jako problem katechetyczny", podjeto
prébge zbadania, czy przedstawiony w temacie problem zostal uwzglednio-
ny w katechezie polskiej ostatnich lat. W celu znalezienia odpowiedzi
na postawiony problem przeprowadzono analize podrecznikéw i "Materia~
16w pomocniczych" zwigzanych z pierwszym i drugim programem szczegélo-
wym z 1971 roku pod aspektem kolezeristwa i przyjazni. Analiza wymie=~
nionych powyzej #rédei pozwolila na wyodrgbnienie trzech zasadniczych
zagadnie podrzednych, ktére naszym zdaniem, wchodza w sklad problemu
giéwnego.

Zagadnienie pierwsze wyraza sig¢ w pytaniach: w jakim stopniu kate-
cheza moralna interesuje sie¢ zagadnieniem kolezeristwa i przyjazni?
Jaki jest jej stosunek do tego podstawowego dla dzieci i miodziezy

1 M.Majewski, Katecheza antropologiczna na tle wspdlczesnych tenden~
*c¢ji katechetycznych, dz.cyt., s.144,

2 peG 49,
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problemu? W jaki sposéb stara sig pomaga¢ wychowankom oceniaC proble~
my zycia kolezefisko-przyjacielskiego w $wietle nauki Chrystusa oraz
jakie podejmuje inicjatywy, ktére by ulatwialy katechizowanym dojrze-
wanie do kolezenhstwa i przyjazni?

Giéwnym celem katechezy, zgodnie z zalozeniem RPKS, jest wychowy~-
wanie uczniéw do Zzycia w spolecznosci Kosciola. Wychowanie to zakilada
ksztaltowanie odpowiednich postaw spoiecznych. W zwigzku z tym posta-
wiono w rozprawie kolejne pytanie, czy analizowane podrgczniki i "Ma-
terialy pomocnicze"™ do obu programéw szczegbélowych dostrzegaja w Zyciu
kolezefisko-przyjacielskim teren, na ktérym moga sig ksztaltowac posta~
wy niezbedne do zycia we wspdlnocie Koscioia.

Waznym czynnikiem skutecznosci katechezy jest doéwiadczenie4.
Uwzglednienie w katechezie powyzszego zagadnisnia jest proba odpowie-
dzi na potrzeby Kosciola i czlowieka naszych czaséws. Zgodnie z prob-
lemem podjetym w rozprawie, ograniczylidmy nasze rozwazania wylgcznie
do spolecznych dos$wiadczef uczniéw, ktére moga ulatwic przejscie do
do$wiadczenia Kos$ciola. Zagadnienie trzecie sprowadza sie wigc do py~-
tania, czy katecheza obu programéw uwzglednia dos$wiadczenia zycia ko~
lezeriskiego i przyjacielskiego oraz czy dostrzega w nich naturalna
podstawge do dodwiadczenia rzeczywistosci eklezjalnej.

Przeprowadzona analiza Zrdédel doprowadzila nas do stwierdzenia,
2e w katechezie moralnej, zaréwno pierwszego jak i drugiego programu
szczegbélowego, duzo uwagi poswigcono problematyce kolezefistwa i przy-
jazni. Problematyki tej nie potraktowano jednak jako przedmiotu kate-
chezy, lecz uwzgledniano ja@ przy okazji omawiania réznych tredci teo-
logicznych. Wyjgatek pod tym wzgledem stanowi jedna katecheza zamiesz=
czona w podreczniku na klas¢ 6sma, w ktérej poswigcono oddzielny punkt
zagadnieniu kolezefistwa i przyjazni. Pomimo tego trzeba przyznad, ze
w zwiazku z omawianiem réznych zagadniert zycia chrzedcijahnskiego, sto-
sunkowo czgsto pojawia sig to wiasdnie zagaednienie.

Obok tresci, ktére moga wplywaC na ksztaitowanie postaw kolezefi-
skich, wazng role odgrywaja formy wychowywania do kolezefstwa i przy-
jazh,. W “"Materialach pomocniczych" dominuje metoda pouczeni slownych,
dotyczacych zrozumienia kolezelstwa i przyjaini oraz norm obowigzuja-
cych w zyciu kolezeﬁsko—przyjacielskiﬁ. W wielu katechezach zawartych
w omawianych "Materiatach" podsuwane sa motywy, zwlaszcza ¢ charakte=~
rze nadprzyrodzonym, majace skloni¢ uczniéw do postepowasnia zgodnego
z poznanymi nornami., We wszystkich klasach zostaiy uwzglednione réw=
niez refleksyjne pytania, dotyczace ustosunkowania sig do kolezanek 1
kolegdw, oraz zachety mobilizujace katechizowanych do chrzescijarfiskie-

3 RPK, s.15, 17.

4 M.Majewski, Propezycja katechezy integralnej, dz.cyt., s.128.
J.Charytariski, Katecheza a dod$wiadczenie religijne, art.cyt.,s.390,
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go postgpowania wobec réwiesnikéw. Stanowia one proébe wdrazania
ucznidéw w proces samowychowywania do kolezenstwa i przyjazni., Poczaw-
szy od klasy trzeciej w sporadycznych wypadkach, a w dalszych latach
katechizacji znacznie czesciej, zastosowano pracg zespoiowa. Autorzy
"Materialéw pomocniczych" nie dostrzegli jednak znaczenia tej formy
pracy dla tworzenia i umacniania wiezi kolezensko-przyjacielskich.,

W konteks$cie omawianych zagadnien zycia moralnego, katecheza dru-
giego programu porusza szereg szczegoétowych aspektdéw kolezeristwa i
przyjaini. Zwraca uwage na odczuwanie potrzeby posiadania kolegi-przy-
jaciela, ktdére to potrzeba wzrasta w sytuacjach trudnych i konflikto-
wych, Podkresla wartod$ci wypiywajace z dobrej przyjazni oraz omawia
cechy, jakimi winna sie¢ charakteryzowa¢ prawdziwa przyjazh. Niekiedy
odwoluje sie do konkretnych doswiadczen zycia kolezeriskiego uczniodw
w celu przybliZzania im prawd objawionych.

Katecheza moralna w wydaniu autoréw pierwszego programu szczegtio=-
wego uwzglednia pewne etapy wychowywania do kolezefstwa i przyjazni.

W pierwszych trzech latach katechizacji przewazaja, podobnie jak
w katechezie drugiego programu, metody siowne w formie pouczen doty-
czacych wspdlzycia kolezelskiego. Wprowadzono réwniez metodg¢ opowiada-
nia, dzigki ktérej katechizowani moga tatwiej zrozumieé istotge i zna-
czenie kolpzefistwa, Podobnie jak w katechezie drugiego programu, pod-
suwane sa motywy przewaznie nadprzyrodzone, chociaz mozna spotkacC i
inny rodzaj motywacji s$wiadczenia dobra, jak np. zyskiwanie sympatii
bliZnich. Przy wdrazaniu ucznidéw w proces samowychowywania do kolezen-
stwa i przyjaini poprzez refleksyjne pytania i postanowienia uwzgled-
niono bardzo konkretne aspekty zycia kolezenskiego jak np. troska o
zdrowie kolegdéw, unikanie rozméw o ich biedach itp.

BNK IV rozpoczyna w pewnym sensie nowy, o0 wiele bogatszy od po~-
przedniego, stap wychowywania do kolezefistwa i przyjazni. Uwzglednia
zagadnienie stopniowego przeksztaicania grupy katechetycznej w praw=-
dziwa wspdlnote przyjaciél, Obok planu dydaktycznego wprowadza plan.
wychowawczy w formie ciagu sytuacji wychowawczych, domagajacych sieg
od katechizowanych wspéidzialania. Podczas samej katechezy uwzglednia
w szerokim zakresie metodg¢ pracy zespoiowej, ktéra w sposéb szczegdl-
ny sprzyja nawiazywaniu i pogigbianiu wigzi kolezefiskich. Ponadto po~-
jawia sig w tym podreczniku nowa metoda, zwana metoda analizy sytua~-
cji zyciowych, ktdéra umozliwia katechizowanym czynne zaangazowanie w
odkrywanie i poznawanie norm wspéizycia kolezenskiego.

Obok motywacji nadprzyrodzonej wystgpuje w BNK IV nowy rodzaj mo-
tywacji, uwzgledniajacy wartosci antropologiczne, jak otwarcie sig na
potrzeby drugiego czlowieka, tworzenie jednosci i pokoju dla dobra
wszystkich ludzi.

Poczawszy od klasy piatej, mozna méwiC o trzecim etapie wychowywa-
nia do kolezefistwa i przyjazni. Autorzy pierwszego programu licza sig



- 133 -

z wiasciwos$ciami rozwojowymi ucznidw i przyjmuja we wszystkich tomach
podrecznika metodycznego problemowy tok katechez, ktéry zakiada zdol-
noé¢ myslenia abstrakcyjnego. Problemowy tok nauczania domaga sig¢ od
uczniéw wiekszej aktywnosci i stwarza wiele okazji do wzajemnej wymia-
ny pogladéw, a taka wymiana moze przyczyni¢ sie do umacniania kolezei-
stwa i przyjazni. '

W zaplanowanym przez autoréw procesie samowychowywenia katechizo-
wanych do kolezefstwa i przyjeszni dostrzegamy réwniez wyraina progre-
sje odpowiadajaca okresom rozwojowym ucznidéw. Obok prostych pytan do-
tyczacych stosunku do kolezanek i kolegéw, autorzy stawiaja ucznidw
wobec trudnych i problemowych sytuacji, zachecajgac do ich oceny i roz-
wiazywania z punktu widzenia nauki Chrystusa. W ostatnich latach ka-
techizacji proponuja specjalne cCwiczenia, ktérych celem jest sprawdze-
nie, jaki jest stosunek ucznidéw do najblizszych kolegéw i kolezanek,
oraz czy ocena, jaka ma uczeh o sobie, pokrywa sig z oceng, jaka maje
o nim jego koledzy. €wiczenia tego rodzaju odpowiadaja poziomowi roz-
wojowemu ucznibw klas siédmej i Osmej, gdyz zadaniem R.tapinskiej i
M.Zebrowskiej miodziez w tym okresie Zycia Zywo interesuje sig¢ cecha-
mi wiasnej os:obowoéc:i.‘5 .

W odniesieniu do poruszanej problematyki, zwiazanej z kolezerstwem
i przyjaznia, mozemy réwniez méwié o pewnej progresji, harmonizujacej
ze wzrostem spolecznych zainteresowan katechizowanych. Autorzy uswia-
damiaja katechizowanym potrzebe posiadania kolegi-przyjaciela oraz u-
kazuja znaczenie przyjaini dla rozwoju osobowosci. Wskazuja réwniez
na warunki konieczne do zaistnienia przyjazni i do jej trwania oraz
przestrzegaja przed egoizmem, niszczacym wszelka przyjazn. Ponadto
uwrazliwiaja czniéw na konflikty kolezerisko-przyjacielskie, ukazujge
jednoczesnie chrzesclijanski spoﬁéb ich rozwiazywania. W ostatnim roku
katechizacji autorzy starajs sie uSwiadomiC uczniom, 2e 2ycie kolezeh-
sko~przyjacielskie stanowi dla nich wazny teren, na ktérym moga reali-
zowac swoje powoltanie chrzescijanskie.

Dla obiektywnego uwydatnienia wysilkéw i osiagniec¢ autoréw obu
programéw szczeg6lowych trzeba podkre$li¢, fe wprowadzenie w stosunko-
wo duzym zakresie problematyki kolezefistwa i przyjaini do katechezy
moralnej stanowi powazny krok naprzéd w poréwnaniu do katechizméw ty-
pu Deherbe owskiego, ktére ujmowaty moralno$¢ w ramy dekalogu, wyecho-
wujac dziecko do zachowania przykazah i unikania grzechu. Za cel giéw=-
ny stawialy sobie przekaz okres$lonej wiedzy religijnej, wyrazonej w
suchych i oderwanych od 2zycia definicjach teologicznych’.

& R.tapifiska i M.Zebrowska, art.cyt., s.768.

R.Murawski, Etapy rozwoju katechezy, art.cyt., s. 51; J.Charytaniski,
Zalozenia teologiczne i dydaktyczne nowego katechizmu, Katecheta 12
(1968)256.
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Nastepny problem szczegdlowy, podjety w obecnej rozprawie, doty-
czy wychowania katechizowanych do 2ycia we wspdélnocie KosSciola z u~
wzglednieniem kolezeristwa jako terenu, na ktérym moga ksztaltowac sig
postawy niezbgdne do przysziego zycia w Kosciele.

Katecheza obu programéw dostarcza katechizowanym stosunkowo duzy
zasob tresci eklezjalnych, ktére moga wywierac¢ wpiyw na ksztaltowanie
postaw niezbgdnych do zycia we wspélnocie Ko$ciola. Zdaniem M,Chlop-
kiewicz, tresci odgryﬁaja wazna role w ksztaitowaniu osobowos$ci i sta-
nowie warunek odpowiedniego dzialaniaa. .

Przeprowadzona analiza Zrédei pozwala stwierdzic, ze katecheza
uwzglednia réwniez takie formy pracy, ktére moga przyczynié sie do
ksztaltowania w kétechizowanych postaw eklezjalnych.

Zaréwno w podrecznikach do pierwszego programu szczegblowego, jak
i w "Materialach pomocniczych" katecheta spotka metodg inscenizacji,
ktéra zdaniem H,C.lLindgrena moze poméc uczniom w zdobywaniu takich
tech spotecznych jak: wyrozumiato$c¢, umiejetnos¢ wnikania w potrzeby
i trudnos$ci innych, a czasem nawet moZze wpiynac na zmiang calej posta-
wyg. Obok inscenizacji w omawianych podrecznikach i "Materialach po-
mocniczych" juz od klasy pierwszej uwzgledniono propozycje konkretnych
zadan, ktére wymagaja od katechizowanych wspoéidzialania. J.Bartecki i
E.Chabior zauwazajg, Ze wieZz emocjonalna bgdaca cecha ducha wspélnoty
powstaje najczeéciej podczas wspdlnego dzialanialo.

W dalszych latach katechizacji, w podrgcznikach pierwszego progra-
mu, 2akres tych zadah jest systematycznie poszerzany. Obejmuje on réz-
ne formy dziatania dla dobra wspélnoty katechetycznej oraz wspdlnoty
Kos$ciola lokalnego. Dzieki temu uczniowie maja okazje¢ do rzeczywiste-
go wspdldzialania w grupie kolezenskiej, a takze do uswiadomienia so-
bie, ze ich obecna wspéipraca stanowi etap przygotowawczy do wypei-
niania przyszlych zadafd w Kosciele,

W omawianych podrecznikach katecheta znajdzie jeszcze inna forme,
ktéra moze wywierac wplyw na ksztaltowanie postaw eklezjalnych. Jest
nig modlitws wspdlna, zwiaszcza o charakterze naboZerfstwa paraliturgi-
cznego. Autorzy podrgcznikéw przywigzuja wiele uwagi do tej formy mo-
dlitwy i w sposdéb wyraZny lacza ja z procesem wychowywania katechizo-
wanych do 2zycia we wspélnocie Kos$cioila.

Trzeci problem szczegblowy dotyczy zagadnienia spotecznych do-
$wiadczen katechizowanych w odniesieniu do doswiadczenia Koscioia.

W "Materialach pomocniczych" proces wprowadzania ucznidéw w rzeczy-
wistosc Koscioia ograniczony jest prawie wylacznie do przekazu infdr-
macji. W sporadycznych wypadkach katecheta spotka w nich préby wprowa-

8 M.ChXopkiewicz, dz.cyt., s.183.
H.C.Lindgren, dz.cyt., s.355.

10 J.Bartecki, E.Chabior, dz.cyt., s.102.
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dzania w rzeczywisto$c¢ Koécioia w sposéb pogladowy, w oparciu o obra-
zy zaczerpnigte z Zycia ucznidw, lub tez znane im z obserwacji. W jed-
nym tylko wypadku mozna dostrzec préb¢ budzenia doswiadczenia. Ma ona
miejsce przy ukazywaniu Kosciola jako wspélnoty zjednoczonej przez Du-
cha Swigtego. W zwiazku z omawianiem tego tematu, uczniowie maja sig
zastanowil najpierw nad istota wspélnoty kolezeniskiej i w oparciu o

te refleksje przejsc do rzeczywistosci Kos$ciola jako wspélnoty Ducha
Swietego.

W procesie wprowadzania w rzeczywisto$c¢ Koséciola, zapragramowanym
w podrecznikach pierwszego programu, katecheta moze dostrzec pewien
proces rozwojowy. W poczatkowych latach katechizacji, podobnie jak w
"Materialach pomocniczych", katechizowani sa wprowadzani w rzeczywis-
to$¢ Koéciola gildéwnie przy pomocy informacji i obrazéw z codziennego
2ycia. Z prébami budzenis doswiadczenia Kos$ciola w oparciu o spolecz~
ne doswiadczenia ucznidéw mozna sie spotkat dopiero w podreczniku na
klase czwarta. W podrgczniku tym katecheta znajdzie wskazania, aby za-
checal uczniéw do refleksji nad ich do$wiadczeniami zdobytymi w pracy
zespolowej, gdyz taka refleksja i jej werbalizacja moze prowadzic¢ do
budzenia w uczniach doswiadczenia KoéciozZa.

W drugim cyklu katechizacji, uczniowie spotykajz sig z liczniej-
szymi jeszcze propozycjami zadad, ktére moga wykonywal w sposéb zespo-
lowy, zardwno w ramach katechezy, jak i poza nia. Z punktu widzenia
interesujacego nas problemu na uwagg¢ zasiuguje fakt, ze autorzy w spo-
séb wyrazny kojarza dos$wiadczenia uczniéw zdobyte podczas pracy zespo-
towej z rzeczywisto$écia Ko$ciota, co moze prowadzié¢ do budzenia do-
$wiadczenia tej rzeczywistosci.

Poza tworzeniem sytuacji wychowawczych, ktére moga prowadzi¢ do
budzenia do$wiadczen spolecznych, podreczniki pierwszego programu u-
wrazliwiaja katechete i uczniéw na znaczenie indywidualnych doswiad-
czefi jak np. doswiadczenie potrzeby posiadania przyjaciela, przynale-
Zzenia do grupy i wypelniania w niej odpowiednich zadan, czy tez do-
Swiadczenie czucia sig¢ potrzebnym, gdyz wlasnie te ludzkie doswiadcze~-
nia stanowia podstawg.do budzenia religijnych do$wiadczert, do ktérych
nalezy réwniez doswiadczenie Kosciola.

W omawianych podrgcznikach katecheta znajdzie jeszcze przyklad bu-
dzenia doswiadczenia Ko$ciola w oparciu o do$wiadczenia ludu wybrane-
go oraz ludu Nowego Przymierza. J.Charytarski w sposdb wyraZny moéwi o
mozliwo$ci budzenia do$wiadczed religijnych w oparciu o do$wiadczenia
Sibliili. Autorzy pierwszego programu proponuja ponadto wprowadzenie
metody analizy sytuacji Zzyciowych przedstawionych w opowiadaniach,
ktéra moze poméc katechizowanym w nabywaniu do$wiadczen. Zdaniem E.
Faul, opowiadanie stwarza okazje do konfrontacji zycia siuchacza z do-

1 J.Charytarnski, Katecheza a doswiadczenie religijne, art.cyt,,s.398.
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swisdezeniem ukazanym w opowiadaniu. Ta konfrontacja moze prowadzié
do utozsamienia doswiadczenia przedstawionego w opowiadaniu z do$wiad-
czeniam siuchacza, lub do ubogacenia jego doéwiadczenialz.

Bardzo wazna forma umozliwiajaca uczniom zdobywanie -do$wiadczenia
Kosciota, z ktdéra katechete niejednokrotnie si¢ spotka w podrecznikach
pierwszego programu, jest wspdlne przygotowanie i czynne uczestnicze-
nie w Eucharystii, gdyz wiaénie w liturgii, stwierdza W.Koska, docho-
dzi do giosu i ujawnia sie¢ najgiebsza istota Ko$ciotal®,

Reasumujac dotychczasowe rozwazania na temat trzeciego problemu
szczegblowego mozna powiedzieé, e w podrecznikach pierwszego progra-
mu, poczawszy od klasy czwartej, znajdzie katecheta préby budzenia do-
éwiadczenia Ko$ciola w oparciu o spoleczne doswiadczania uczniéw.

Podejmujac temat pracy: "Kolezefistwo i przyjazn Jako.problem kate~
chetyczny" przyjelismy zaitozenie, 2¢ kolezerstwo i przyjazfi naleza do
probleméw moralnych i stanowia wazny wycinek Zycia katechizowanych,
wobec czego winny byé koniecznie uwZglednione w katechezie. Zalozylis$-
my réwniez, 2e postawy kolezernskie moga byc pomocne w ksztaltowaniu
postaw eklezjalnych oraz, z2e doswiadczenia zycia kolezetisko-przyja-~
cielskiego, dzigki zastosowaniu refleksji i werbalizacji, moga stano-
wi¢ podstawe do budzenia dodwiadczenia Kos$cioila.

Celem przéprowadzonej w pracy analizy byio znalezienie odpowiedzi
na pytanie, o ile w stosowanych aktualnie podrecznikach i "Materia-
tach pomocniczyéh" katecheta znajdzie pomoc w rozwiazywaniu wymienio-
nych powyzej probleméw,

Uogélniajac Hbzemy powiedzie¢, ze'uzyskali$my odpowiedZ pozytywna.
W analizowanych bodrqcznikach i "Materialach pomocniczych" zaréwno ka-
techeta jak i uczniowie spotykaja sie 'z antropologicznym wymiarem ka-
techezy, uwzgledniajacym 2zycie kolezensko-przyjacielskie, ktdére stano-
wi wazny problem w omawianym okresie rozwojowym. Mozna wigc stwier-
dzi¢, ze stosowane aktualnie w katechezie podreczniki i "Materialy po-
mocnicze" wychodza poza katechezg¢ neoscholastyczna czy nawet kerygma-
tyczna. Obiektywnie trzeba powiedzie¢, 2e z punktu widzenia interesu-
jacego nas problemu korzystniej przedstawiajg sig¢ podreczniki do
pierwszego programu niz "Materiaiy pomocnicze", ktére nie zawieraje
gotowych katechez, lecz jedynie zestawienie tres$ci, zaprogramowanych
na dana jednostke metodyczna.

Szczegdlowa analiza pozwala réwnoczesénie na stwierdzenie, ze oma~
wiane podre@czniki i "Materialy pomocnicze", poza jednym przypadkienm,
nie traktuja kolezeristwa i przyjazni jako przedmiotu katechezy 1 tere-
nu, na ktérym realizuje sig chrzgécijaﬁskie powotanie uwcznidw, Réwniez
przy ekazji omawiania innych zagadnieﬂlZycia, w niewystarczajacym je-
12 E.Paul, art.cyt., $.161-163,
13 W.Koska. art.cyt., s.259, o
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szcze zakresie katecheza w aktualnym wydaniu uwzglednia spoieczne do-
dwiadczenia katechizowanych i za malo troszczy si¢ o budzenie do$wiad~-
czef religijnych.

Pomimo poczynionych zastrzezef, stosowane aktualnie podrecaniki i
"Materialy pomocnicze" moga by¢ dla katechety bardzo pomocne w na-
$wietlaniu i rozwigazywaniu spoiecznych problemdw ucznidéw. Analizowane
"Materiaty pomocnicze", a zwlaszcza podreczniki pierwszego programu
biora pod uwage sytuacje odbiorcy, jego potrzeby, mozliwoéci i trud=-
nosci, starajac sig ukazywaC chrzescijarniski sposéb ich rozwigzywenie.
Wéréd probleméw ludzkich, stosunkowo czg¢sto uwrazliwiaja ucznidw na
zagadnienie kolezefstwa i przyjazni. Réwniez od strony metodycznej
podreczniki te sa starannie dopracowane. Konkretne rozwigzania dydek-
tyczne, ktére katecheta w nich znajdzie, uwzgledniéja osiagnig¢cia
nauk psychologiczno-pedagogicznych i wspéiczesnego eksperymemtu szko-
ty, a w niektérych wypedkach nawet go wyprzedzaja. '
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KAMERADSCHAFT UND FREUNDSCHAFT ALS KATECHETISCHES PROBLEM

Zusammenfassung

Das in dieser Arbeit beruhrte Thema betrifft das Problem der Ka-
meradschaft und Freundschaft vom katechetischen Standpunkt her gese=-
hen. Vor dem Beginn der Forschungen wurden in Anlehnung an die anthro-
pologischen Orientierungsgrundsatze und in Anlehnung an die Postulate
der Kirchenurkunden einige grundsatzliche Voranssetzungen angenommen,
Die Kameradschaft und Freundschaft gehoren zu den moralen Problemen
und bilden eine wichtige Domane des Lebens der Katechisierten, sie
sollten deshalb unbedingt in der Katechese berucksichtigt werden. Es
wurde ebenfalls in Betracht gezogen, dass das kameradschaftliche Zu~
samJenleben ein Gebiet darstellt auf dem sich Einstellungen gestalten
konnen, die sich fur das kinftige Leben in der Kirche notwendig erwei~-
sen werden und dass die Erfahrungen des kameradschaftlich-freundschaf-
tlichen Lebens dank der Anwendung des Nachdenkens und der Verbalisa-
tion eine Grundlage zum Erwachen der Kirchenerfahrung bilden kdnnen,

Im Zusammenhang mit den oben angefuhrten Voraussetzungen wurde in
dieser Arbeit die Aufgabe unternommen eine Antwort auf d¢ie Frage zu
finden, ob und auf welche Art die moderne polnische Katechese das
Problem der Kameradschaft und Freundschaft berucksichtigt?

Zwecks Realilsierung der obigen Ziele wurde eine Analyse der Schul-
bucher und Hilfsmaterialien zum ersten und zweiten Katechisierungspro-
gramm, die in Anlehnung an das Rahmenprogramm der Katechisierung vom
Jahre 1971 bearbeitet worden waren, durchgefﬁhrt.

Zur Katechese des ersten susfUhrlichen Programmes wurden zwei Se=~
rien von Lehrbuchern bearbeitet. Die erste von ihnen umfasst die Klas-
sen I - IV und tragt den Titel "Gott mit uns", Diess Serie enthalt
vier Lehrblcher fur das Kind und vier Lehrbucher fur den Religions~
lehrer. Die zweite Serie der Lehrbucher ist flUr die V. bis VIII,
Klasse vorgesehen. Sie umfasst ebenfalls vier _ehrblicher fur den
Schuler unter dem gemeinsamen Titel "Katechismus der katholischen Re~-
ligion" und vier Lehrblicher flur den Katecheten unter dem Titel "Metho~-
disches Lehrbuch zum Katechismus der katholischen Religion".
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Die Varfasser des zweiten susfilhrlichen Programmes haben ein Lehr-
buch fur die Kinder der zweiten, dritten und vierten Klasse unter dem
Titel "Mein Katechiswmus" und fir Kinder der finften und siebenten
Klasse "Wahrheit Christi" als auch Hilfsmaterialien fur den Kateche~-
ten fur alle Klassen der Grundschule bearbeitet. Das Hilfsmaterial
wurde auf einem Vervielfaltigungsapparat herausgegeben und, wie die
Verfasser selbst feststellen, enthalt es keine fertigen Katechesen,
sondern bildet nur sin Material, das bei ihrer Vorbereitung behilflich
sein kann.

Eine eingehende Analyse der oben angefihrten Lehrblcher und Mate-
rialien ermoglichte die Absonderung von drei grundsatzlichen Proble-
men, die einen Bestandteil des in der Arbeit batrachteten Problems
bilden. Die erwahnten Frobleme bestimmep den Bereich der drei weite~
ren Kapitel der Arbeit.

Das erste Kapitel berucksichtigt das Problem der Kameradschaft
und Freundschaft in der moralischen Katechese. Das Ziel der in digsem
Kapitel durchgefuhrten Analyse war eine Antwort auf die Frage zu fin-
den inwisweit das Probiem der Kameradschaft und Freundschaft in der
morslischen Katechese Platz gefunden hat und auf welche Weise die mo-
ralische Katechese den Schulern in der Losung der Probleme des kame-
radschaftlich~freundschaftlichen Lebens behilflich sein kann?

Im Material zum zweiten ausfUhrlichen Programm kann der Religion=-
slehrer eine Reihe von Problemen finden, die mit der Kameradschaft
und Freundschaft zusammenhangen. Einige in diesem Materiesl enthaltene
Katechesen unterstreichen das BedlUrfnis und den Wert der Freundschaft,
besprechen die Merkmale der echten Freundschaft und berufen sich mane
chmal auf Erfahrungen aus dem kameradschaftiichen und freundschaftli~-
chan Leben dér Schuler, um ihnen die Religionswahrheiten naher zu
bringen. Der Katechete findet jedoch in diesem Material keine konkre-
ten Formen und Methoden, die ihm die Erziehung der Katechisierten zur
echten Freundschaft erleichtern wiurden. Von der finften Klasse an
kann man dem Vorschlag der Einfuhrung der Methode der Gruppenarbeit
und des Lesens von Texten mit Aufteilung auf Rollen begegnen, aber
die Bedeutung dieser Methoden fir die Freundschaftsgestaltung wurde
nicht hervorgehoben.

Einer ahnlichen Einstellung zu diesem Problem wird der Religion-
slehrer in den fur die ersten drei Katechisatiogéjahre bestimmten
t.ehrblchern zum ersten Frogramm begegnen. Dagegen kann man im Lehrbuch
fur das IV Katechisationsjahr schon gewisse konkrete Froben der Sensi-
bilisierung der Schiiller auf das Problem der Kameradschaft finden. In
ithm wurde n3mlich der Frozess der allmahlichen Umwandlung der kateche~
tischen Gruppe in eine echte Gemeinschaft von Freunden berucksichtigt.
Neben dem didaktischen Plan wurde ein Erziehungsplan in Form eines Zu=-
ges von Erziehungssituationen eingefihrt, die den Schillern das Erleben
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der kameradschaftlichen Gemeinschaft sowohl im Rahmen der Katechese
als auch ausserhalb von ihr ermoglichen. Ausserdem wurde die Methode
der Analyse von Lebenssituationen angewandt, die zur Entdeckung der
das Kameradschaftsleben lenkenden Normsn fihrt,

In den LehrblUchern des zweiten Katechisierungszyklus wurde ein
problematischer verlauf der Katechasen angenommen, wodurch der Kate-
chet in einem grosseren Masse als beim Ubermittelten Unterrichten die
Schuler zu einer gemeinsamen Anstrengung in der Suche nach der Losung
verschiedener Probleme mobilisieren kann,

In den besprochenen tehrblichern wird der Religionslehrer auch ge=-
wisse Methoden zur Einleitung der Schiler in den Prozess der Selbster-
ziehung zur Kameradschaft und Freundschaft finden., Bei Gelegenheit
der Behandlung verschiedener Frobleme des mcralischen lLebens  wurden
auch die Probleme des Kameradschaftslebens eingehend bertcksichtigt.
Die Schiiler sollen dariber nachdenken, sie im Lichte der Lehre des
Christen bewerten und entsprechende Schlusse fUr ihr eigenes Leben
ziehen. Von Zeit zu Zeit werden praktische Ubungen vorgeschlagen, die
eine tisfere Erkennung von sich selbst durch eine persdnliche Refle-
xion als auch in Anlehnung an die Meinung der Kameraden zum Zweck
haben.

Die Lehrbucher des ersten Programmes enthalten auch Inhalte, die
mit dem Problem der Kameradschaft und Freundschaft verbunden sind.
Sie weisen auf das Bedurfnis und die Bedeutung der Freundschaft hin,
besprechen die zur Entstzhung und Bestandigkeit der Freundschaft no-
twendigen Bedingungen, machen den Leser auf die kameradschaftlich-
-freundschaftlichen Konflikte empfindlich und schlagen ihre christli~
che Losung vor. Dort wird auch das Bedurfnis der Gestaltung kamerad-
schaftlicher Einstellungen aufgeklart und die Kameradschaft und Fre-
undschaft als das Gebiet der Realisierung der christlichen Berufung
dargestellt. )

Verallgemeinernd kann gesagt werden, dass die meoralische Kateche-
se, besonders die des ersten Frogrammes, den Kachisierten auf das
Problem der Kameradschaft und Freundschaft sensibilisieren kann, was
fur ihn oft ein wichtiges Lebensproblem bildet.

Die Einfuhrun des Kameradschafts- und Freundschafts-problems in
einem verhaltnismdssig grossen Bereich in die moralische Katechese
beider ausfuhrlichen Programme ist ein bedeutender Schritt vorwarts
im Vergleich mit den Katechesen des "Deharbe" - Typs, die die Moral
in den Rahmen des Dekalogs erfassten und fur die grundsatzlichen Le~
bensprobleme, zu denen auch das Kameradschafts~ und Freundschafts~-
-problem gehdrt, keinen Platz fanden.

Das zweite Kapitel der Arbeit konzentriert sich auf dem Problem
der Erziehung der Katechisierten zum Leben in der Kirchengemeinde. im
Zusammenhang damit wurde die Frage gestellt, ob die Katechese beider
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ausfithrlicher Programme sich bemiht bei den Katechisierten gesel-
lschaftliche Einstellungen zu gestalten, die zum Leben in der Kir-
chengemeinde notwendig sind und in welchem Masse sie im kameradschaft-
lich~gesellschaftlichen Leben ein Gebiet wahrnimmt, auf dem sich sol=-
che Einstellungen gestalten konnen?

Die Analyse der Lehrbucher und der Hilfsmaterialien zum ersten
und zweiten ausfihrlichen Programm fihrte uns zum Schluss, dass man
in den Anfangsjahren der Katechisierung Proben der Erziehung der Schu-
ler zum Leben in der Kirche wahrnehmen kann, Die Katechese baider Prd-
gramme versucht die Schller zum Leben in der Kirche mit Hilfe wortli-
cher Informationen, die die Kirchenwirklichkeit, ihre Aufgaben und
Teilnahme der Katechisierten an diesen Aufgaben betrifft, vorzuberei-
ten. Von Zeit zu Zeit werden Methoden eingefiihrt, die die Realisierung
des gesallschaftlichen Reifens erleichtern, wie z.B, Vorlesung oder
Inszenisierung, aber ihre Sedeutung fur die Gestaltung von priester-
lichen Einstellungen, die das kinftige Leben der Katechisierten in der
Kirchengemeinschaft bedingt, wurde nicht hervorgehoben. Im Kamerad~
schaftsleben wurde auch kein Gebiet bemerkt, auf dem man priesterliche -
Einstellungen gestalten konnte.

Von der vierten Klasse an kann man in den Lehrbuchern des ersten
Programmes eindeutig den Zusammenhang zwischen der Erziehung zum Le-
ben in der Kirche und dem kameradschaftlichen Leben der Katechisier=
ten bemerken. Der Katechet kann in diesen Lehrblichern viel Vorschlage
Uber die Anwendung der Gruppenarbeit zusammen mit der Begrundung fin-
dan, dass diese Arbeitsart die geeignetste Form der Erziehung der
Schiler zum kiinftigen Leben in der Kirchengemeinschaft ist, Im Rahmen
der zur Gruppenausfuhrung vorgeschlagenen Aufgaben wurden Probleme
und Bedlurfnisse des kameradschaftlichen Milieus als auch die Bedlrf-
nisse der lokalen Kirchengemeinde berilicksichtigt. Das Ldsen der Aufga-
ben in kameradschaftlich~freundschaftlichen Gruppen hat fur den Pro-
zess des gesellschaftlichen Reifens eine grosse Bedeutung, denn - wie
schon mehrmals bemerkt - Ubt das Milieu der Altersgenossen auf dieser
Entwicklungsetappe einen ayssergewahnlichen Einfluss auf die Gestal~
tung der gesellschaftlichen Einstellungen der Schuler aus.

Im zweiten Zyklus der Katechisierung wurde ein besonderer Akzent
auf die Erziehung der Schiler zum Dialog gelegt, welcher die Lebens-
grundlage in jeder Gemeinschaft ist.

Die Katechese beider Programme erhalt weiterhin die Gruppenarbeit,
wobei sie jedoch in den Hilfsmaterialien zum zweiten Programm nur
wahrend der Katechese zwecks Vertiefung der Hbermittelten Inhalte An-
wendung findet, dagegen wird in den Lehrblichern des ersten Programmes

- die Methode der Gruppenarbeit sowohl wahrend der Katechese als auch
gusserhalb von ihr in der Form eines Erziehungsplanes eingefihrt. Im
Rahmen der im Erziehungsplan vorgesehenen Aufgaben kdnnen die Katechi-
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sierten in konkrete Aktionen der lokalen Kirche eingeschaltet werden,
was eine wichtige Erziehungsetappe zur Ausflihrung verantwortlicherer
Aufgaben in der Kirchengemeinde bildet.

Die Katechese des ersten Programmes fuhrt ausserdem in allen Klas-
sen paraliturgische Gottesdienste ein, die den Katechisierten das
Erleben der priesterlichen Gemeinschaft im Rahmen der katechetischen
Gruppe erleichtern kann und die Schiler zur aktiven Teilnahme an der
Eucharistie vorbereitet, wobei ihnen so eine Teilnahme durch das Orga-
nisieren spezieller Heiliger Messen ermdglicht wird, wahrend denen die
Katechisierten alle moglichen Liturgiefunktionen ausiben sollen. Das
Einleiten der Schiler in eine bewusste und aktive Teilnahme an der
Eucharistie bildet ein wichtiges Erziehungselement zum Kirchenleben,
da die Eucharistie, wie wir das in der Arbeit in Anlehnung an die Le-
hre des II. Vatikankonzils bewiesen haben, Mittelpunkt, Wurzel und
Gipfel jeder christlichen Gemeinschaft ist.

Die im Hinblick auf die Erziehung der Katechisierten zum Leben in
der Kirchengemeinschaft durchgefiihrte Analyse der Lehrbiicher und Hilf-
smaterialien zu den beiden ausflhrlichen Programmen erlaubt festzus-
tellen, dass das kameradschaftlich~freundschaftliche Leben der Schu-
ler ein Gebiet ist, auf dem die Katechese Einstellungen gestalten
kann, die das kunftige Leben in dieser Gemeinschaft bedingen. Die mo-
derne Katechese, besonders in der Ausgabe des ersten Programmes,
scheint den Katechisierten klar zu machen, dass ihr kameradschaftlich-
~freundschaftliches Leben eine wichtige Etappe bildet, die zur Ausl~
bung verantwortlicherer Aufgaben in der Kirche vorbereitet.

Das Problem des dritten Kapitels Bussert sich uber die Frage, ob
die Katechese beider Programme im kameradschaftlich=freundschaftlichen
Leben eine natirliche Basis der Kirchenerfahrung ist. Wahrend der Su-
che nach der Antwort auf das berithrte Problem wurde zuerst das den
Schulern in der Katechese naher gebrachte Bild der Kirche und dann
die Form ihrer EinflUhrung in die Wirklichkeit der Kirche gezeigt.

Die Lehrbucher des ersten Programmes bereichern im Bewusstsein
der Schiler allmahlich und konsequent das Bild der Kirche. Im ersten
Zyklus der Katechisierung zeigen sie die Kirche als eine Gottesfami-
lie, Gottesvolk, Schaferei Christi und eucharistische Gemeinschaft.

In zweiten Zyklus der Katechisierung akzentiert die Katechese im Ein-
klang mit den gesellschaftlichen Bedlurfnissen der Schiller mehr die ge=
sellschaftliche Aspekte der Kirche. Sie zeigt die Kirche als eine Ge~
meinschaft des Neuen Testamentes, hebt die vereinigende Rolle des
Heiligen Geistes hervor und zeigt die Kirche als den Leib Christi.
Ausserdem macht die Katechese die Schuler auf das Problem des Ukume-
nismus empfindlich und unterstreicht in den letzten Jahren die Bedeu=~
tung der Kirche als Zeichen der Einheit und Liebe in der Welt und als
Instrumente der erldsenden Plane Gottes,
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In den Hilfsmaterialien zum zweiten Programm bemerken wir keine
Entwicklungslinie in der Annaherung des Kirchenbildes den Katechisier-
ten, Wir begegnen dort ahnlichen Bezeichnungen wie in den Lehrblchern
des ersten Programmes, sie werden jedoch gleichzeitig oder austausch-
bar angewandt. ’

Die Einfuhrungsformen in die Wirklichheit der iarche sind in den
besprochenen Materialien vielmehr arm, s wird .vor allem die Methode
wortlicher Informationen angewandt. Im zweiten katechetischen Zyklus
wird ziemlich oft die Gruppenarbeit eingeflhrt, die 8edingungen zum
Erwecker der Gemeinschaftserfahrung schafft und eine Grundlage der
Kirchenerfahrung bildet. Vir tinden jedoch keine Versuche, die zum
Erwecken soicher Lrfahrungon fluhren.

In den Lehrbluchern des ersten Frogrammes sehen wir dagegen von
Anfang an den Versuch des Erweckens der Gemeinschaftserfahrung der
Kirche durck Einflhrung paraliturgischer Gottesdienste und anderer
Formen grmeinsamen Gebetes. Das Lehrbuch flur die vierte Klasse ver-
sucht auf eine deutiiche Art die Katechisierten in die Kirchenwirkli-
chkeit in Anlehnung an ihre bedlUrfnisse und gesellschaftliche Erfa-
hrungen einzuleiten. Es Ubt einen grossen Druck auf die Gemeinschafts-
bildung in der katechetischen Gruppe aus und, was vom Gesichtspunkt
des Problems dieses Kapitels besonders wichtig ist, berlicksichtigt
das Nachdenken lber die Gruppenarbeit und die Anstrengungen der Schu-
ler, die zur Bildung der Gemeinschaft fihren. So ein Nachdenken bil-
det das Grundelement zum Erwecken der religiosen Erfahrung.

Im zweiten katechetischen Zyklus versucht die Katechese des ersten
Programmes den Katechisierten in weit grdsserem Masse bewusst zu ma-
chen, dass ihre gesellschaftlichen, aus dem kameradschaftlich-freund-
schaftlichen Leben gewonnenen Erfahrungen eine Grundlage der Erfahrung
der Kirchenwirklichkeit bilden.

In den besprochenen LehrblUchern wird der Katechet auch den Versuch
vorfinden, die Erfahrung durch Erzahlungen uber die Erfahrungen des
ersten auserwahlten Volkes und des Volkes des Neuen Testamentes, als
auch durch die Analyse der in den Erzahlungen enthaltenen Lebenssitu=-
ationen und durch Nachdenken Uber sie, zu erwecken.

Nach einer Verallgemeinerung der Ergebnisse aufgrung der in die-
ser Arbeit durchgeflhrten Analyse kann gesagt werden, dass die gegen-
wartig gebrauchten Lehrbicher und Hilfsmaterialien zu den beiden au-
sfUhrlichen Programmen das anthropologische Ausmass der !tatechese auf
dem Gebiet des Kameradschaftslebens beriicksichtigen, was fiir die er-
wahnte Etwicklungsperiode von grosser Bedeutung ist, Damit reichen sie
Uber die neoscholastische oder sogar kerigmatische Katechese hinaus,

Es ist jedoch sachlich festzustellen, dass sich die Lehrbtcher
zum ersten Programm vom Standpunkt des uns interessierenden Froblems
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hergesehen viel gunstiger darstellen als die Hilfsmaterialien zum
zweiten Programm, '

Das in der Arbeit petrachtete Problem ist fur die polnische Kate-
chese eine Neuigkeit, Bisher ist man auf eine gesonderte Bearbeitung
dieses Problems nicat gestossen und in der polnischen i.techetischen
Literatur haben wir keinen Artikel gefunden, der das Problem der Kame-
radschaft und Freundschaft auf dem Niveau der Grundschule behandelt
hatte. Diese Arbeit ist also ein Versuch diese vlcke zu crganzen und
ein Ausgangspunkt zu eingehenderen Untersuchungen dieses Gebietes.



