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Wprowadzenie

Realizowana aktualnie reforma systemu edukacyjnego w naszym kraju ma wielo-
stronny charakter, gdyz dotyczy zmian strukturalnych, treSciowych, metodycznych
1 organizacyjnych. Wszystkie te zakresy zmian uwzgledniaja wspétczesne trendy re-
form szkolnych w krajach rozwinigtych, a takze stanowia wazny element transfor-
macji ustrojowe;j (ekonomicznej, spotecznej i politycznej), dokonujacej si¢ w naszym
kraju.

Zdaniem M. Cackowskiej [2001, s. 135], obecna reforma szkolna zmierza do de-
centralizacji, demokratyzacji i uspotecznienia systemu edukacji, humanizacji proce-
su ksztalcenia oraz zastgpienia tradycyjnej szkoty autorytarnej, nastawionej na prze-
kaz wiedzy, w szkole otwarta, humanistyczna, przyjazna uczniom, uwzgledniajaca
ich potrzeby, mozliwosci i zainteresowania, zorientowang na wspieranie i stymulo-
wanie harmonijnego rozwoju osobowosci kazdego ucznia.

Zmiany wprowadzone przez ostatnig reformeg systemu edukacji na etapie wcze-
snej edukacji dziecka zmierzaty do stworzenia ram prawnych i organizacyjnych, aby
mogty by¢ realizowane cele wychowawecze i ksztatcace zapewniajace integralny roz-
woj sfer osobowosci dziecka. Cele zawsze poprzedzaja rozpoczgcie procesu dydak-
tyczno-wychowawczego, stanowia jego sitg napgdowa i okreslaja efekty uczenia sig
1 nauczania. Rezultaty te sa tym wazniejsze i bardziej wartosciowe, im sg cenniejsze
dla samych ucznidw, aktywnie dziatajacych i uczestniczacych w przebiegu tego pro-
cesu. Jak stwierdza K. Denek [2005, s. 35], wszechstronny rozw6j osobowosci dziecka
nie moze by¢ celem ksztalcenia, poniewaz nie mamy z nim do czynienia w rzeczywi-
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stosci. Nie mozna si¢ rozwija¢ w kazdym kierunku rownoczeénie 1 rownomiernie,
tak jak niemozliwe jest jednoczesne wchodzenie wieloma szlakami turystycznymi na
szczyty gorskie. Zatem celem edukacji nie jest wszechstronny, lecz wielostronny roz-
woj osobowosci uczniow. Dzialania edukacyjne szkoty winny by¢ nakierowane na
wspieranie 1 stymulowanie harmonijnego rozwoju poszczeg6lnych sfer osobowosci
kazdego dziecka w wieku wczesnoszkolnym oraz na stwarzanie warunkéw umozli-
wiajacych mu przyswojenie umiejetnosci kluczowych, umozliwiajacych sprawne
funkcjonowanie w zyciu.

Istota zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej

Termin ,,integracja” pochodzi od facinskiego stowa integratio i oznacza zespole-
nie. W yjeciu stownikowym integracja to ,,proces tworzenia sig calosci z jakichs cze-
sci, zespalanie si¢ elementow w catos$é, scalanie sig” [Stownik jezyka polskiego t. 1,
1978, s. 796]. W ujeciu pedagogicznym jest to ,,polaczenie roznych dyscyplin w jed-
nym programie ksztatcenia, bloku tematycznym” [Leksykon... 2000, s. 86]. Jest to
nauczanie i uczenie si¢, majace na celu ukazanie zwiazkdw i zalezno$ci pomigdzy
wszystkimi kierunkami czy zakresami edukacji, oraz pokazanie nauki i edukacji jako
nierozerwalnej cato$ci. Pojgcie ,,integracji” uzywane jest rowniez w odniesieniu do
taczenia dzieci o roznym poziomie rozwoju umystowego i fizycznego w sytuacjach
szkolnych — klasy, szkoty integracyjne, a takze do procesu poznawania przez dzieci
otaczajacej rzeczywistosci.

Zintegrowany system wczesnej edukacji dziecka nalezy pojmowac jako spojne,
catosciowe podejscie do procesu nauczania i wychowania dzieci w wieku przedszkol-
nym i mlodszym wieku szkolnym, czyli do procesu edukacji matego dziecka. Wpro-
wadzone na tym etapie edukacyjnym zalozenia reformy systemu edukacji zaktadaja
poglebione uczenie sig, oparte na tresciach dobranych 1 utozonych zgodnic z wyma-
ganiami teorii problemowo-kompleksowej, programowania dydaktycznego, struktu-
ralizmu, egzemplaryzmu i ,,idei przewodnich” w przedmiotach szkolnych. Znajduje
to odbicie w holistycznym przyswajaniu wiedzy z roznych dziedzin edukacyjnych,
w jej uzupetnianiu, dopehianiu, pogtgbianiu, utrwalaniu i ewaluacji [Denek 2001,
s. 15]. To podejécie do przebiegu procesu dydaktyczno-wychowawczego jest swoista
alternatywa dla podziatu tresci nauczania na wyodrgbnione przedmioty nauczania.
W klasach I-III zrezygnowano zatem z systemu przedmiotowo-lekcyjnego i wpro-
wadzono ksztalcenie integralne, polegajace na tym, ze tresci z zakresu 7 dziedzin
edukacyjnych koncentruje si¢ wokot tematow weztowych lub kluczowych kompe-
tencji. Tematy opracowywane sa w ciagu dnia pracy dziecka lub kilku dni
w tygodniu, a nawet w dtuzszych odcinkach czasu. Nauczyciel moze do§¢ swobod-
nie gospodarowac czasem pracy dzieci, gdyz w planie nauczania okre$lona zostata
tylko globalna liczba godzin w tygodniu przewidzianych na nauke w poszczegolnych
klasach.
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Kolejna wazna zmiana jest wprowadzenie, na miejsce jednolitego dotad progra-
mu nauczania, wielu otwartych i elastycznych programéw ksztalcenia, zgodnych tyl-
ko, co do trzonu podstawowego, ktory stanowi tak zwana ,,Podstawa programowa”
okreslajaca minimalne i obligatoryjne wymagania stawiane uczniom.

W edukacji integralnej podstawowym Zrédlem wiedzy winna by¢ otaczajaca rze-
czywistos¢, Swiat realny, ktory dzieci maja poznawac w sposob catosciowy (holi-
styczny), zgodny z wlasciwosciami proceséw poznawczych, swoistymi dla mtodsze-
go wieku szkolnego. Tresci ksztatcenia pochodzace z zakresu 7 dziedzin edukacyj-
nych winny koncentrowac si¢ na osobie dziecka i sprzyjaé¢ rozwojowi dyspozycji
poznawczych, przezy¢ i postaw spotecznie pozadanych, jak tez ulatwia¢ nabywanie
do$wiadczen 1 kompetencji zyciowych. W zwigzku z tym zmianom powinny ulec
metody nauczania — uczenia si¢ 1 formy aktywnosci edukacyjnej najmtodszych
uczniéw. Poczesne miejsce w procesie dydaktycznym nalezy si¢ metodom aktyw-
nym, poszukujacym (heurystycznym) opartym na obserwacjach, wywiadach, roz-
wigzywaniu problemow teoretycznych i praktycznych, na badaniu i dziatalnosci ba-
dawczej, praktycznej i ekspresyjnej. Gwarantuja one nabywanie umiejgtnosci samo-
dzielnego uczenia sig i rozwijanie procesow poznawczych dziecka. Sprzyjaja wielo-
kierunkowemu komunikowaniu sig¢ uczestnikéw procesu dydaktycznego. Ucza ne-
gocjacji, rozwigzywania konfliktéw, wspolpracy i odpowiedzialno$ci za wykonanie
zadania, sa podstawowymi sposobami zdobywania wiedzy, doswiadczen i kompe-
tencji koniecznych w procesie nauczania i w codziennym zyciu.

Zmianie ulegt takze caty system kontroli i oceny osiagnig¢¢ szkolnych uczniéw
w miodszym wieku szkolnym. Na miejsce oceny w postaci stopni liczbowych, ro-
dzacych rywalizacjg 1 porownywanie sig, wprowadzona zostata ocena opisowa, kto-
ra uwzglednia nie tylko osiagnigcia szkolne, ale przede wszystkim postgpy rozwoju
kazdego ucznia. Ocena opisowa winna dostarcza¢ dziecku i rodzicom informacji
0 osiagnigciach 1 postgpach, o stabych i mocnych stronach poznawczego i szkolnego
funkcjonowania, tudziez ukierunkowa¢ samodzielna pracg nad soba.

Kolejna kwestia to zmiana atmosfery edukacyjnej szkoty, stworzenie klimatu bez-
pieczenstwa, zaufania i radosci bycia w niej. Nauczanie zintegrowane daje mozli-
wo$¢ zmniejszenia dystansu i nawigzania pozytywnych relacji i $cistej wspoétpracy
pomiedzy nauczycielem a uczniami, opartych na podmiotowym i partnerskim trak-
towaniu dziecka. Poprzez eliminowanie niezdrowej rywalizacji gwarantuje stworze-
nie zyczliwych stosunkow kolezenskich w grupie klasowej, ksztalttowanie prawidto-
wych postaw wzajemnego wspierania si¢ 1 pomocy w sytuacjach trudnych oraz wy-
stgpowanie przejawdw samorzadnos$ci ucznidow.

Jak wida¢, wprowadzone na pierwszym etapie edukacyjnym zmiany maja wielo-
stronny i gteboki charakter, gdyz dotycza struktury, tresci, metod i1 organizacji ksztal-
cenia. Wprowadzone innowacje maja bezposrednie znaczenie dla prawidlowego roz-
woju i funkcjonowania dzieci w mtodszym wieku szkolnym, ktore w tym okresie
cechuje duza wrazliwos$¢ i szczegolna podatnos¢ na oddzialywania wychowawcze.
Nie ulega watpliwosci, ze wszystkie omowione wyzej kierunki modernizacji poczat-
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kowej edukacji maja na uwadze dobro dziecka i stworzenie mu optymalnych warun-
kow mozliwie harmonijnego 1 wielostronnego rozwoju jego osobowosci. Z tego tez
powodu zmiany te sa w wigkszosci popierane i aprobowane przez pedagogdéw i na-
uczycieli, ktérzy wprowadzaja je w edukacyjna codziennosc.

Bariery na drodze realizacji zalozZen integracyjnej edukacji wczesnoszkolnej

Analizujac kierunki modernizacji wczesnej edukacji dziecka, nalezy rowniez
dostrzegac trudnosci 1 bariery, ktore staja na drodze realizacji tego nowego humani-
stycznego modelu edukacji wezesnoszkolnej w praktyce edukacyjnej. Jest bowiem
wiele przeszkod, ktore utrudniaja 1 spowalniaja proces wprowadzania tych zmian.
Nalezy tu wspomnie¢ choc¢by o fakcie podporzadkowania szkét samorzadom lokal-
nym, ktore nie zawsze rozumiejg ich potrzeby i powoduja ograniczanie dotacji finan-
sowych na funkcjonowanie. Jesli dodamy do tego problem niewystarczajacych dota-
cji na o§wiate ze strony panstwa, to okazuje sig, ze dochodzi do likwidacji wielu
matych szkoét 1 tworzenia przeludnionych duzych szkét, jak tez wzrostu liczby klas
taczonych, w ktorych ucza sig razem dwa a nawet trzy roczniki uczniéw [Cackowska
2001, s. 137].

Nadal uciazliwy jest problem dowozenia najmtodszych uczniow do oddalonych
od miejsca zamieszkania dzieci szkol podstawowych. Problem ten budzi sprzeciwy
rodzicéw 1 samych dzieci. Powoduje wzrost realnego niebezpieczenstwa oraz zagro-
zenia zdrowia i zycia dzieci. Odbija sig¢ na samopoczuciu 1 stanie zdrowia dojezdza-
jacych uczniow. Ma niewatpliwie wplyw na funkcjonowanie dziecka w roli ucznia
1 na efekty uczenia sig.

Niepokojaca tendencja w polskim systemie o§wiatowym jest postgpujaca likwi-
dacja placowek wychowania przedszkolnego i radykalne zmniejszanie si¢ liczby dziect
objetych instytucjonalnym wychowaniem przedszkolnym, zwlaszcza w $rodowiskach
wiejskich i matych miast. Nie wolno zapominaé, ze przedszkola pelnig wazna role
w likwidowaniu u dzieci roznych niedoborow, deficytéw i zaburzen rozwojowych,
bedacych czesto skutkiem zaniedban $rodowiska rodzinnego, ktdre w tym okresie
zycia dziecka mozna najszybciej i skutecznie usunaé. Przedszkole przygotowuje row-
niez merytorycznie dzieci do podjgcia obowiazku szkolnego, a tym samym wyrow-
nuje szanse edukacyjne dzieci z roznych §rodowisk.

Kolejng barierg jest powazne skrocenie czasu w planie nauczania, przeznaczone-
go na zajecia edukacyjne w klasach poczatkowych. Liczba godzin tygodniowo w cia-
gu trzech lat nauki (51 godzin) przeznaczona na ksztalcenie zintegrowane jest najniz-
sza od wielu lat. Ponadto w szkotach kwitnie proceder zabierania godzin nauczycielo-
wi-wychowawcy i przekazywanie ich specjalistom przedmiotowym. Uniemozliwia to
prawidtowa spojnosé tresci z roznych dziedzin i jest sprzeczne z podstawowymi za-
tozeniami nauki integrainej. Nie ulega watpliwosci, Ze ten sam nauczyciel musi uczy¢
dzieci wszystkiego i prowadzi¢ klasg przez wszystkie lata nauki poczatkowe;j.
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Nauka integralna, oparta na samodzielnych i aktywnych poszukiwaniach, bada-
niach i réznorodnych czynnosciach projektowanych i realizowanych przez samych
uczniow, musi przebiega¢ w znacznie wolniejszym tempie niz nauczanie podajace
(werbalne). Niestety, nowe programy nauczania nadal zawieraja ogromne zasoby tresci
przewidzianych do przyswojenia, co powoduje, Ze nauka staje sie zwerbalizowana,
sformalizowana i zdominowana przyswajaniem. Jesli nauczyciel stara sig pracowac
z uczniami metodami aktywnymi, to czesto zaczyna brakowa¢ mu czasu na realiza-
cje tre$ci programowych przewidzianych do przyswojenia, co grozi potowiczng re-
alizacja tresci edukacyjnych.

Skoro mowa o programach nauczania i ich realizacji nalezy wspomnie¢, ze Mini-
sterstwo Edukacji Narodowej dopuscito do uzytku szkolnego ogromna liczbe pro-
gramow, a co za tym idzie podrgcznikow i dodatkowych materiatow dydaktycznych,
bez wczesniejszej ich rzetelnej oceny i weryfikacji praktycznej. Nauczyciele nie sa
w stanie zapoznacé si¢ doglebnie ze wszystkimi propozycjami i samodzielnie wybrad
najlepsze. Zwykle podejmuja decyzj¢ o wyborze programu nauczania bezkrytycz-
nie, na podstawie cudzych opinii lub na skutek sprytnych zabiegéw marketingowych
poszczegolnych wydawnictw. Jednocze$nie niepokoi fakt rezygnacji wtadz o§wiato-
wych ze $wiadomej ingerencji w rynek wydawnictw podrecznikowych izgoda na
catkowite podporzadkowanie wydawnictw edukacyjnych regutom handlu i wolnego
rynku. Zanim praktyka edukacyjna wyda prawdziwe opinie o programach i podrgcz-
nikach i wyeliminuje z uzycia stabe 1 obarczone wieloma blgdami merytorycznymi,
sitg rzeczy musi uptyna¢, co najmniej kilka lat, a szkody, jakie moga ponies¢ w tym
czasie uczniowie, sa niewymierne. J. Gnitecki {2001, s. 83] uwaza, ze zrdwnowaze-
nie ambiwalenc)i daje szans¢ nowego spojrzenia na tzw. zintegrowany program ksztat-
cenia. Integracja oznacza tu zrownowazenie przeciwienstw, ukazanie dynamiki wza-
jemnych przeksztatcen aktywnych elementow programu ksztatcenia oraz opracowa-
nie zintegrowanych zadan szkolnych jako podstawowego zrédla zmiany w uczniu.
Autor ten kategorycznie stwierdzit, ze wspoiczesnie istniejace tzw. zintegrowane pro-
gramy ksztalcenia ani nie stymuluja, ani tez nie wspierajg rozwoju Wzwyz, a co naj-
wyzej stymuluja rozwoj ucznia na poziomie jego gornych mozliwosci lub predze)
czy pozniej powoduja (czgsto nie zamierzona, ale bardzo skuteczna) jego degrada-
cjg, czyli rozwd) w dot [tamze, s. 85]. Jego zdaniem dzieje si¢ tak dlatego, ze istnie-
jace dzisiaj programy ksztalcenia nie zapewniaja zrOwnowazenia, uspdjnienia i trans-
feru struktur poznawczych oraz obrazowania jgzykowego uczniéw, tym samym nale-
zy uzna¢ je za degradujace naturg czlowieka i tworzonej przez niego cywilizacji {tam-
ze, s. 85].

Nie bez znaczenia jest takze kwestia widocznego w praktyce edukacyjnej na po-
ziomie wezesnoszkolnym zredukowania czasu przeznaczonego na realizacje tresci
programowych z zakresu wychowania estetycznego, technicznego i fizycznego, czyli
edukacji plastycznej, technicznej i motorycznej. Dzieje sig tak z powodu ,przefa-
dowania” programOw nauczania tre$ciami przewidzianymi do przyswojenia przez
uczniow. Nauczyciele, majac niewielka liczbg godzin nauki w planach nauczania
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klas poczatkowych, ograniczaja czas przeznaczony na zajecia artystyczne, tech-
niczne i fizyczne. Dodatkowg bariera w realizacji zadan z zakresu wychowania
fizycznego sa ograniczone mozliwo$ci korzystania z sal gimnastycznych przez
najmiodszych uczniow. Jeshi uczniowie w ogdle ¢wicza, to robia to zwykle na ko-
rytarzach szkolnych, w pomieszczeniach prowizorycznych lub salach zastgpczych.
Skutkiem tego edukacja poczatkowa moze stac si¢ bardzo formalna i przesadnie
intelektualizowana.

Aktywizacja poznawcza uczniéw w zintegrowanym systemie nauczania

Termin poznawczy (kognitywny, ang. cognitive) pochodzi od tacinskiego stowa
cognosco (wiedziec¢). Okreslenia tego uzywa si¢ w odniesieniu do tych form aktyw-
nosci psychicznej czlowicka, ktore zwiazane sa z nabywaniem, przetwarzaniem, or-
ganizowaniem i uzywaniem wiadomosci, czyli tych wszystkich sprawnosci, ktore
wiaza sie z myS$leniem i wiedza. Poznanie rozumiane jest zaréwno jako czynnos¢,
jak 1 jako wytwor tej czynnosci.

Wyzsze procesy umyslowe czlowieka mozna scharakteryzowac jako procesy po-
znawcze, ktore w swej istocie sa procesami przetwarzania informacji. Procesy po-
znawcze to wszystkie czynno$ci psychiczne, ktore stuzg cztowickowi do uzyskania
orientacji w otoczeniu. Dzigki nim jednostka moze zdobywac¢ informacje i budowac
wiedze o $wiecie zewnetrznym i samej sobie. Podstawowe rodzaje procesow poznaw-
czych to odbieranie wrazen, spostrzeganie, procesy pamigci i myslenie [ Wtodarski,
Matczak 1998, s. 47].

Na wszelkie dziatanie sktadaja si¢ czynnoS$ci 1 operacje fizyczne oraz umystowe.
Operacje moga by¢ wykonywane na reprezentantach przedmiotéw — wyobrazeniach
lub symbolach. Zdolnosci intelektualne to mozliwosci warunkujace efektywno$¢
wykonywania zadan poznawczych. Powstaja one w efekcie angazowania inteligen-
cji w rzeczywiste zadania, wobec czego poziom kazdej z nich zalezy od tego, jak
czesto ijak silnie byt w danym zakresie angazowany potencjat inteligencji, 1 jaka
byla wielkos$¢ tego potencjatu. Prawidlowy przebieg czynno$ci umystowych uwa-
runkowany jest wieloma czynnikami, m.in. poziomem motywacji, wzbudzeniem i ukie-
runkowaniem uwagi, zdolno$cia kategoryzacji 1 organizowania przetwarzanych tre-
$ci oraz efektywnym korzystaniem z informacji zwrotnych umozliwiajacych weryfi-
kacje hipotez i swobodna zmiang toku rozumowania [Radziwittowicz 2004, s. §].

Rozwdj poznawczy polega zarébwno na zmianach jakosciowych w mysleniu, jak
i na zmianach iloSciowych, takich jak wzrastanie wiedzy czy zdolnosci. Wigkszos¢
psychologdw poznawczych zgadza sig, co do tego, ze zmiany rozwojowe zachodza
w efekcie interakcji dojrzewania (wplywow dziedziczno$ci) 1 uczenia sig¢ (wpltywow
Srodowiska). Jednakze niektorzy ktada wigkszy nacisk na dojrzewanie, oznaczajace
wszelkie stosunkowo trwate zmiany w my$leniu czy zachowaniu, ktore pojawiaja sie
po prostu jako rezultat wzrastania wieku, niezaleznie od takich czy innych do$wiad-
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czen. Inni natomiast podkreslaja waznos$¢ uczenia oznaczajacego wszelkie stosunko-
wo trwate zmiany w my$leniu nastgpujace w efekcie doswiadczenia [Sternberg 2001,
s. 342].

Warto wspomnie¢ rowniez o stylu poznawczym, ktory stanowi wypadkowa moz-
liwosci i ograniczen wystepujacych w obrebie umystu. Styl oznacza charakterystyczna
niezmienno§¢ strukturalna lub funkcjonaina, wyrazajaca sie w sposobie organizacji
przebiegu czynnosci (zachowania). Styl poznawczy stanowi wypadkowa mozliwosci
i ograniczen wystepujacych w obrebie umystu, jest wspotdeterminowany przez nad-
rzgdny kierunek rozumowania (cel) i typ temperamentu [Radziwittowicz 2004,
s. 67]. Styl poznawczy jest tez definiowany jako globalny, dwubiegunowy wymiar
psychiki, odpowiadajacy formie czynnosci poznawczej, czyli réznicom indywidual-
nym w zakresie tego, jak spostrzegamy, myslimy i uczymy si¢ w poréwnaniu z inny-
mi Judzmi [Nosal 1990, s. 141].

W miodszym wieku szkolnym nastgpuja dynamiczne zmiany rozwojowe w za-
kresie uczenia si¢ werbalnego i funkcji wzrokowo-przestrzennych, zaangazowanych
w proces uczenia sig szkolnego. Ustala sig takze preferencja stylu poznawczego, kto-
ry petni regulacyjna role wobec funkcjonowania poznawczego i odpowiada za jako-
Sciowe réznice w przebiegu czynnosci poznawczych [Radziwittowicz 2004, s. 228].
Nalezy zatem w procesie dydaktyczno-wychowawczym w klasach poczatkowych
wykorzystywa¢ mocne strony pamigci dzieci 1 ich wiedz¢ metapoznawcza oraz wy-
dobywac¢ korzyséci preferowanych stylow poznawczych. Na podstawie wnikliwe)
obserwacji zachowania ucznia w sytuacjach uczenia si¢, nauczyciel moze trafnie
okresli¢, ktory z procesow przetwarzania (np. sekwencyjny czy rownoczesny) i sty-
low poznawczych jest stosowany, by w konsekwencji zaadoptowac do zindywiduali-
zowanych potrzeb ucznia swoj styl interwencji pedagogicznej i postgpowania meto-
dycznego. Zdaniem W. Radziwiltowicz, wyznacznikiem postgpow szkolnych moga
by¢ wzajemne powiazania mi¢dzy cechami temperamentalnymi, preferowanym sty-
lem poznawczym i zaawansowaniem operacyjnosci myslenia, ktore wptywaja na in-
dywidualny wzorzec strategiczny w uczeniu si¢. Strategie mniej efektywne moga
by¢ eliminowane, a stabilny indywidualny wzorzec zachowan strategicznych, ukie-
runkowanych na autonomiczne uczenie sig¢, moze obejmowac strategie najbardziej
dostosowane do cech dziecka i wymogow zadan.

Tworcy koncepcji procesu wspoélczesnego ksztalcenia sa zgodni, ze nalezy juz
uczniow w miodszym wieku szkolnym wprowadza¢ w samodzielny, aktywny i pra-
widlowy proces poznawczy, w ktorym umiejgtnosci stajg si¢ Srodkiem w dochodze-
niu do wartosciowania wlasnych zachowan i okreslaniu sensownosci podejmowa-
nych zadan. Wazna rol¢ w tym procesie odgrywa samodzielny wysitek poznawczy
ucznidow, wspomagany przez nauczyciela poprzez stosowanie réznorodnych metod
wspierania aktywnosci edukacyjnej uczniéw, w tym rowniez metod aktywizujacych,
ktore, zdaniem wielu autorow, wywotuja u uczniéw swiadomy stosunek do pozna-
wanych tresci i stwarzaja duze mozliwosci wzbogacania osobowosci [Zuchelkow-
ska, Nowak 1999, s. 180-195].
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Badania naukowe nad zaleznosciami pomigdzy stosowanymi przez nauczyciela
metodami nauczania a aktywnoscig i samodzielno$cig poznawcza uczniow trwaja.
Na razie nie mozna dokonywac zbyt kategorycznych ocen, gdyz nie ma istotnych
przestanek do zdecydowanego opowiedzenia si¢ po stronie okre$lonych metod, szcze-
goblnie w oderwaniu od warunkow i okoliczno$ci ich stosowania. Zdaniem K. Denka
[2005, s. 186], kazda z metod dydaktycznych jest dobra, jesli spetnia wymoég odpo-
wiednio$ci do wartosci, celow i charakteru tre$ci edukacji szkolnej. Jednoczesnie
autor stwierdza, ze reformowana w naszym kraju edukacja hotduje metodom aktyw-
nym, ktére urosty do roli nakazu, a rdwnoczesnie synonimu efektywnosci, skutecz-
nosci 1 doskonatosci ksztalcenia.

W konkretnych warunkach edukacyjnych sam nauczyciel podejmuje decyzje o za-
stosowaniu odpowiedniej metody dydaktycznej. Wiedza nauczyciela i jego osobiste
doswiadczenia sg przede wszystkim tymi elementami, ktore pozwalaja rozeznac, jak
postgpowac z uczniami, pracujac na okreslonych tresciach ksztatcenia, w celu wy-
zwolenia ich aktywnosci, czujnosci i gotowosci poznawczej. Nalezy jednak dodac,
ze metoda pracy nauczyciela z uczniem nie jest konstytutywna dla efektow uczenia
si¢. Jest nia natomiast wlasna aktywnos¢ ucznia.

Zgodnie ze wspodlczesnymi teoriami przetwarzania rownoleglego i1 rozproszone-
go, podstawowym warunkiem efektywno$ci funkcjonowania poznawczego jest wie-
lostronna, rownolegla aktywno$§¢ mozgu [Radziwittowicz 2004, s. 227-228].

Nalezy w tym miejscu zarysowac stanowisko J. Gniteckiego [2001, s. 84], wyply-
wajace z teorii zintegrowanych zadan szkolnych [Gnitecki 1996]. Zdaniem autora,
jesli opowiadamy si¢ za programem stymulujacym 1 wspierajacym rozwoj, to u pod-
staw ksztattowania wiedzy 1 do§wiadczenia ucznidow musi znajdowac sie uktad ze-
spolonych przeciwienstw. W odniesieniu do zintegrowanych zadan szkolnych be-
dzie to zespolony operator zadaniowy. Definiujemy go jako aktywny sktadnik zinte-
growanego zadania, ktory poprzez zespolony uktad przeciwienstw prowadzi do takiej
zmiany w uczniu, ktora umozliwia mu rozwdj wzwyz (powyzej gérnych mozliwosci).
Szczegblng role w programie ksztatcenia stymulujacym i wspierajacym rozwdj pet-
nig zintegrowane zadania szkolne, oparte na zespolonych operatorach i dostosowane
do odrebnych funkcji moézgu meskiego 1 zenskiego. Umozliwiaja one zrownowaze-
nie struktur poznawczych i obrazowania jgzykowego uczniéw na réznych poziomach
metalogiki asymetrycznego uspdjnienia. Metalogika ta taczy, w zrOwnowazeniu i asy-
metrycznym uspojnieniu, funkcje wiadomosci 1 pod$wiadomosci, uktad programu-
jacy z uktadem realizujacym, myslenie logiczne z my$leniem intuicyjnym lub, ina-
czej mowiac, funkcje lewej i prawej potkuli mézgowej [Gnitecki 2001, s. 84].

Warto jeszcze przedstawic¢ sktad programu ksztatcenia stymulujacego 1 wspiera-
jacego rozwoj wzwyz w opracowaniu J. Gniteckiego [2001, s. 86]. Otoz w sktad tego
programu wchodza: (1) temat (hasto kluczowe programu ksztalcenia), (2) cel wyni-
kowy (koncowy), do ktorego maja doj$¢ uczniowie, (3) cele operacyjne przedstawio-
ne w postaci zintegrowanych zadan szkolnych begdace srodkami do osiagania celu
wynikowego; (4) metody i techniki relaksacji, wizualizacji i afirmacji, (5) metody,
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formy i $rodki dydaktyczne oraz (6) ukiady czynnosci nauczyciela i uczniow ujete
w 5 fazach: przygotowania, projektowania, realizowania, podsumowania, planowa-
nia dalszej pracy i sytuacje edukacyjne umozliwiajace taczenie uprzedniego doswiad-
czenia ucznidow z obecnym i przyszlym, na zasadzie zrownowazenia i uspdjnienia.
Zdaniem J. Gniteckiego (2001, s. 87], integracja w edukacji nie polega na taczeniu
celow, tresci czy wymagan standardowych w jakie$ jednostki, bloki czy moduty pro-
gramowe, ale na tworzeniu uktadu dynamicznych przeksztalcen struktur poznaw-
czych i obrazowania jezykowego w wyniku zastosowania zintegrowanych zadan szkol-
nych w warunkach relaksacji, wizualizacji i afirmacji.

Podsumowanie

Edukacja zintegrowana sprzyja utrzymaniu na wysokim poziomie naturalnej, przy-
rodzonej matemu dziecku aktywnosci poznawczej, ktora skutecznie ograniczata i ha-
mowala nauka przedmiotowa w systemie lekcyjnym. Nauczanie zintegrowane sprzyja
takze przelamywaniu biernosci i niecheci dziecka do szkoly i nauki szkolnej oraz
wyzwalaniu naturalnej aktywnosci 1 samodzielno$ci poznawczej dziatajacego dziec-
ka. Koncentrowanie tre$ci dydaktycznych z poszczegélnych dziedzin edukacyjnych
wokot wspolnego problemu, osrodka czy tematu powoduje zanikanie granic pomig-
dzy réznymi dyscyplinami wiedzy. W efekcie, w umysle dziecka tworzy sie calo-
$ciowy, holistyczny obraz otaczajacej rzeczywisto$ci. W nauczaniu zintegrowanym
nauczyciel poszukuje i dobiera sytuacje dydaktyczne, ktore pomoga uczniom w sa-
modzielnym zdobyciu okre§lonych wiadomosci 1 umiej¢tnosci niezbednych w po-
znawaniu $wiata. Uczniowie sa aktywni w wieloptaszczyznowym dzialaniu i czyn-
nos$ciach prowadzacych do powstawania holistycznego obrazu rzeczywisto$ci w umy-
$le dziecka. Nauczyciel jedynie tworzy im ku temu niezbgdne warunki. W swoim
dzialaniu uczniowie staja si¢ partnerami nauczyciela w procesie nabywania wiedzy,
uczg si¢ jak samodzielnie zdobywac wiadomosci 1 umiejgtnosci oraz jak dostrzegac,
nazywac (okreslac) i rozwiazywac roznorakie problemy. Centralnym ogniwem edu-
kacji zintegrowanej jest dziecko, jego potrzeby, zainteresowania, dazenia, mozliwo-
$ci psychiczne i fizyczne, samopoczucie, motywacja do uczenia si¢ itp. Ksztalcenie
i wychowanie na tym etapie edukacyjnym przestaje by¢ zamknigta kolekcja tresci
poszczegdlnych przedmiotéw nauczania, a staje sig osrodkiem wieloaspektowej i wie-
lokierunkowej aktywno$ci poznawczej dziecka, zwigzanej z poszczegolnymi dzie-
dzinami edukacyjnymi.

W istocie o funkcjonowaniu zintegrowanego systemu nauczania, o efektach edu-
kacyjnych uzyskiwanych przez uczniéw, ich postawach i zachowaniach czy pozio-
mie aktywnosci decyduja, tak naprawde, nauczyciele. Ich predyspozycje, cechy oso-
bowosci, kwalifikacje ogélne i profesjonaine decyduja o funkcjonowaniu szkoty, jak
tez o przebiegu i efektach wprowadzanych reform o§wiatowych. Zdaniem K. Denka
[2005, s. 214], nie posiadamy dotad wiarygodnego obrazu nauczyli przyszlosci, reje-
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stru ich cech psychodydaktycznych, stanowiacych podstawe ksztattowania osobo-
wosci profesjonalnej kandydatow na studia pedagogiczne 1 gwarantujacych wysoka
jakos¢ ksztatcenia i wychowania. Zmiany w edukacji wymagaja trafnego okreslenia
zadan dla systemu ksztalcenia nauczycieli, gdyz przebudowa o§wiaty nie jest mozli-
wa bez zmian w dotychczasowym systemie ksztatcenia, doksztatcania i doskonale-
nia nauczycieli. Na plan pierwszy wysuwa si¢ przygotowanie nauczycieli o wyso-
kich kompetencjach zawodowych, umiejetnosciach gromadzenia i przetwarzania
nowych informacji, podejmowania decyzji oraz skutecznego dziatania, aby mogli
sprosta¢ nowym wyzwaniom edukacyjnym XXI wieku i roli przewodnikéw ku przy-
sztosci.



