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Problems of contemporary education (from the experiences of an early school
education teacher)

Istnieje takie powiedzenie, ze ,szkola jest jak grypa i trzeba ja przejs¢”
Powtarzamy je czesto i nie zdajemy sobie sprawy, ze w gruncie rzeczy
zaczyna ono by¢ odpowiednikiem wspoélczesnej polskiej rzeczywistosci
szkolnej, zwlaszcza w wymiarze uczniowskim, niekiedy rodzicielskim,
czasami réwniez i nauczycielskim. Duza czg¢$¢ uczniéw koncentruje sig
w procesie edukacyjnym tylko na przetrwaniu. Wielu rodzicéw uwaza,
ze czego$ mozna si¢ nauczy¢ tylko na korepetycjach, a do szkoly trzeba
chodzi¢, aby ja ukoriczy¢. To smutne stwierdzenie chociazby z tego po-
wodu, ze Polacy nad skutkami zlych postepowan zastanawiajq sie, kiedy
jest juz za pézno. Przyslowie ,madry Polak po szkodzie” nabiera dopiero
wtedy wielkiego znaczenia. To od postawy kazdego nauczyciela zalezy,
czy stanie si¢ ona

placowka oswiatowa nowoczesna, innowacyjng, otwartg na $rodowisko,
kraj, bezpieczng, przyjazna, zdolng do przeksztalcania sie i zmieniania, czyli
reagowania w sposob elastyczny na potrzeby uczestnikéw procesu ksztatce-
nia i $rodowiska. W takiej szkole uczniowie maja prawo do wyrazania swo-
ich opinii i wspétdecydowania o jej losach, sa soba (kim$), a odwieczne uczg
sig, bo muszg ustepuje miejsca ucze sig, bo chee. Natomiast zachodzace w niej
relacje uczniowie — nauczyciel oparte sa na szacunku, a hierarchie zastepuje
partnerstwo [Denek 2005, s. 66, 70].

Wlasnie taka szkola daje mozliwo$¢ samorealizacji uczniéw. Aby tak
sie stalo, potrzebni sa kompetentni, dobrze wyksztalceni nauczyciele.
Profesjonalne wykorzystanie wiedzy akademickiej, niezbednej do pel-
nego zrozumienia osobowosci dziecka, pozwoli w pelni osiaga¢ sukcesy
uczniom.

Pobiezne spojrzenie na stan edukacji poczatku trzeciego tysiaclecia,
jak pisze E. M. Minczakiewicz, nie napawa zbytnim optymizmem. Moze
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budzi¢ zrozumialy niepokéj i wyzwalaé lek o przyszlos¢ polskiej szkoly i o$wia-
ty. ,Wewnetrzny chaos, brak stabilizacji i spéjnosci dziatan reformatorskich pol-
skiej edukacji, gdzie wigkszo$¢ jej tak istotnych elementéw nie tworzy zwartego,
w pelni racjonalnego systemu, zmusza do podjecia préby poszukiwania nowych
warto$ci bardziej skutecznych rozwiazan” [Minczakiewicz 2008, s. 13].

Weiaz zbyt malo méwi sie o samym czlowieku jako podmiocie, ktéry wyma-
ga szczegolnej uwagi i troski. Mozna w tym miejscu postawi¢ nastepujace pyta-
nia: w jakim kierunku winna zmierza¢ polska edukacja? Co powinno stanowi¢
podstawe jej reform? Gdzie szuka¢ nadziei na przekroczenie granicizazegnanie
tkwigcego w niej kryzysu? Jaka role w przezwycig¢zaniu kryzysu moze odegra¢
wspolczesna szkola, a w szczegoélnosci zatrudniony w niej kreatywny i kompe-
tentny nauczyciel? Jak przygotowa¢ nauczyciela do tak waznego, a jednoczeénie
tak trudnego zadania? Na co polozy¢ gléwny akcent w jego przygotowaniu do
zawodu? [tamze, s. 14].

W literaturze przedmiotu poszukuje sie odpowiedzi na pytanie o istote czlo-
wieka, jego nature i cel jego egzystencji. Czego bardziej potrzebuje jako szcze-
g6lny podmiot oddziatywan spolecznych — wiedzy czy umiejetnoéci? A moze
skuteczniejszego praktycznego dzialania, gdzie moglby wykaza¢ si¢ kreatyw-
nym mysleniem, zdobyta wiedza i nabytymi umiejetno$ciami? A jakie sa realia?
Ponury pokéj nauczycielski, w ktérym nauczyciele interesuja si¢ gléwnie tym
co robig inni. Najlepiej, aby nikt nie wykazal si¢ wiekszym zaangazowaniem
iwiedza niz oni sami, zeby robit konieczne minimum. Milo jest przyj$¢ do szko-
ly, w ktorej dyrekcja docenia nasze starania, a kolezanki nie zazdroszcza sukce-
sow. Niestety, to Zyczenie najczesciej pozostaje w sferze marzen. Nic dziwnego,
ze kiedy robimy co$ wigcej, mamy tysiagce pomystéw i chcemy sie nimi podzie-
li¢ — nie wzbudzamy ogélnego podziwu, lecz najczeséciej irytacje. Media poka-
zuja gléwnie nauczycieli sfrustrowanych, zle uczacych, niekreatywnych i czesto
nieradzacych sobie wychowawczo. A zatem jak zmieni¢, taki wizerunek nauczy-
ciela? Jak mie¢ motywacje do pracy i satysfakcje z jej wykonywania? Jako wielo-
letni nauczyciel pracujacy w zawodzie czgsto zadaje sobie tego typu pytania.

Na te i wiele innych pytan prébuje znalez¢ odpowiedz J. Biatobrzeska, kté-
ra stwierdzila, ze efekty nauczania i wychowania oraz mozliwoé¢ przebywania
z dzie¢mi powinny dawac rado$¢ z tego, co robimy: ,w tym jest realna szansa na
satysfakcje z wykonywanej pracy, aw konsekwencji z naszego zycia” [ Bialobrze-
ska 2006, s. 12]. Pasja jest potrzebna nie tylko uczniom, ale przede wszystkim
nauczycielowi. Ludzie z pasja to ludzie szczeéliwi, ludzie sukcesu, ktérzy nie
zrazaja si¢ trudno$ciami. Na przekdr przeciwnoéciom zyja pelnia zycia, czuja
sie zrealizowani. Nauczyciel powinien przede wszystkim by¢ dobrym i wrazli-
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wym czlowiekiem. Powinien potrafi¢ stucha¢, mie¢ dystans do siebie, poczucie
humoru, jak réwniez umie¢ przyzna¢ sie do bledu i czasami swojej niewiedzy.
Oczywiscie nie nalezy tu mysle¢ o niewiedzy z dziedziny, ktérej naucza, ale tej
dotyczacej zagadnien wynikajacych z realiéw codziennoéci. W dzisiejszych
czasach zmienila sie rola nauczyciela. Kilkadziesiat lat temu byt on wielkim au-
torytetem i skarbnica wiedzy, a teraz dostep do mediow jest tak powszechny,
ze rola ta odeszla w zapomnienie. Nauczyciel nie powinien jednak zapomina¢
o powolaniu, o tym, ze jest po to, zeby nauczy¢, ale nauczanie to nie tylko prze-
kazywanie wiedzy, lecz przede wszystkim stworzenie takiej sytuacji, aby dziec-
ko samo chcialo ja zdoby¢.

Jednym z czynnikéw decydujacych o efektach nauczania jest atmosfera pa-
nujaca w klasie. Nauczyciel, ktory dba o to, aby by¢ nie tylko cenionym jako
specjalista, ale réwniez jako osoba przyjazna uczniowi, bedzie swoim zacho-
waniem ksztaltowal wiezi miedzy uczniami a soba. Uczniowie pozytywnie
postrzegani przez nauczyciela uzyskuja wyniki lepsze niz ci, do ktérych jego
stosunek jest negatywny. Dziecko, ktére przez dluzszy czas jest Zle traktowane
przez nauczyciela, wchodzi w role ,zlego” ucznia. Jezeli jest ganione, negatyw-
nie oceniane, stanowi to dla niego zrédlo nieustannych przykrych emocji.

Jak pisze S. Seul

podejmowane przez dziecko proby przetamania impasu sa po prostu nie dostrze-
gane lub kwitowane ironicznymi uwagami. U ucznia wytwarza si¢ blokada lekowa
jako rezultat uogdlnionej negatywnej reakcji emocjonalnej. Dzieckiem zaczyna
sterowa¢ lek i traci ono kontrole nad swoim dzialaniem. Utrudnia to w znacznym
stopniu optymalne funkcjonowanie poznawcze i emocjonalne. Nauczyciel nato-
miast uzyskuje potwierdzenie swoich negatywnych opinii przekazywanych dziec-
ku [Seul 1995, s. 16].

Taki faicuch powstajacych zaleznosci wskazuje, ze nauczyciel zapoczatko-
wal przyszle niepowodzenia ucznia. Nie wolno jednak zapomina¢, ze odwrot-
na sytuacja, wskazujaca na pozytywny stosunek nauczyciela do ucznia, powo-
duje osiagniecia przeciwne — wyzszy wynik nauczania. Powstaje w zwiagzku
z tym problemem pilna potrzeba zwrdcenia uwagi na zagadnienie wychowa-
nia w szkole oraz ,dotarcie” z wiedza psychologiczna do nauczycieli. Stusznie
stwierdza autorka, ze osobowo$¢ i postawa nauczyciela wobec ucznia s3 wazny-
mi czynnikami rozwoju dziecka oraz wydajnosci jego pracy szkolnej przez caly
czas pobytu i nauki w szkole.

J. Osewska w swoim artykule powoluje si¢ na stowa Kornela Makuszynskie-
go: ... A o szkole méwili z milosnym zachwytem. Kazdy czlowiek bowiem ma
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dwie matki: te rodzong matke i matke szkole”, ktore najlepiej definiuja szkote,
czym powinna by¢ i jak waznym jest fundamentem.

Nauczyciel, w tak rozumianej szkole, powinien przyjmowa¢ odpowiedzialno$¢ za
ciagle powracajaca wymiane mysli, uczué, dzialan zludZzmi-uczniami. Uczen winien
mie¢ mozliwo$¢ powierzania nauczycielowi nadziei, ciagltego autentycznego siebie.
Odpowiedzialno$¢ nauczyciela winna wéwczas dotyczy¢ konkretnego cztowieka.
Nauczyciel, przyjmujac te nadzieje, powinien by¢ dla niej wiernym oparciem. Jak
wynika z poszczegdlnych rozwazan, odpowiedzialno$¢ wspolpracuje z wiara.
Olbrzymi wplyw na atmosfere i przebieg codziennych spotkan maja my¢li nauczy-
ciela. Te, ktore zdecyduje sig realizowad, tworzg efekty w postaci konkretnych do-
$wiadczen. Jedli s3 one pozytywne, wowczas ukierunkowuja nasze dziatania two-
rzac pozytywne rezultaty i jednoczesnie wypierajac dawne, negatywne wzorce.
Wystarczy zastapi¢ myslenie negatywne o uczniu mysleniem pozytywnym:
o nalekgji trudno si¢ z nim pracuje — bede odnosi¢ satysfakcjonujace sukcesy
w pracy z nim na kolejnych lekcjach;
« nie zawsze chce wlaczy¢ sie w tok lekcji — bede szuka¢ drég, by wlaczy¢ go
do wspdlnej pracy na lekeji;
« rzadko zabiera glos z wlasnej inicjatywy — ciesze sie, ze potrafie wydoby¢
z niego informacje, bede zachecac go do aktywnoéci, ode mnie duzo zalezy;
« nie podejmuje zadnych wysitkow — wiem, Ze sie stara, bede pomaga¢ mu
i razem osiggniemy sukces;
« jest do$¢ nadpobudliwy, stara si¢ czesto skupia¢ na sobie uwage nauczyciela
— jestem mu potrzebna — daje mi o tym zna¢ — chce go zauwazy¢ i bede mu
pomaga¢ [Osewska 1995, s. 3].

Swiadomy wybér pozytywnego stwierdzenia moze doprowadzi¢ do poza-
danej zmiany nastawien, ktére umozliwi skuteczne dzialanie, czyli obszar dia-
logu rozumianego jako wiara w mozliwosci rozwojowe, tworcze zdolnosci, ta-
lenty drugiego czlowieka, w jego cheé wspdlpracy w pokonywaniu trudnosci.
Fundamentem, na ktérym nie tylko mozemy budowac¢ szkolg, jest pedagogika
nadziei Kornela Makuszynskiego, w ktérej znajduje si¢ miejsce na czlowieczen-
stwo, serce, milo$¢, oparcie dla wiary w drugiego czlowieka, odpowiedzialno$¢
i sumienie.

Szkole potrzebna jest stabilno$¢. Niekiedy jednak okolicznosci zewnetrzne
sprawiaja, ze rozwigzania przyjete w obrebie systemu edukacji przestajg by¢
skuteczne wbrew staraniom nauczycieli i uczniéw. Zachodzi wtedy potrzeba
zaprojektowania i wdrozenia zmian, ktére zapewnia lepsze efekty ksztalcenia.
Z taka sytuacja mamy wlasnie do czynienia w szkolnej rzeczywistosci. Z. Mar-
ciniak, piszac o potrzebie reformy programowej ksztalcenia ogdlnego, stwier-
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dzil: ,panuje opinia, ze efekty pracy polskiej szkoly znacznie si¢ pogorszyty”
[Marciniak 2009, s. 7].

Faktem si¢ stalo, ze z dniem 1 wrze$nia 2009 roku reforma programowa we-
szta w zycie i dlatego nalezy zrobi¢ wszystko, aby zalozone cele zostaly urzeczy-
wistnione. Podstawa programowa edukacji wezesnoszkolnej — I etap edukacyj-
ny (klasy I-11T) zaklada, ze

edukacja wezesnoszkolna ma stopniowo i mozliwie tagodnie przeprowadzi¢ dziec-
ko z ksztalcenia zintegrowanego do nauczania przedmiotowego w klasach IV-VI
szkoly podstawowej. Edukacja wczesnoszkolna opisana jest poprzez:
1. zestaw celéw ksztalcenia i wynikajacych z nich ogélnych zadan szkoly;
2. wykaz wiadomosci i umiejetnosci ucznia koriczacego klase Ii ucznia koriczace-
go klase III szkoly podstawowe;j.
Powodem wyodrebnienia klasy I szkoly podstawowej jest podkrelenie ciaglo$ci
procesu edukacji rozpoczetego w przedszkolu i kontynuowanego w szkole pod-
stawowej. Chodzi tez o uwzglednienie mozliwo$ci rozwojowych ucznia klasy I,
a takze o wlasciwe rozmieszczenie tre$ci nauczania w ramach I etapu edukacyjne-
go. Edukacja wczesnoszkolna jest procesem rozlozonym na 3 lata nauki szkolnej.
Oznacza to, ze wiadomosci i umiejetnosci zdobywane przez ucznia w klasie I beda
powtarzane, poglebiane i rozszerzane w klasie IT i IIL
Zakres wiadomo$ci i umiejetnodci, jakimi ma dysponowaé uczen konczacy
klase III szkoly podstawowej, ustalono tak, by nauczyciel mogl je zrealizowa¢
z uczniami o przecietnych mozliwosciach. Jest to wazne zalozenie, gdyz wia-
domosci i umiejetnosci uksztaltowane w klasach I-III szkoly podstawowej
stanowia baze i punkt wyjécia do nauki w klasach IV-VI szkoly podstawowej.
W sprzyjajacych warunkach edukacyjnych mozna ksztalcenie zorganizowaé
tak, by uczniowie w ciagu I etapu edukacyjnego nauczyli sie znacznie wiecej.
Z drugiej strony, niektérym uczniom trzeba udzieli¢ pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej, zeby mogli sprosta¢ wymaganiom okre§lonym w podstawie pro-
gramowej ksztalcenia ogoélnego dla szkét podstawowych w zakresie I etapu eduka-
cyjnego.
Celem edukacji wezesnoszkolnej jest wspomaganie dziecka w rozwoju intelektual-
nym, emocjonalnym, spolecznym, etycznym, fizycznym i estetycznym. Wazne jest
réwniez wychowanie, aby dziecko w miare swoich mozliwosci bylo przygotowane
do zycia w zgodzie z samym soba, ludZmi i przyroda. Nalezy zadba¢ o to, aby dziec-
ko odréznialo dobro od zla, byto §wiadome przynaleznosci spolecznej (do rodzi-
ny, grupy réwiesniczej i wspélnoty narodowej) oraz rozumialo koniecznos¢ dbania
o przyrode [Podstawa programowa z komentarzami 2009, s. 39].

Podstawa programowa edukacji wezesnoszkolnej, jak pisze E. G. Kolczyn-
ska, konstruowana byla metoda stopniowych przyblizen. Kolejne wersje pod-
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stawy udostepniane byly do konsultacji spolecznych. Pod wplywem nadesta-
nych uwag projekt poprawiano i przesylano do recenzji pedagogom i nauczy-
cielom edukacji wezesnoszkolnej z wieloletnia praktyka pedagogiczng. Po wie-
lu korektach nadano mu forme dokumentu zalaczonego do Rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 roku.

Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej zostata tak opracowana, aby

byto wiadomo, jakimi wiadomosciami i umiejetno$ciami dysponuje uczen korcza-
cy klase I, a potem klase III. Ustalajac je, kierowano si¢ realizmem pedagogicznym,
czyli zakresem treéci ksztalcenia, ktére nauczyciel moze zrealizowa¢ w danym cza-
sie edukacyjnym. Brano tez pod uwage réznice indywidualne w rozwoju umysto-
wym uczniéw. Uznano, ze podstawa programowa powinna zawiera¢ to, co uczen
o przecietnych mozliwos$ciach umyslowych potrafi opanowaé. W sprzyjajacych
warunkach edukacyjnych mozna i trzeba tak zrealizowa¢ proces nauczania-uczenia
sie, aby uczniowie wiedzieli i umieli o wiele wiecej niz tego wymaga podstawa. Roz-
szerzenie zakresu tresci ksztalcenia musi by¢ jednak dokladnie okreslone w autor-
skich programach, wedlug ktérych nauczyciele beda planowac i realizowa¢ eduka-
cje w kolejnych latach, miesiacach, tygodniach i dniach w klasie I, IL i ITI. Uczniom
o stabszej podatno$ci na szkolnga edukacje trzeba udzieli¢ specjalistycznej pomocy
(zajecia reedukacyjne, korekcyjno-wyréwnawcze itp.) w takim zakresie, aby mogli
sprosta¢ wymaganiom, ktére sa okre§lone w podstawie programowej. Wiadomo$ci
i umiejetnosci ksztaltowane w nastepnych latach edukacji szkolnej stanowia bo-
wiem kontynuacje tego, co uczeri opanowal wezeéniej [tamze, s. 60].

Jakie w zwiazku z wprowadzeniem nowej Podstawy programowej ksztatcenia
ogélnego dla szkét podstawowych sa perspektywy nauczycieli?

Po pierwsze, zdaniem G. Szyling zawiera ona zbyt rozbudowang liste ce-
léw definiowanych w kategoriach oczekiwanych osiagnie¢ ucznia, w réznym
stopniu skonkretyzowanych i uszczegélowionych, co sprawia wrazenie, jak-
by wyznaczala wszystkie mozliwe i zarazem osiagalne na koniec pierwszego
etapu edukacyjnego efekty ksztalcenia. To poczucie pewnosci, ze niektéorym
uczniom nalezy udzieli¢ pomocy specjalistycznej na zajeciach reedukacyjnych
czy korekcyjno-wyréwnawczych moze nie wystarczy¢, aby sprostali wymaga-
niom okre$lonym w podstawie. Autorka stusznie przytacza amerykaniskie ba-
dania minimum kompetencji, ktére doprowadzily do nastepujacej konkluzji,
sformulowanej przez H. Brickella: ,Musimy zrozumie¢, ze zgodnie z tradycja
minima s3 czyms, co szkoly probuja osiagnad, a nie — co gwarantujg” [Szyling
2009, s. 42]. Sa celami, nie wymaganiami. Dlatego nalezy mie¢ na uwadze,
ze ta sytuacja moze mie¢ znaczacy wpltyw na przebieg szkolnego sposobu dia-
gnozowania osiggnie¢ uczniéw. Przesuniecie akcentéw z procesu ksztalcenia
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na jego efekt sprawia, ze samo osiagniecie wyniku staje si¢ wazniejsze od spo-
sobu dochodzenia do niego. Po drugie, wyrazony explicite wymog sprostania
przez ucznia zadaniom okre$lonym w podstawie programowej zaklada silne
uzaleznienie diagnozy osiagnie¢ od zewnetrznych standardéw. Taka regula-
cja kaze nauczycielowi bardziej skupi¢ sie na dystansie dzielacym uczniéw od
zalozonego efektu niz na szacowaniu postgpow, dla ktérych najwazniejszym
punktem odniesienia s wczesniejsze osiagniecia dziecka. W tym przypadku
realne jest zagrozenie, ze ocena opisowa moze sta¢ si¢ swoistym rejestrem
brakéw. Tendencji tej sprzyja szczegétowosé celéw zawartych w podstawie,
ktéorym nadano forme operacyjna. Po trzecie, autorka ma duze obawy, ze
o ile czes¢ poprawnie zoperacjonalizowanych w podstawie programowej ce-
16w ksztalcenia da si¢ potraktowac jako jakosciowy skladnik wymagan, o tyle
stopient trudnosci okreslonych czynnosci ustali nauczyciel posiadajacy wie-
dze o uczniach. Mozna tu mysle¢ o szczegdlnej odmianie indywidualizacji
kryteriéw oceny, jaka stwarza réznicowanie wymagan. Jednak podstawa pro-
gramowa nie uwzglednia takich mozliwosci, gdyz podaje wykaz wiadomo-
éci i umiejetnoéei ucznia konczacego klase III szkoly podstawowej [tamze,
s. 44-46].
Nowa podstawa programowa, jak pisze G. Szyling, ma

ambicje, by pelni¢ role minimalnego programu szkolnego, co grozi jej realnym
przeksztalceniem si¢ w krajowy program nauczania, ze wszystkimi konsekwencja-
mi autorytaryzmu, dobrze znanymi z przeszloéci polskiej o$wiaty. Z drugiej za$
strony — przynajmniej w zakresie dotyczacym wczesnej edukacji — skupia si¢ raczej
(cho¢ dosy¢ nieporadnie) na potrzebach systemu egzaminéw zewnetrznych, niz na
potrzebach szkoly, nauczycieli i ucznidéw [tamze, s. 47].

Dylemat6w jest wiele, jednak nalezy pamietaé, ze reforma weszta w zycie
i w duzej mierze o jej powodzeniu decyduje sam nauczyciel, gdyz jest naj-
wazniejszym organizatorem procesu nauczania — uczenia si¢ dzieci. Edukacja
wymaga stalego diagnozowania zaréwno w $rodowiskach ja kreujacych, jak
i w ogdlniejszych kontekstach. Obecna sytuacja w Polsce, a zwlaszcza ksztalt
edukacji najmlodszych ucznidéw, zdaniem T. Neckar-IInickiej, jest przedmio-
tem zainteresowania calego spoleczenstwa. Swiadczy to o wysokiej swiado-
mosci spolecznej rodzicéw, ktorzy sa zaniepokojeni zmianami w edukaciji.
Wedlug zapisu w Europejskiej Karcie Praw i Obowiazkéw Rodzicéw maja oni
prawo m.in.

by¢ otaczani szacunkiem za ich odpowiedzialno$¢ jako pierwszych i najwazniej-
szych wychowawcéw. Oznacza to poszanowanie ich rodzicielskiej roli i wyni-
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kajacych z niej obowiazkéw. W swych wysitkach wychowawczych, powinni by¢
wspierani przez cale spoleczenstwo, a w szczegélnosci przez osoby zaangazowane
w edukacje [ Europejska Karta Praw 2009].

Rodzice, jak pisze autorka, bedac pelnoprawnymi uczestnikami edukacji
swoich dzieci, krytycznie oceniaja proponowany przez MEN ksztalt edukacji
- zwlaszcza tych najmlodszych. Nie podtrzymuja iluzji ,przyjaznej szkoly”
przygotowanej na przyjecie dzieci 6-letnich. Nie s tez jedynymi osobami,
aktywnie szukajacymi sposoboéw realizacji procesu wspierania dzieci w ich
rozwoju. Nauczyciel jest obecnie w szczegélnej sytuacji, gdyz bedac nawet
refleksyjnym praktykiem i poddajac krytycznej analizie swoje praktyczne do-
$wiadczenie, moze formulowa¢ pytania, ktore pozostana bez odpowiedzi. Dla
dziecka rozpoczynajacego nauke w szkole, pierwszy nauczyciel jest najwazniej-
sza dorosta osobg, ale efekty edukacji sa wypadkowa wielu czynnikéw [Neckar-
-Ilnicka 2009, s. 124-125].

Wedlug T. Lewowickiego wspoélczesna edukacja

powinna przygotowywac nauczyciela do pracy w nowych warunkach ustrojowych,
ale réwniez w zupelnie odmiennych (od dominujacych dotad) okolicznosciach za-
wodowych.

Nauczyciel zmuszony jest dzisiaj do duzej samodzielnoéci, do radzenia sobie w sta-
bo okre$lonych i wcigz zmieniajacych sie sytuacjach — w szkole, w spotecznosci
lokalnej, w systemie oswiaty. Jednocze$nie powinien by¢ twérca koncepcji pedago-
gicznych i ich realizatorem. Powinien by¢ refleksyjnym praktykiem, ktéry potrafi
analizowa¢ i poprawia¢ wlasna prace, ale na niego tez spada trud zabiegania o ma-
terialng kondycje szkoly. Spoczywa na nim wiele innych obowiazkéw zawodowych
i spofecznych. I wlasnie do sprostania tym wszystkim obowigzkom powinna go
duzo lepiej przygotowywaé edukacja nauczycielska — ksztalcenie, doksztatcanie
zawodowe i w miare potrzeb — rekwalifikacja [ Lewowicki 2001, s. 17].

Pierwsze lata nauki spedzone w szkole maja dla dziecka ogromne znaczenie.
To wlasnie tam spotyka nowe $rodowisko, kolegéw, kolezanki oraz panig, ktorej
na poczatku nie darzy jeszcze zaufaniem. To, czy szybko jej zaufa i stanie si¢ ona
chwilowo wazniejsza od rodzicéw, w duzej mierze zalezy od podejscia nauczy-
ciela. Wszystko jest obce, a to nieznane budzi w dziecku stres. Oczekuje ono od
nauczyciela zrozumienia, uémiechu, odpowiedniego podejécia. Szybko okazuje
sie, ze jest on wielkim autorytetem, gdyz zna odpowiedzi na wszystkie pytania
i na dodatek stawia dobre stopnie. Rodzice s3 zainteresowani, pytaja jak minat
kolejny dzien i tak naprawde inne problemy odchodza w zapomnienie, gdyz
szkola staje si¢ najwazniejsza. I wlasnie w tym momencie od umiejetnosci, pre-
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dyspozycji osobowosciowych, kunsztu pedagogicznego i dydaktycznego zale-
zy, czy nauczyciel spelni swoja donioslg role. To wiasnie on realizuje zalozenia,
plany i postulaty reformy. Od niego tez zalezy, czy proces ten bedzie przebiegal
bez zakldcen, czy moc jego wykonania nie pozostanie tylko na papierze. Auto-
rzy reformy slusznie stwierdzaja, Ze bezposrednio lub posrednio, nowoczesna,
lepsza szkole tworzy nauczyciel, ktéremu po$wigcaja duzo uwagi.
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Summary

The aim of early-school education is to aid the child in intellectual, emotional, so-
cial, ethical, physical and aesthetic development. The new core curriculum of early-
school education was constructed by the method of gradual approximations. It was
elaborated in such a way that pupils’ knowledge and skills at the end of Form I and
Form III are precisely described. It is the core school curriculum that may be trans-
formed into the national curriculum with all the consequences of authoritarianism,
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well-known from the past of Polish education. On the other hand, at least within the
range of the early-school education, it concentrates rather (although imperfectly) on
the needs of the system of external examinations than on the needs of the school itself,
teachers and pupils. There are plenty of dilemmas; however, one ought to remember
that the reform came into force and in the large measure it is the teacher who decides
about its success because the teacher is the most important organizer of the teaching-
learning process. Education requires constant troubleshooting both among its creators
and in more general contexts. Parents, being fully acknowledged participants of the
education of their children, critically evaluate the shape of education proposed by the
Ministry of National Education - particularly early-school education. The teacher is
forced today to a considerable independence; they must cope in poorly defined and
still changing situations — at school, in the local community, in the system of educa-
tion. Simultaneously, they should be creators and executors of pedagogic conceptions.
They should be reflective practicians who can analyse and improve their work, but
they are also responsible for the material condition of the school. There are many other
professional and social duties of teachers.



