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ANTONI MARKUNAS, MIKOLAJ STEFANISZYN
Poznan

Z HISTORII GLOTTODYDAKTYKI W ZWIAZKU RADZIECKIM

W prezentowanym artykule — z uwagi na szczuplo§é miejsca — nie mozemy
przedstawié wszystkich aspektéw rozwoju radzieckiej my$li glottodydak-
tycznej. Dlatego ograniczymy sie do przeSledzenia momentéw najbardziej
charakterystycznych i istotnych dla wypracowania wspélezesne] teorii nau-
czania jezykéw obeych w ZSRR.

Za prekursora wlasnych teorii nauczania jezykéw obeych na terenie Rosji
mozna uwazaé¢ M. W. Lomonosowa (lata pieédziesigte XVIII wieku), ktéry
m. in. poddawal krytyce metode gramatyczno-ttumaczeniows i postulowal
wyrabianie nawykéw moéwienia. Poglady te rozwijal K. F. Uszinskij (II po-
owa XIX wieku), ktéry wystepowal przeciwko scholastycznym metodom
nauczania. Znaczny wklad do zreformowania dydaktyki jezykowej wniosta
tez przed pierwsza wojna §wiatowa grupa metodykéw Petersburga. W latach
poprzedzajgcych Rewolucje Pazdziernikowa w Rosji uczono jezykéw obceych
metodg gramatyczno-tlumaczeniows, stowno-ttumaczeniows oraz bezposrednia.
Metody te stosowano w sposéb intuicyjny, gdyz w zasadzie brakowalo teore-
tycznych podstaw.

Wielka wage do nauczania jezykéw obcych przywigzywal W. I. Lenin,
ktéry sam byt poliglota (znal nastepujace jezyki: staro-cerkiewno-stowianiski,
lacine, greke, a z nowozytnych — francuski, niemiecki, angielski; czytal po
polsku i po wlosku, rozumial czeski i szwedzki). Niejednokrotnie tez wypowia-
dal si¢ na temat sposobu opanowania jezyka obcego. Cenil w szczegélnodei
metode aktywng oraz éwiczenia retranslacyjnel. Mloda Rosja Radziecka po
rewolucji potrzebowala ludzi znajacych biegle jezyki obce. Wszystko to wply-
nelo na organizowanie nauczania jezykéw obcych w spos6b masowy. Duze

1 M. s. Odembsauenko, K. A. Jlazaperko, C. B. Kucnas, Ocroest odweii memoouku o6y-
ueHusn unocmpaunvim Asvikam, Kues 1976, 8. 9; Ilpenodasanue urocmpanusix A3bIK0E U €20 AUH2EU-
cmuyeckue ocHosol, o pex. A. T. Basuesa, Mocksa 1972, s. 16.
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znaczenie dla tworzenia nowej szkoly socjalistycznej miala dzialalnoéé N. K.
Krupskiej, ktéra juz wtedy postulowala wykorzystanie srodkéw technicznych
w dydaktyce.

W latach dwudziestych i trzydziestych naszego stulecia poglady na metody
nauczania jezykéw obcych byly zdeterminowane przez stanowisko jezyko-
znawce6éw. Czesto réwniez przenoszono niektére wzorce z nauczania jezyka
ojczystego. Na niepowodzenia tego okresu zlozyly sie takze niewladciwe formy
organizacyjne procesu dydaktycznego, a zwlaszcza tzw. plan daltonski,
pozostawiajacy uczacym sie indywidualng swobode w wyborze zajeé i czasu
pracy (okreslono tylko termin wykonania polecenia), oraz system laborato-
ryjno-brygadowy uwzgledniajgcy zadania nie indywidualne, lecz grupowe.
Na poczgtku lat trzydziestych formy te zostaly zastgpione przez lekcje typu
kombinowanego, ale i to nie zmienilo sytuacji w sposéb wyrazny. Korzystano
w pewnym stopniu z do§wiadczen zagranicznych, a zwlaszcza z propozycji
H. Palmera — jego metody ustnej i substytucyjnej. Zapoznaniu sie z osiggnie-
ciami metodykdéw angielskich, amerykanskich, niemieckich i francuskich sprzy-
jala praca zbiorowa pt. Zagadnienia nauczamia dorostych jezyka rosyjskiego
w szkolach narodowosciowych?. Toczyla si¢ dyskusja wokét metody gramatyezno-
-tlumaczeniowej i bezposredniej. Panowalo sluszne przekonanie, Ze metoda bez-
posrednia jest bardziej przydatna na poczatkowym etapie nauczania. Byly tez
glosy gloryfikujace tlumaczenie jako najwladciwszy sposéb nauczania jezyka
obcego. Odczuwano jednak brak kompleksowego ujecia tych probleméw.

Dopiero w roku 1930 ukazaly si¢ dwie ksigzki traktujace zagadnienia
zwigzane z dydaktyks jezykéw obeych w sposéb calociowy?. Byly to mono-
grafie: E. M. Ryta Podstawy metodyki nauczania jezykéw obcych oraz K. A.
Ganszinej Metodyka nauczania jezykéw obcych. Zawieraly one krytyke metody
bezpogredniej, wysuwaly ogélnopoznawezy aspekt nauczania jezykéw obeych.
Stopniowo wydawano ksigzki o nauczaniu poszezegdlnych jezykéw, a mianowi-
cie metodyki nauczania jezyka angielskiego, francuskiego i niemieckiego.
Jednakze lata te cechuje pewien dogmatyzm w jezykoznawstwie radzieckim,
ktéry uksztattowal si¢ pod wplywem N. J. Marra (wulgaryzacja marksizmu —
traktowal jezyk jako kategori¢ nadbudowy ideologicznej) oraz pogladéw 1. W.
Stalina (miedzy innymi o wzajemnym zwalczaniu sie jezykéw). Teorie te
zostaly przeniesione na grunt metodyki nauczania jezykéw obcych, co przy-
czynilo sie do stagnacji mysli glottodydaktycznej. Totez w latach trzydzies-
tych i czterdziestych w Zwigzku Radzieckim stosowano gléwnie metode
»8wiadomie poréwnaweza (konfrontatywna)”, bedaca w pewnym sensie udo-
skonalong metods gramatyczno-tlumaczeniowsa. Podstawy jezykoznawcze

* Bonpocet npenodasanus pycckoz2o A3bIKA 8 Hayuwikoae e3pocavix, Mocksa 1928.
3 E. M. PoiT, OcHosbi Memoouku npenooasanus uHocmpanusix aswixoe, Mocksa 1930; K. A.
I'armmra, Memooduxa npenodasanus unocmpanublx A3bikos, Mocksa 1930,
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tej metody sformulowal L. W. Szczerba?. Nizej wymieniamy gltéwne zasady
metody ,,$wiadomie poréwnaweczej”’, a wiec:

1) $éwiadome nauczanie jezyka obcego w oparciu o jezyk ojczysty, kon-
frontacja zjawisk w jezyku rodzimym i nauczanym, tlumaczenie jako gléwny
sposéb semantyzacji, opanowanie gramatyki jezyka jako systemu;

2) wspélzalezno§é ttumaczeniowych i niethumaczeniowych, analitycznych
i syntetycznych form pracy w oparciu o $wiadomsg intuicje;

3) stale zachowanie kolejnosci w opanowaniu najpierw wiadomosci, nas-
tepnie umiejetnodci, a na koicu — nawykdéw, przejscie od prezentacji koncen-
trycznej materialu do jego systematyzacji®.

Metoda ,,$wiadomie poréwnawcza’” nie przyniosla spodziewanych rezulta-
tow, gdyz stosowano niewladciwe proporcje czasowe: na wiadomosci o jezyku
nauczanym, na poréwnanie go z jezykiem ojczystym przeznaczano ok. 809%,
zajeé, zaé na éwiczenia typu komunikacyjnego pos§wiecano niewiele czasu.
W zwigzku z tym uczacy si¢ nie opanowywali aktywnych sprawno$ci jezy-
kowych, chociaz wynosili niezle przygotowanie filologiczne.

Stan taki nie mégl satysfakcjonowaé nikogo zwlaszeza w latach pieédzie-
sigtych i sze§édziesiatych, kiedy to nawiazano bardziej Sciste kontakty gospo-
darcze, naukowe, kulturalne i turystyezne z krajami kapitalistycznymi.
Uznano za niewystarczajacy stan znajomosci jezykéw obeych. W tej sytuacji
Rada Ministréw ZSRR wydala 25 maja 1961 roku znana uchwale ,,0 po-
prawie nauczania jezykéw obcych”. Uchwala ta zaleca podniesienie rangi
dydaktyki jezykéw obcych, zwigksza dotacje finansowe na techniczne i inne
érodki dydaktyczne, na przeprowadzenie badan teoretycznych i eksperymen-
talnych. W uchwale podkregla sie koniecznos§é praktycznego nauczania jezy-
kéw obcych, a wige méwi sie o uczeniu rozumienia mowy czytanej i styszanej,
o sprawno$ciach konwersacyjnych, a takie o umiejetnosci wyrazania swoich
my$li w formie pisanej.

Po wydaniu ww. uchwaly w Zwiazku Radzieckim zaczela sie ksztaltowaé
nowa strategia glottodydaktyczna, ktéra obecnie nazywa si¢ metods ,$wia-
domie praktyczna” (§wiadomego uczenia si¢ kodu). Za podstawe metodologi-
czng tej metody wzieto twierdzenia marksistowskiej teorii poznania. Zwo-
lennicy metody ,,$wiadomie praktycznej” ok. 809, zaje¢ proponujg przezna-
czyé na éwiczenia praktyczne. Domagaja sie oni wykorzystywania imitowania
$éwiadomego i intuicyjnego, kontrastéw i analegii w jezyku rodzimym, stoso-
wania érodkéw audiowizualnych, aktywizacji myslenia uczacych si¢ poprzez
stwarzanie sytuacji problemowych, wyrobienia przyzwyczajenia do samodziel-
nej pracy i ksztalcenia ustawicznego. Zatem w glottodydaktyce radzieckiej
nastapily istotne zmiany charakteryzujace si¢ zerwaniem z metodami trady-

4 J1, B. Wlep6a, Kax nado uzyuame unocmpannvie a3viku?, Mocksa—Jlenunrpan 1929; tenze,
IIpenodasanue unocmpannslx a3eikoe 6 cpedweii wiose, Mockpa—Jlenunrpan 1947.
5 Por. M. 4. Jembsnenko, K. A. Jlazapenxko, C. B. Kucunas, op. cit., s. 272.
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cyjnymi z jednej strony, a przebudows praktyki nauczania — z drugiej.
Jak podkresla J. Brzozon, stan radzieckiej metodyki nauczania jezykéw ob-
cych obrazujs nastepujace cechy: ,,1) obszerny zakres problematyki badan;
2) réznorodnosé pogladéw; 3) intensywne poszukiwanie nowych drég dosko-
nalenia nauczania; 4) écista wiez nauki jezykéw obcych z psychologia; 5) dobra
orientacja co do stanu badan metodycznych za granica’s.

Jak juz powiedzieliémy, za gléwng zasade koncepcji radzieckiej mozna
uznaé taks zasade organizacji form nauczania jezyka, ktéra uwzglednialaby
optymalny stosunek éwiczenn wymagajacych aktywnoéci §wiadomej i mecha-
nicznej. Koncepcja taka nie moglaby istnieé bez odpowiedniego podloza psy-
chologicznego. W tym wypadku stanowi je psychologiczna szkola L. S. Wy-
gotskiego, ktéra podpowiada pewne modele postepowania dydaktycznego.
W oparciu o nig powstaly nowe dyscypliny, jak psychologia nauczania jezykéw
obcych oraz psycholingwistyka. Nalezy dodaé, iz do opracowania wspélczesnej
teorii nauczania jezykéw w ZSRR przyczynily si¢ réwniez podstawy jezyko-
znawcze. Oméwimy teraz pokrétce wywody wybranych reprezentantéw
tych dyscyplin.

Jednym z czolowych radzieckich teoretykéw nauczania jezykéw obcych
jest E. P. Szubin”. Reprezentuje on tendencje cechujace wspdlezesne kierunki
strukturalne w jezykoznawstwie, podbudowane teoriami psycholingwistycz-
nymi i teorig informacji. Zwraca uwage na role nawykéw w trakcie opanowy-
wania jezyka obcego oraz na strukture gramatyczng jako szkielet dla znakéw
jezykowych, poniewaz znaki te opréez polgczenr formalnych posiadaja system
polaczeni semantycznych. E. P. Szubin wprowadza nowe terminy, zajmuje si¢
transmisjg i recepcjg komunikatéw jezykowych dzwiekowych i pisanych oraz
nauczaniem komunikowania sie w jezyku obeym (dzialalnoécia receptywns
i produktywng). Prace E. P. Szubina odegraly wielka role w ksztaltowaniu
racjonalnej organizacji dydaktyki jezykéw obcych.

Teoretycy radzieccy dosyé wezesnie dostrzegali specyficzng odrebnosé
nauczania jezyka obcego w poréwnaniu z innymi przedmiotami. Przejawem
tego bylo wyodrebnienie z psychologii nauczania i uczenia si¢ psychologii
nauczania jezykéw obeych. Jej przedstawicielami sa przede wszystkim B. W.
Bielajew i W. A. Artiomow. W swojej interesujacej ksiazce pt. Zarys psycho-
logii nauczania jezykéw obcych B. W. Bielajew ustala psychologiczne prawidlo-
wosci opanowania jezyka obcego, z ktérych podstawowe sa nastepujace:
wiadaé jezykiem obeym — znaczy myéleé w nim, tzn. postugiwaé sie nim jako
srodkiem formulowania i wyrazania mysli; jezykiem mozna wladaé dyskursyw-

¢ J. Brzozon, O wspdlczesnej radzieckiej metodyce nauczania jezykéw obeych, ,,Zycie
Szkoly Wyzszej”” 1969, nr 2, s. 89.

" E. P. Szubin, Podstawowe zasady metodyki nauczania jezykéw obeych, ttum.
J. Walicka, Warszawa 1966; tenze, Komunikacja jezykowa a nauczanie jezykéw obcych,
tlum. zbiorowe, Warszawa 1974.
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nie i intuicyjnie, jednak za prawdziwe trzeba uzna¢ wladanie intuicyjne, kiedy
to umiejgtnosci mowne realizuja sie w oparciu o zautomatyzowane nawyki
mowne 1 wyczucie jezykowe. Powodzenie tego typu nauczania w duzej mierze
zalezy od predyspozycji neurofizjologicznych. Autor formuluje zasady naucza-
nia; najwazniejsze z nich mozna ujaé nastepujaco: decydujacym czynnikiem
w nauczaniu jezyka obcego jest praktyczne éwiczenie dzialalnodci mownej,
prowadzace do automatyzacji sprawnosci; nawyki trzeba automatyzowaé nie
w izolacji, lecz w zywym strumieniu mowy; latwiej tego dokonaé, gdy czlowiek
us$wiadamia sobie dlaczego i jak ma wykonaé okreélong czynnoéé, dlatego éwi-
czenie nalezy poprzedzi¢ podaniem uczacym si¢ wiadomosci teoretycznych.
Nie wolno wszakze przeznaczyé na to wigcej niz 159, czasu lekcyjnego; éwi-
czenia w dzialalno$ci mownej nalezy realizowaé bez odwolywania si¢ do pomocy
thumaczenia; kolejno§é przyswajania jezyka powinna odbywaé sie od mowy
ustnej do pisanej oraz od form pasywnych do aktywnych?®.

Publikacja B. W. Bielajewa przyczynila sie do znacznego polepszenia sy-
tuacji w glottodydaktyce radzieckiej, chociaz zawierala pewne twierdzenia
kontrowersyjne, z ktérymi polemizuje inny psycholog W. A. Artiomow.
Po raz pierwszy w Zwigzku Radzieckim (jeszcze w roku 1940) poruszyl on
sprawe stosunku metodyki nauczania jezykéw obcych do psychologii i zaj-
muje sie ta problematyka do tej pory. Autor ten krytykuje B. W. Bielajewa
miedzy innymi za twierdzenie, iz ,,... znaczenie wyrazu jako powiagzanie wy-
razu z pojeciem wyraza pojecie’’ oraz za odréinianie myslenia w jezyku obeym
od myslenia w jezyku ojczystym®. W. A. Artiomow odwoluje sie do teorii
informacji, teorii komunikacji, cybernetyki i psychologii mowy i na tej podsta-
wie wysuwa teze tzw. mikrojezyka, to znaczy propaguje nauczanie okreslonej
przez metody statystyki matematycznej i teorii informacji, wyselekcjonowa-
nej czesci jezyka, a nie calego systemu. Sadzi tez, iz w pewnym zakresie mozna
opanowaé¢ jezyk obcy droga przyswojenia regul jezykowych. Stad uwaza
za najbardziej racjonalng forme nauczania nauczanie programowane oraz
zastosowanie maszyn dydaktycznych. Oprécz tego W. A. Artiomow podaje
charakterystyke jezyka i mowy, a takze omawia nowe badania prowadzone
nad intonacjg mowy.

Nie mniej wazne dla glottodydaktyki sa badania psycholingwistyki —
dziedziny bedacej synteza psychologii i jezykoznawstwa. Psycholingwistyka
bada procasy mowy pod wzgledem adekwatnosei tre§ci wypowiedzi i zamiaru
komunikacyjnego. Natomiast glottodydaktyka opiera sie na wynikach tych
badan, co pozwala oceniaé prawidlowo$é generowania i percepcji mowy oraz
czerpie informacje o mowie wewnetrznej i zewnetrznej, mysleniu i intencji
mownej. Problemami psycholingwistyeznymi zajmuja sie w Zwiazku Ra-

8 B. W. Bielajew, Zarys psychologii nauczania jezykéw obcych, thamm. L. Mirecki,
‘Warszawa 1969, s. 254 - 259,
® B. A. ApTteMoB, ITcuxonrozus obyuenus unocmpanusm azuikam, Mocksa 1969, s. 249 - 251.
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dzieckim: L. R. Furija, N. I. Zinkin, T. W. Riabowa, A. A. Leontjew, I. A. Zim-
niaja i innito,

Réwnie interesujace osiggniecia odnotowujemy w zglebianiu fizjologii
wyzszego ukladu nerwowego, a wsréd nich teorie I. P. Pawlowa o odruchach
warunkowych, o drugim ukladzie sygnalowym, o stereotypach dynamicznych.
Wiele danych jest wynikiem badan N. A. Biernszteina i P. K. Anochina po§wie-
conych afferentacji zwrotnej i prognozowaniu dzialan, ktére jest wewnetrznym
systemem sterowania procesami psychicznymi. Wspomniane dociekania maja
bezpodredni zwigzek réwniez z nauczaniem jezykéw obcych, a méwige konkret-
niej — z zagadnieniem wyrabiania umiejetnoéci i nawykéw.

Charakteryzujac obecny stan glottodydaktyki radzieckiej nie mozna po-
mina¢ stosowania technicznych érodkéw dydaktycznych, dzieki ktérym w spo-
s6b pelny realizuje si¢ zasade pogladowoéci w nauczaniu. Najbardziej gene-
ralne ustalenia odnoénie do wykorzystania nagran w dydaktyce jezykéw obeych
poczynit M. W. Lachowicki!*. Nasilily si¢ tez poszukiwania optymalnych
metod i technik stosowania $rodkéw audiowizualnych, bodaj najbardziej
efektywnych dzigki jednoczesnemu oddzialywaniu heterogenicznych bodzeéw
wizualnych i fonicznych. Trzeba podkreglié, iz préby wykorzystania np.
filmu diwigkowego jako kompleksowego $rodka pogladowego w nauczaniu
jezykéw obcych w ZSRR siegaja roku 1936. Nic wiec dziwnego, ze kontynuuje
si¢ badania w tej dziedzinie. Prym wiedzie tu Pedagogiczny Instytut Jezykéw
Obcych w Moskwie oraz Instytut Jezyka Rosyjskiego im. A. Puszkina Uni-
wersytetu Moskiewskiego.

Kompleksowymi zagadnieniami wykorzystania tych srodkéw w glottody-
daktyce zajmuje sie G. G. Gorodilowa. Uwzgledniajac przestanki teoretyczne,
sugerujace przekonanie, iz §rodki poglagdowosci nalezy stosowaé jedynie wtedy,
gdy zawodzg inne formy pracy oraz ze specyfika ich wykorzystania zalezy od
metody nauczania, a takze od rodzaju samego §rodka, autorka w oparciu o
metode , §wiadomie praktyczng”’ doszla do nastgpujacych wnioskéw:

1) na etapie poczatkowym nauczania w celu przyspieszenia utrwalenia
skojarzen, realizacji podpowiedzi wzrokowych i semantyzacji (wprawdzie
nie w szerokim zakresie) nalezaloby ucieka¢ si¢ do pogladowoéci statycznej
stwarzanej przez przezrocza;

2) w dalszym nauczaniu jezyka obcego powinno si¢ wykorzystywaé réine
filmy dzwigkowe prezentujace substytuty zaréwno rzeczywistoéci obiektywnej,
jek i modelowanej dzigki immanentnym wladciwoéciom, mozliwo§ciom réi-
nych chwytéw technicznych (m.in. animacja, réine plany, ujecia etc.) oraz
réznym sposobom korelacji warstwy obrazowej i slownej;

1 Dokladniejsze omoéwienie zagadnien psycholingwistycznych zawiera artykud
W. Wozniewicza, Psychologiczne koncepcje radzieckiej glottodydaktyki, zamieszczony
W niniejszym tomie.

11 M. B. JIaxoBHUbKHKH, 36yko3anuc y nasyanni inozemuux mos, Kuis 1970,
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3) w uczeniu si¢ incydentalnym (nie zorganizowanym) zaleca si¢ korzysta-
nie z kurséw telewizyjnych, ktérych struktura w znacznym stopniu jest od-
mienna od struktury filmu, chociaz lacza je pewne parantelel2.

W §lad za teorig rozwija sie produkcja srodkéw audiowizualnych, przy czym
na szczeg6lng uwage zastuguje tworzenie glottodydaktycznych materialéw
filmowych i telewizyjnych.

W okresie sze$édziesigcioletniego istnienia Kraju Rad glottodydaktyka
radziecka przeszla wyraing metamorfoze. W latach porewolucyjnych stopniowo
powstawala wlasna metodyka nauczania. Zaczela sie ona tworzyé w polowie
lat pieédziesigtych, a ostatecznie uksztaltowala sie obecnie. W Zwigzku Ra-
dzieckim penetracje nowych drég edukacji jezykowej majg charakter per-
manentny. Prowadzono nie tak dawno badania nad hipnopedia, obecnie
weryfikuje sie skuteczno§é sugestopedii (metoda G. Lozanowa) i nauczania
semiprogramowanego, a ostatnio opracowuje sie i poddaje empirycznemu
sprawdzeniu rytmopedie¢ (wykorzystanie rytméw diwiekowych i éwietlnych
w celu zwigkszenia retencji pamieciowe] w momencie przyswajania nowych
jednostek mowy).

Co sie tyczy spraw organizacyjnych, to wspomnimy jedynie, ze istnieja.
w calym Zwiazku Radzieckim pedagogiczne instytuty jezykéw obeych, ktére
obok uniwersytetéw przygotowuja kadre nauczycieli neofilologéw. Szereg cza-
sopism specjalistycznych, takich jak: ,,Inostrannyje jazyki w szkole”, ,, Russkij
jazyk w nacjonalnoj szkole”, , Russkij jazyk za rubiezom”, prace zbiorowe typu
»Inostrannyje jazyki w wysszej szkole”, zeszyty naukowe poszczegblnych
uczelni i instytutéw naukowo-badawczych, nie méwiac juz o szerokim edy-
torstwie nieperiodycznym, udostepniaja swoje lamy dla teoretykéw i prakty-
kéw nauczania jezykéw obceych.

AHTOHN MAPKYHAC, MUKOJIAT CTE®QAHUIIUH

U3 NCTOPUNM JIMHTBOIUJAKTUKHU B COBETCKOM COIO3E

Pesrome

MHoOro BHMMaHMs M3YYEHHIO MHOCTPAHHBIX A3bIKOB yaessn B, Y. JlenuH, 4To B ONpPEAENEHHOR
Mepe NOBJMAJIO HA Pa3BUTHE TEOPHH B IPAKTUKA 00y4yeHus HHOCTpaHHBM a3bikam B CCCP. B 20-sie
# 30-pl€ TOABI COBETCKash JIMHIBONMIOAKTHKA AECTEPMHHUPOBAJACH B3IJISAAMM S3LIKOBENOB. JTO
BINMSIHAE, BOpOY€EM, Habmopnanocs # B 40-bie, 1 B 50-bie Tofbl. B mocneBoenHoe BpeMs B 00yIYeHHH
RHOCTPAaHHBIM S3BIKAM PYKOBOACTBOBAJMCH IOJOXEHUSMHM, BBIABHHYTHIMH M3BECTHBIM H3bIKO~
Begom JI. B. Illepboit, HO BOTh A0 60-bIX TOAOB 3()(HeKTHBHOCTD NPENOAABAHUS HHOCTPAHHBIX
A3BIKOB CYMTANIACh HEJOCTATOYHOM, YTO HAILIO OTPa)KeHHe B cueumnanbHoM Ilocranosnenuu Co-
BeTa Munuctpos CCCP ot 27 mas 1961 roaa. ITociie 3T0r0 61114 pa3spaboTaHbl HOBbIE IPOrPaMMEBI

12 Zob. np.: Ayouosusyasvhvie u mexnuueckue cpedcmea ¢ ob6yuenuu, non pea. I'. T'. Topomu--
nopoit u JI. I1. Myxuna, Mocksa 1975.
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006yueHnsA, Pa3BIIIUCh CMEXHbI€ ITHUCLHIUTHHBI (HAUp. IICHXOJIOTHA OOyYeHHS HHOCTPAHHBIM f3bi-
KaM, ICHXOJTHHIBHCTHKZ), BHEAPSIOTCA TEXHHYECKHE CPEACTBA OOYYCHMsS, M3HAECTCS B IIAPOKOM
Macorrabe COOTBETCTBYIOINANA JMTEPATYPA, MPOJOIKAIOTCH IIOMCKH HOBBIX MyTeH COBEPIIECHCTBO-
BaHMS NPENOJAaBaHUA HHOCTPAHHBIX A3bIKOB.

W3 cka3aHHOTO BHAHO, 4TO COBETCKAsl JIMHTBOMUIAKTHKA BCTpedaeT 60-yro romoBmruHy Be-
JaKOR OKTAGPBCKON COLMAIMCTHYECKON PEBONIIOLMM KPYIHBIMH AOCTHDKCHHSMM.

ON THE HISTORY OF GLOTTODIDACTICS IN THE SOVIET UNION
by

ANTONI MARKUNAS AND MIKOLAJ STEFANISZYN

Summary

Great importance ot the teaching of foreign languages was attached by V. 1. Lenin,
and this to some extent influenced the development of the theory and practice of teaching
of foreign languages in the USSR. In the 20’s and 30’s Soviet glottodidactics
was determined by the views of linguists. Anyway, this influence may also be observed
in the 40’s and 50’s. In the post-war period teaching of foreign languages was directed
according to the assumptions put forth by the well-known linguist, L. W. Shcherba, but
until the 60’s the efficiency of teaching of foreign languages was considered insufficient.
And this found its expression in the special resolution of the Council of Ministers of the
USSR of May 27 1961. Afterwards new programmes of teaching have been worked out,
the related disciplines have been developed (e.g. psychology of teaching of foreign langua-
ges, psycholinguistics), new technical didactic aids have been introduced, much appro-
priate literature is being published, the search for new ways of improving of teaching
of foreign languages is conducted.

As one can see from what has been ssid above the Soviet glottodidactics bids the
‘October Revolution in its sixtieth anniversary welcome with great achievements.



