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ANTONI MARKUNAS
Poznan

RODZAJE I FORMY MOWY A GLOTTODYDAKTYCZNE
SRODKI AUDIOWIZUALNE

Uwzgledniajac tylko psychologiczne kryteria podzialu mowy A. A. Leon-
tjew wyréznia jej kilkanascie rodzajéw i form!, W swoich dociekaniach poru--
szymy jedynie te, ktére laczg sie z problemem uwzglednienia ich w kompono-
waniu warstwy slownej §rodkéw audiowizualnych. Przed tym jednak przyj-
miemy hierarchie mowy ze wzgledu na forme substancjalizacji.

W drugiej polowie naszego stulecia nastagpilo ostateczne uznanie za pry-
marng funkcje jezyka jego funkeji komunikatywnej w aspekcie ustnym
i pisanym. Mialo to istotny wplyw na teorie dydaktyki jezykowej, przy czym
na ogél przyjmuje sie priorytet mowy ustnej w przekazywaniu pogladéw
i wyrazaniu stosunkéw w wiekszodei dziedzin zycia czlowieka? Majac to na
uwadze jesteSmy przekonani o koniecznoS$ci organizowania takich form nauki
jezyka docelowego, ktdre ulatwiaja opanowanie fonicznego kodu syntetycznego
(to znaczy takze fonicznego kodu analitycznego zgodnie z jego nierozlgcznoscia
z kodem syntetycznym). Dlatego tez zajmujemy sie w tej pracy przede wszyst-
kim préba zoptymalizowania procesu nabycia ustnych sprawnoci recepcyj-
nych i produkeyjnych za pomocg $rodkéw audiowizualnych. Nie sposéb
wszakze pominaé dygresji, iz uznanie wyzszo§ci méwienia nad pozostalymi
sprawnoS$ciami z réznych wzgledéw organizacyjnych (liczne klasy, mata liczba
godzin, slaba motywacja i in.) nie moze determinowaé absolutnego pierwszen-
stwa sprawnosci konwersacyjnyeh w procesie dydaktycznym. Nie mozna nie
doceniaé rozwijania sprawno$ei pozostalych, zwlaszeza umiejetnodei czytania
(analityczny kod graficzny). Czytanie bowiem na dalszych etapach przy-
swajania jezyka wyrabia intuicje jezykowa przez wielokrotny kontakt z wy-
razami, polgczeniami migdzywyrazowymi i konstrukcjami morfosyntaktycz-
nymi bez wymogu obecnoéci interlokutora, uruchamia uwage dowolng i mimo-
wolng czytelnika, zwigksza motywacje uczenia sig, dostarczajac przezyé

1 A. A, JleouTtnbeB, Hexonopbie npobaemvl 00YUeRUL PYCCKOMY A3BIKY KAK UHOCHIPAHHOMY,

Mocksa 1970, s. 14 - 15.
* Por. np. F. L. Billows, Technika nauczania jezykéw obcych, Warszawa 1968, s. 26.
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poznawezych i emocjonalnych. Z tego powodu powinni§my wytwarzaé u ucz-
niéw przyzwyczajenie do samodzielnej pracy z tekstem pisanym, do odkryw-
-czego obcowania ze zjawiskami jezykowymi i jego rozszerzenia na pozostale
sprawnosci, a szczegélnie na nawyki i umiejetnoei méwienia. Tym wigksza
jest wiec podstawa do poréwnania mowy ustnej i pisanej.

Mowa ustna przewaza nad pisang nie tylko w planie filogenezy (ustna
istnieje wiele tysiecy lat, pisana ok. 4 - 5 tysiecy), lecz réwniez w planie onto-
genezy (mowe ustng opanowuje sie we wezesnym dziecinstwie, pisang znacz-
nie pézniej lub weale). Wydaje sie zasadnym przyjecie stanowiska, iz mowa
pisana jest pochodna mowy ustnej, jednakze sa one wzajemnie powigzane,
posiadaja cechy wspélne, jak tez i rézniced. Jak konstatuje L. Zabrocki,
»--- postaé graficzng jezyka trzeba uznaé za plaszezyzne formalizacyjna
sekundarng”’ 4. Zréznicowania te przejawiaja sie w mowie pisanej m.in.
w mniejszej ilodci odcieni substancjalnych, w zakresie uzycia wyrazéw, zwro-
téw frazeologicznych i skladni, w braku bazy konsytuacyjnej, mimiki, gestéw,
tonacji®. Mowa ustna bywa zawsze sytuacyjna. Wladnie sytuacyjnoéé (srodki
ekstralingwistyczne) i prozodia, a takze $rodki paralingwalne powoduja jej
-eliptycznodé przy zachowaniu cech relewantnych, kompresje, niedoméwienia,
parentezy, emfazy, odstepstwa od normy. Mowa ustna nie jest $cidle ograni-
.czana przez gramatyke normatywna. Mowa pisana z kolei jest bardziej roz-
winigta, przemys$lana, podporzadkowana restrykejom syntaktycznym i styli-
.styeznym, bywa bardziej redundantna, gdyz najczesciej nadaweca w jednym
i drugim wypadku znajduje sie w odmiennej sytuacji, jesli idzie o sprzezenie
-zwrotne wewnetrzne i zewnetrzne oraz o mozliwoéé kontroli nalezytego rozu-
mienia nadanych komunikatéw, jak to wynika ze schematéw nizej zamiesz-
.czonych:

Schemat jezykowej komunikacji ustnej (nr 1)

B K C
A Ky \//D
N /
\\L //
K B

Objadnienia: A — Zrédlo informacji (nadawca), B — przekaznik (efektor), C — od-
“biornik (receptor), D — odbiorca, K — kanal (powietrze lub papier), BK,C,A — sprzeze-
.nie zwrotne wewnetrzne, DB,K;C;A — sprzezenie zwrotne zewnetrzne.

3 Por. . ®. KomkoBs, Obyuenue unoasviunoii peuu, Munck 1973, s. 64.

¢ L. Zabrocki, Audiowizualne nauczanie jezykow obcych w szkole wyézszej, ,,Neodi-
-dagmata’” 1970, nr 2, s. 79.

s L. Zabrocki, Jezykoznawcze podstawy metodyki nauczania jezykéw obcych, Warsza.-
wa 1966, s. 35 - 37.
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Schemat jezykowej komunikacji pisanej (nr 2)

B K C
|
|
o
B A
S Ky By

Objasnienia — jak w schemacie nr 1.

Sprzezenie zwrotne wewnetrzne (BK,C;A) zachodzi wéwezas, gdy nadawca
sprawdza swdéj produkt finalny (tekst) i poprawia go, zanim dotrze on do
odbiorey, co jest bardzo trudne przy formie komunikacji ustnej. Poprawianie
{autokorekcja) w tym wypadku jeéli i wystepuje, to dopiero po wypowiedzeniu,
kiedy zostaja odblokowane centra kontroli. W pisanej postaci mowy nie ma
wiee wplywu bezpodredniego rozmdéwey, wystepuje natomiast maksymalny
udzial §wiadomosci, poniewaz istnieje zazwyczaj czas na wybranie najbardziej
adekwatnej formy wypowiedzi oraz korekte. Na uwage zastuguje fakt, iz
mogg wystepowaé cztery rodzaje relacji pomiedzy mowa ustna a pisana:
ustna lub pisana forma zaréwno w planie semantycznym, jak i ekspresyjnym;
ustna forma jedynie w planie wyrazania, w planie tresci nacechowana forma pi-
sana; pisana forma tylko w planie ekspresji, w planie semantycznym zawiera
znamie formy ustnej. Dwa ostatnie rodzaje sa reprezentowane rzadziej. Uczenie
sie mowy ustnej przebiega znacznie wolniej i trudniej, anizeli mowy pisane;j.
Stad réwniez bierze si¢ potrzeba szczegllowego zajecia sie tg forma mowy.

Mowa ustna moze mieé postaé dialogu lub monologu. Sa one werbalnymi
$rodkami uzewnetrzniania tredci psychicznych czlowieka, ktére formuja sie
pod wplywem tego, co obserwuje on wokoét siebie, slyszy, odezuwa, przezywa
i my$li. Dialog jest najbardziej rozpowszechniong forma komunikowania sig
codziennego w naturalnych warunkach poslugiwania si¢ mows ustna, naj-
czestszym sposobem interpersonalnego kontaktu spolecznego. Dla uczacych
sie przedstawia duzo trudnoéci, gdyz mowe dialogows cechuje swoisto§é fone-
tyczna, leksykalna i gramatyczna® Pociaga ona za sobg natezenie uwagi
zaréwno przy recepcji, jak i produkeji wypowiedzi, wynikajace z ciaglego
przelaczania sie ze stuchania na moéwienie i odwrotnie, wystepowania to
w charakterze nadawecy, to odbiorcy komunikatéw, czyli mowa dialogowa
cechuje sig dwustronnoécia, spontanicznoécia i sytuacyjnoscig. W dialogu po-

® Por. Z. Skrundowa, Rola dialogu w procesie nauczania jezyka rosyjskiego, Warsza-
wa 1976.
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wstaja nieoczekiwane sytuacje, zmieniajg sie czesto tematy rozmowy w zalez-
nosci od zachowania sie interlokutoréw.

Z lingwistycznego punktu widzenia mowa dialogowa charakteryzuje sig
kompresja elementéw fonetycznych i wzbogaceniem ich w réinorodne wa-
rianty pozycyjne, skréceniem sylab, transformacja. Maja miejsce tez powts-
rzenia, réznego rodzaju wykrzykniki (impulsywne, imperatywne, imitacyjne
iin.), inwersje, przewaga zdan prostych lub zlozonych wspélrzednie, zawiera-
jacych struktury typowe dla mowy potocznej, syntagmy skonwencjonalizo-
wane, w tym zwroty stale, struktury anektujace, slowa pasozyty (np. prawda,
prosze panstwa ete.), metafory, eufemizmy, hiperbolizmy, metataksy i in.
Wiéréd syntagm konwencjonalnych przewazaja: 1) wyrazajace powitanie
badZz pozegnanie, 2) zawierajace pytania, repliki twierdzace, przeczace,
3) informujace (wdzigcznoéé, niezadowolenie, zgoda itp.), 4) wyrazajace
prosbe lub nakaz.

Za cechy psychologiczne dialogu mozna wuznaé podwéjne skierowanie
uwagi w poréwnaniu z monologiem na shichanie oraz na wewnetrzne prognozo-
wanie odpowiedzi i brak czasu na przemyslenie reakeji. W dialogu potrzebna
staje sie umiejetno§é antycypacji mysli rozmdéwey i ewentualne przerwanie
go, podchwycenie i kontynuowanie rozpoczetej mysli. Dolaczyé mozna do
tego reaktywny charakter mowy i jej powiaznie z sytuacja, wiekszg emocjo-
nalnoéé oraz konkretnego adresata. Wypowiedzi w dialogu dziela sie na:
1) uwzgledniajace natychmiastowa reakcje werbalng partnera (przewaznie
w formie zapytania), 2) bedace reakecja bezpoérednig na replike rozméwey
(na ogdl odpowiedz na pytanie, zapytanie ponowne). Dialog moze byé aktywny,
gdy partnerzy méwia bez uwzglednienia pogladu adwersarza; reaktywny,
z dominowaniem jednego interlokutora; bezposredni, kiedy rozméwey za-
bieraja glos na temat wypowiedzi poprzednika bez dominacji ktérego$ z nich?.
Kompozycyjnie dialog przybiera czesto takie oto kombinacje:

1) Interlokutorzy (A, B) wymieniaja krétkie repliki:

[A] [B] [A] [B]

2) Rozméwey wypowiadaja repliki diugie:
(Al [B]]a][B]

3) Dominuje jeden z nich:

Bl [A] [B] m[A] [B] |A] [B]

>

a)

4) Dominujg na przemian:

Bl [A] [B] w[A] [B] [A] [B]

|

a)

>

7 Por. R. R. Poaner, Theorie des Kommentierens, Frankfurt a. Main 1972, s. 103.
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Przewaznie jednak bywa dialog kompozycyjnie mieszany:

[Al [B] [A] [B] [A] [B] [A] [B]
[A] [B] [A] [B] [A][B][A] [B]
[A] [B] [A] B] [A] [B | [A] B
[A] [B] [A] [B] [A] [B] [A] [B
[Al[BI[A][B] TJA|[B]|[A][B i

Z powyzszego widzimy, ze dialog sklada sie z replik bodZeéw i replik re-
akeji, ktére w wiekszodei przypadkéw cechuje zakoniczono§é strukturalna,
intonacyjna i semantyczna. Niektére z nich lacza sig¢ czesSciowo lub zupelnie
pod wzgledem gramatycznym, inne natomiast pod wzgledem sensu. Latwiejsze
s3 te, ktére koreluja z uwagi i na forme, i na tresé.

Niekiedy zaznaczaja sie nastepujace fazy w odbiorze dialogu: 1) odbidr
i ocena reakeji partnera, 2) repliki mowy wewnetrznej, 3) zastanowienie sig
i podjecie decyzji, 4) prognozowanie efektu, ktéry powstanie pod wplywem
wypowiedzi. Niektére z tych etapéw sg pomijane z powodu poépiechu, nie-
uwagi, dzialania w afekcie lub wynikaja z ekonomiki §rodkéw i wysitku
umyslowego w sytuacjach powtarzajgcych sie, standardowych.

Jak zaznacza F. Zoubek, do typowych sposobéw zachowania sie jezykowego
w dialogu zalicza si¢ naruszanie tresciowego i formalnego powiazania replik
i ich przerywanie lub powtarzanie oraz przechodzenie do innego tematus.
Dialog przybiera czesto posta¢ wywiadu (wypytywanie), dyskusji (rozmowy),
sporu (sprzeczki) i in. Wszystko to czyni go najbardziej skomplikowang
formg komunikacji werbalnej. Rejestr trudno$ei powigkszaja dodatkowo
wybdr reakeji slownej i jej szybko§é (a nawet zaskoczenie z powodu repliki
nieoczekiwanej). Z drugiej strony dialog dotyczy tematéw dobrze znanych,
codziennych, zawiera ,,przeskoki’” z jednego tematu na inny, dlatego tez na
poczatkowym stadium nauczania przy ograniczonym slownictwie i strukturach
ulozenie tekstu dialogu, ktéry nie wyczerpuje w zasadzie prawie nigdy tematu,
jest latwiejsze od ulozenia monologu. Précz tego dialog nie tracac nic z na-
turalnoéci daje wiecej mozliwodci do ilustracji zjawisk gramatycznych?®.

Istnieje wiele cech dodatnich i ujemnych wprowadzenia dialogowej formy

8 F. Zoubek, O sposobach jezykowego zachowania sie w dialogu. W: Nauczanie jezyka
rosyjskiego a jezykoznawstwo i psychologia, Warszawa 1975, s. 112,

® Por. A. Flaume, The make-up of a text book for an intensive Russian course, Michi-
gan 1960, s. 131.
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prezentacji zjawisk obcojezycznych®. Nalezy wszakze stosowaé ja w procesie
glottodydaktycznym i uwzgledniaé w warstwie stownej érodkéw audiowizu-
alnych réwnolegle z mowa monologowa réwniez i dlatego, ze systemy audio-
wizualne zawierajace tylko dialogi sa niewystarczajace, gdyz po pierwsze,
trudno wtenczas zapewnié jednoznaczno$é pomiedzy slowem a obrazem, a po
drugie, eliptyczno§é tych tekstéw utrudnia rozumienie mowy zwlaszcza
w fazie nauki niezaawansowanej1l.

Mowa monologowa w komunikacji interpersonalnej zajmuje niemalze
réwnorzedne miejsce z mowa dialogowa. Moze ona byé zwrdécona bezposrednio
do osoby Iub kilku oséb, przekazywana przez czlowieka zywego lub przez
srodki komunikacij masowej (publikatory), improwizowana badZ tez przy-
gotowana wezeéniej (np. referat). Mowa taka nie przewiduje natychmiastowej
reakeji odbiorcy: pod wzgledem stylistycznym zbliza sie do mowy pisanej,
literackiej. Méwiacy jest przewaznie autorem i wykonawea przekazu, a funkcje
owe peklni réwnoczesnie. Bywa to gléwnie mowa kontekstowa. W mowie
monologowej warto§é informacji nastepnej jest uwarunkowana charakterem
informacji poprzedniej, ktéra implikuje kilka wariantéw wypowiedzi dalszych.
Napiecie sluchacza bywa tym wigksze, im wiecej mozliwodci dopuszeza in-
formacja wypowiedziana wezedniej. Jedli oczekiwania odbiorcy nie zostaly
potwierdzone, informacje przybieraja dla niego wielkg moc poznawczy (tzw.
informacyjno$é semantyczna)!®. Monolog charakteryzuje sie¢ wzgledna ciag-
lo$cig mowy, konsekwentnoseig i logicznoseia, zakonezonoseiag myslit3. Zbliza
sie on do mowy literackiej, przez co konstrukeje jezykowe w nim wystepujace
sg bardziej konstantne. Moze mieé forme opowiadania (relacji), opisu albo
rozmy$lania (rozwazan). Méwienie monologowe relacjonujace ma charakter
retrospekeji na podstawie obserwacji i przezyé, gdyz nadawca komunikuje
o wydarzeniach majacych miejsce w przeszlodei, w ktérych méwiacy ucze-
stniczyl sam lub tez o nich styszal, czytal. Stuchacze jak gdyby sami staja sie
$wiadkami okolicznosei, o ktérych sie dowiaduja, a okolicznosci owe sa jedno-
czeénie planem i kanwg wypowiedzi4.

Rozwdj planu mdwienia jest okreslony przez rozwoj wydarzenia w czasie.
Relacja zawiera duzo zdan prostych, krétkich, z czasownikami, okolicznikami

1o Patrz np. . Xupap, Juaioz: 3a u npomus. W: Meronuka npenonaBaHHs MHOCTPaH-
HBIX SI3BIKOB 3a pyOexoM, Beim. II, Mocksa 1976, s. 426; L. Hewryk, Rola dialogu w rnau-
czantu jezyka obcego, ,,Jezyki Obce w Szkole” 1969, nr 5; R. Dobrosz, O pewnych aspek-
ktach dialogu dydaltycznego, ,.Jezyki Obce w Szkole” 1976, nr 3 i in.

31 I', ®neMuHTr, [lcuxoaunegucmuyeckas npoéiemamuxa 6 C8A3U ¢ CO30aHUeM Kapmunhoi
epammamuru dpanyysckozo azvika. W: Ponn 1 MeCTO CTpaHOBEHNECHHsA B MPAKTHKE NPENOAABAHUSA
pycCKoro si3blka Kak MHOCTpaHHOro, Mockea 1969, s. 106.

12 H. Hérmann, Psychologie der Sprache, Berlin — New York 1967, s. 57.

13 E, U. ITaccoB, OcHoebl mMemoouxu obyuenus uHocmpannoim azvikam, Mockea 1977, s. 157.

1 Y, O. Cununs, IHcuxorozus ycrnoeo mogaenna, Kues 1974, s. 198.
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ozasu, miejsca, celu iin. Opisz kolei moze byé statyczny (opis przyrody, miasta,
mieszkania itp.), jak gdyby zwalniajacy rozwdj watku albo dynamiczny (opi-
sanie samej akeji i postaci biorgcych w niej udzial). Rozwazania — to wypo-
wiadanie my§li wlasnych o problemach elementarnych lub zlozonych ze swoja
interpretacja i oceng faktéw. Wymaga wtedy postawienia tezy, przytoczenia
argumentéw i skonstruowania wnioskéw. Posiada wyrazy wtracone, zdania
pytajne, wykrzyknikowe, zlozone zwiazki jezykowe i logiczne. Powyzsze ro-
dzaje mowy monologowej w izolacji-spotykamy rzadko, najczesciej przeplata-
ja sie one wzajemnie!®. Nie ulega watpliwoéci, ze nalezy zapoznaé uczacych
sie jezyka z réznymi rodzajami monologu i sposobami ich prowadzenia w je-
zyku obeym.

Mowa monologowa spelnia nastepujace funkcje:

1) informacyjng — poprzez przekazywanie nowych informacji o przed-
miotach i zjawiskach otaczajacej rzeczywistodci, o wydarzeniach, czynnos-
ciach itd.;

2) pubudzajaca — inicjowanie czynnoéci lub zapobieganie im, przekonywa-
nie o stusznodci badZ niedorzecznoéei pogladéw, sadéw, z zabarwieniem mo-
dalnym,;

3) emocjonalno-ekspresyjng — artystyczna interpretacja tekstu, zdolnodci
oratorskieiin.!¢

Wyzej wspomnieli$my, iz mowa monologowa jest stosunkowo ciagla, nie
przedzielona tak, jak dialogowa. Jednakze méwienie spontaniczne réwniez
w monologu ma przebieg cykliczny. Kazdy cykl sklada sie z okresu mniej
bieglego (sprawnego), w ktérym stosunkowo krétkie odeinki wypowiedzi prze-
dzielone sg dosyé dlugimi przerwami, oraz bardziej sprawnego — dluzsze wy-
powiedzi przerywane sg przez krétkie pauzy refleksyjnel?. Autorzy ci uwazaja,
ze w okresie méwienia mniej bieglego méwigey réwnolegle z realizacja dokonujg
programowania nastepnego odcinka wypowiedzi dluzsze]. Jest to przypuszcze-
nie bardzo przekonywajgce. Planowanie takie (programowanie) jest mozliwe,
poniewaz méwiacy automatycznie laczy wybrane jednostki jezykowe w ramach
schematu syntaktycznego. Opréez tego moze on odlaczaé te jednostki z re-
pertuaru pamieci trwalej zgodnie z prawdopodobienstwem ich funkeji seman-
tyeznej. Realizacja diZwigkowa przebiega wolniej niz planowanie ogniw wy-
powiedzi, przez co méwea czesto nie moze zakornczyé programowania tresci

15 Zob. P. U. IToxMenkuna, Ofyuenue MOHOA02UYECKOMY 6bICKA3BIEANUIO CIIYOCHN0E MAQO~
wux kypcog. W: AxrtyanbHble npobiieMsl oOydyeHws MHOCTpaHHBIM sa3bIKaM, Ceepasosck 1972,
s. 114

16 Patrz C. ®. llaTunos, Memoduka o0yuenus Hemeyxomy A3bIKy 8 cpeoneil wkoae, Jle-
HuHrpan 1977, s. 136.

17 A,Henderson, F. Goldman-Eisler, R. Skarbek, Sequenttal Temporal Patterns
in Spontaneous Spreech, ,Language and Speech” 1966, v. 9, s. 215.
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.kolejnej sekwencji wypowiedzi, por6wnaé swego programu z juz zrealizowa-
nymi wypowiedziami oraz — jezeli zachodzi potrzeba — dokonaé korekty prog-
ramu. Powoduje to przerwy w produkeji informacji trwajgce do momentu wy-
konania tych czynnoéci. W monologowej mowie obcej do tego dolaczyé trzeba
_jeszcze czas na programowanie réwniez formy wypowiedzi, co ma miejsce
przy stabej znajomosci jezyka, a zalezy tez od tematu, grona stuchaczy, odpo-
wiedzialno§ci méwcey, itp.'® Zatem funkejonowanie jednostki w tym rodzaju
zachowania si¢ jezykowego nie jest wcale latwiejsze od prowadzenia dialogu,
a je$li powstaje spontanicznie, wymaga na pewno wiecej wysilku ze strony
uczgcego sie jezyka obcego. W poréwnaniu z dialogiem monolog nie pozostawia
miejsca na polemike i dyskusje ad hoc, jest tez mniej afektywny. W zyciu
wszakze spotyka sie najezesciej formy mieszane, z pogranicza, takie jak krét-
ka reakcja z cechami monologu, wypowiedzi dluzsze o charakterze mowy dia-
logowej i in, W dialogu méwiacy réwniez wymieniaja my$li, a wymiany mysli
nie mozna dokona¢ bez kilku zdan nie réznigcych si¢ zbytnio w swojej struktu-
rze od zdan mowy monologowej. Bywa to wigc wymiana makrodialogéw lub
mikromonologéw.

Przyjmujac za J.M. Rozienbaumem, ze mowa dialogows mozna okreélié¢ te
komponenty ustnej komunikacji werbalnej, ktére zawierajg bodziec stowny
do kolejnej wypowiedzi albo tez sg reakcja na bodziec poprzedni, a mowe
monologowag — jako komunikatywne eczynnodci werbalne nie zawierajace
bodZcéw do reakeji werbalnej shuchaczy, ani tez nie bedace reakeja na wypo-
wiedZ poprzednia, zgadzamy sie z twierdzeniem, iz dialog jako akt komunikacji
moze mies$cié w sobie elementy monologowej formy mowy, nie wyrazajace
bodzcéw ani reakeji, a monolog moze posiadaé elementy mowy dialogowej
odzwierciedlajace zaréwno bodzce jak i reakcjels. Stad mozliwe sg nastepujace
modele dialogu:

1) SR 2) 8-RS 3) S—»(R+8), a takze ich kombinacje:
1) SR-R 2) S»>R+8)-R
3) S RS—>R 4) S-R-S->RS(R-+8)-R

Objasnienia: S-bodziec, R-reakecja, RS-zawiera od razu odpowiedZ i bodziec w
jednym zdaniu, R4S — zawiera najpierw zdanie z odpowiedzig, nastgpnie z bodzcem.

Monolog wewnatrz dialogu sklada sie z odpowiedniej liczby komponentéw
gléwnych (niosgeych sens) i wtérnych (uzupelniajacych):

.
18 Por. E. JI. HoceHko, Hexomopsie 0cobeHHOCIMU UROA3LIYHON peyl CMYyJeHmos 6 cocmo-
AHUU MOYUOHAALHOU HANPANCEHHOCINU U NCUXON02UYECKUE MEXAHUIMbL NOPONCOCHUA DeYeso20 6bl~
ckaszviganus., W: JIMHTBHCTHYECKME M TCHXOJIMHIBHCTHYECKHE BOIPOCHI OOYYECHHA HMHOCTPAHHBIM
sa3pikaM, Kuer 1976, s. 87 - 88.
1 E. M. Po3eHGayM, Ocrogbl 06yuenun Ouatozudeckoil peuu Ha A36IK06bIX PaKyismemax
nedazozuyeckux eyzoe, Mocksa 1975, s. 9.
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S > (K+R)+(NK+NK,)+S-R, gdzie K — komponent gléwny, K, —
komponent wtérny, N — dowolna liczba komponentéw?°.

Wydaje sie, iz gradacje stopnia trudnosei w recepeji i produkeji monologu
i dialogu mozna ujaé w nastepujacej kolejnosei:

1) dialog prosty — zadawanie pytan sytuacyjnych i odpowiedzi na nie,
czyli dialog sytuacyjnie uwarunkowany;

2) monolog logicznie prosty — opowiadanie, opis sytuacji, definicje roz-
winigte, referowanie;

3) dialog zlozony — etiudy typu ,,co byloby, gdyby”’, rozmowa, dyskusja,
spér;

4) monolog logicznie zlozony — opowiadanie dowolne, komentarz, spra-
wozdanie, wyklad.

W zwigzku z powyiszym powstaje konieczno§é uwzglednienia w procesie
glottodydaktycznym zagadnienia mowy przygotowanej 1 mnieprzygotowane;.

Jest rzeczg oczywista, ze w poczatkowej fazie przyswajania jezyka doce-
lowego méwienie ma charakter przygotowany. Wyrazamy przekonanie, iz
uczenie si¢ tekstéw w celu wyglaszania ich z pamigci na dluzsza mete jest
poniekad wypaczeniem zadan nauczania. Idzie zatem o afirmowanie wypowie-
dzi nie wyuczonych, lecz przygotowanych, a wiec imitacyjnych i reprodukeyj-
nych, a takze takich, w ktérych méwiacy wezesniej ustala strukture wypowie-
dzi, tre§¢ i drodki jezykowe (wyrazy kluczowe, wazniejsze struktury ete.),
tezy itd, jednakze zachowujac elementy twdreze. Moze to by¢ mowa przygo-
towana cze$ciowo. Przygotowanie dotyczy wéwezas tylko tresci, albo §rodkéw
jezykowych, albo tez mamy do czynieniaz mowg przygotowans czesciowo w tych
obydwéch aspektach. Formy mowy przygotowanej czeSciowo moga byé kon-
struowane w oparciu o gotowe polaczenia miedzywyrazowe, kombinacje wyu-
czonych polaczenn w ramach tekstu lub w granicach tematu. W normalnych
warunkach kazdy akt mowy posiada znamie¢ zaréwno mowy przygotowanej,
jak i nieprzygotowanej. Za mowe nieprzygotowana uwaza si¢ taki poziom
opanowania ustnej komunikacji obecojezyeznej, czyli umiejetnodei rozwiazy-
wania nowych zadan myslowych i transformowania ich na werbalne, przy
ktérym moéwiacy jest w stanie bez przygotowania w czasie i z pominieciem
bezpoérednich bodicéw do méwienia pochodzacych z zewnatrz operowaé
wezedniej przyswojonym materialem jezykowym w nowych, nie spotykanych
dotad kontekstach. Skiada sie ona z nastgpujacych komponentéw: kombino-
wanie materialu jezykowego i transfer znanych kombinacji do nowych kon-
sytuacji, méwienie bez zachety ze strony interlokutoréw, natychmiastowa
reakcja werbalna. Celowe wydaje sie zatem podzielenie mowy nieprzygotowa-
nej na mowe nieprzygotowang w czasie (bezpoérednio po otrzymaniu bodzca),
nieprzygotowang pod wzgledem kombinowania materialu, przy ktérej wy-

20 Tbid., s. 11 -12.

14 Studia Rossica z. XIV
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stepuje novum dla méwigcego, jesli idzie o plan semantyczny, a takze mowe
spontaniczng reaktywna z uwagi na inicjatywe méwigcego®’. Mowa monolo-
gowa nieprzygotowana realizowana jest za posrednictwem umiejetnosei ko-
rzystania z materiatu jezykowego przechowywanego w pamieci trwalej. Méwia-
cy sam okreéla zakres i typ informacji oraz wybdr srodkéw jezykowych. Giéw-
na trudnoéé polega na ustaleniu obiektu wypowiedzi i kolejnoéci relacjonowa-
nia oraz na jednoczesnym funkcjonowaniu dwéch mechanizméw: wyglaszanie
jednego fragmentu informacji i przygotowanie do nastepnego, tym bardziej
ze istnieje limit czasowy (nie moga byé zbyt dlugie pauzy). Wobee tego mowa
nieprzygotowana bywa mniej wygladzona i logiczna, zawiera wiele wtracen,
pytan retorycznych, stereotypéw i w tym wzgledzie zbliza si¢ nieco do mowy
dialogowe;j.

Jesli wyeksponujemy cztery gléwne fazy w opanowaniu jezyka docelowego,
to udzial w nich mowy przygotowanej i nieprzygotowanej ksztaltowalby sie
jak nizej. W fazie przekodowania, kiedy to nastgpuje przyswojenie nowych
okreslenr, pojeé dawno juz uczniowi znanych, elementarne sprawnosci moga
byé rozwijane w oparciu o mowe calkowicie przygotowana. Intensywne wpro-
wadzanie slownictwa réwniez przebiega na bazie mowy przygotowanej. Roz-
wijanie nawykéw i umiejetnodei konwersacyjnych odbywaé sie powinno z wy-
korzystaniem mowy tylko czeSciowo przygotowanej. Dalsze wzbogacenie
leksykonu i doskonalenie sprawnosci coraz wyzszego rzedu wymaga éwiczenia
mowy caltkowicie nieprzygotowane;j.

Srodki audiowizualne — naszym zdaniem — ulatwiaja rozwéj wszystkich
rodzajéw mowy, jednakze najwigcej mozliwodci stwarzaja dla treningu mowy
przygotowanej czeéciowo, szczegdlnie w nauczaniu niezbyt zaawansowanym.
Wystepuje to wéwezas, kiedy warstwa slowna jest wzorem do nasladowania,
z elementami ustosunkowania sie do odebranych tresci. Srodki audiowizualne
powinny przewidywaé zaréwno przygotowans recepcje lub produkecje mowy
w formie dialogowej i monologowej, jak tez stuchanie monologéw i dialogéw
oraz wyglaszanie ich bez przygotowania. Kolejnosé nauczania moglaby sig
ukiadaé w ten sposéb: odbiér dialogu przygotowanego — produkowanie dialogu
przygotowanego — przygotowane shuchanie monologu — nieprzygotowana
recepeja monologu — generowanie monologu przygotowanego — tworzenie
monologu nieprzygotowanego. Przy konstruowaniu monologu nieprzygotowa-
nego wielkie znaczenie ma tzw. monolog wewnetrzny, poprzedzajacy wysta-
pienie wypowiedzi glosnej. Jesli méwiacy nie opanuje tej czynnodci, to naj-
czesciej mowa monologowa nie bywa plynna, logicznie zakoriczona. Sumujge
rozwazania na temat rodzajéw mowy rozwijanych przy uzyciu srodkéw
audiowizualnych, mozna by wyeksponowaé je w ujeciu schematycznym:

3 J1. B. I'ypBu4, OcHogbl 06yueHua ycmiHoil peuu na A3vikoesix gakyabmemax, Bragamup
1972, s. 56 - 58.
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AHTOHHM MAPKYHAC

BUJbI PEYY U JIMHIBOANIAKTUYECKUE AY/IMOBU3YAJIBHBIE
CPEJICTBA

Pesome

B cratbe OpeANpHHATA MONBITKA BHIAEIMTH OCHOBHBIE BMABI H (GOPMBI PEYH, KOTOPBIC MOXK-
HO pa3BMBaTh IIpM OOYYEHHH MHOCTPAHHBIM SI3bIKAM C JiOMOILBLIO ayJAHOBH3YalbHBIX CPEICTB.
31ech NPHBOAMTCH XapaKTEPHUCTHKA YCTHOM M IHCbMEHEOH PEYH, MOHOJIOI'MYCCKOA H IHAaJIOrH-
YeCKOM, DOATOTOBJIEHHOW U HEMOArOoTOBIEHHOM. ITOKa3aHbl HEKOTOpPble BO3MOXHOCTH OOydeHHs
YKa3aHHBIM Pa3HOBHIHOCTAM pevyeBOil HeATeNbHOCTH. Kaxercs uesecoobpasHo# creayrolas
OYEPENHOCTh OMAAKTMYECKOTO IOBEAEHAst: BOCIPUATHE IMOATOTOBJICHHOrO AMajora — INpOH3-
BOJICTBO NMOATOTOBJIEHHOTO AMAaNiora — NOATOTOBJICHHOE CllyllaHWe MOHOJ0ra — HemoAr OTOBJCH-
Has peleniHs MOHONOTa — INPOLYKUMS NOATOTOBICHHOTO MOHOJOra — KOHCTPYMPOBAHHE He-
TIOArOTOBJIEHHOTO MOHOJIOTa.

MIMeroTcs TpennochIKE YTBEPXKOATh, YTO ayJUOBH3YaJbHBIE CPEACTBA HOBOJIBHO PE3yNb-
TATHBHO IIOMATalOT OBJ&JETh MEPEYMCIEHHBIMH yYMEHHAMM.

KINDS AND FORMS OF SPEECH AND THE GLOTTODIDACTIC
AUDIOVISUAL AIDS

by
ANTON1 MARKUNAS

Summary

In the urticle the author made an attempt to differentiate che basic kinds of forms
of speezn, which may be developed in the teaching of foreign languages by means of
audiovisual aids. The author included characterization of oral and written speech, monolo-

14*
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gue and dialogue speech, prepared and unprepared speech. Some possibilities of teaching
the mentioned linguistic activities were indicated. It seems proper to assume the follow-
ing sequence of didactic proceedings: reception of a prepared dialogue — creation of the
prepared dialogue — the prepared listening of a monologue — unprepared reception of a
monologue — production of a prepared monologue — generation of an unprepared
monologue.

There are premisses to state the audivual aids assist quite effectively in mastering the-
mentioned skills.



