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fesoréw, zatem whasciwy zapis bibliograficzny zaréwno w przypisach, jak i w bi-
bliografii powinien mie¢ inng, anizeli podaje Autorka, prawidtowg forme. Wkresz-
cie odwohywanie sie w rdznych miejscach pracy do podrecznikéw historii wycho-
wania nie jest najwlasciwsze, zZnwazywszy na znaczny dorobek Autorki uwidocznio-
ny w bibliografii. Rozprawa Korzeniowskiej ma charakter popularnonauko-
wy. Podstawowym jej mankamentem jest brak wykorzystania uznanych, zasadni-
czych dla podjetego tematu, publikacji naukowych.

Mimo wskazanych wyzej uchybien ksigzka W Korzeniowskiej jest cieka-
Wa, hapisana zywym jezykiem, zwdaszcza we fragmentach dotyczacych odwiaty
na Slasku, w ktérych Autorka czuje sie najlepiej i ze znawstwem wykorzystuje
materiat, réwniez niemieckojezyczny, choc dotyczy on w zasadzie danych staty-
stycznych.

Hanna Markiewiczowa

Krzysztof Maliszewski, Teoria wychowania moralnego w pedagogice kultury
IIRzeczypospolitej, VWWydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2004, ss. 185.

Dorobek polskiej pedagogiki kultury okresu 11 Rzeczpospolitej jest dla mysle-
nia 0 wychowaniu dziedzictwem wyjatkowym. Sktadajg sie naii dziela wielu indy-
widualnosci wybitnych, godnych miana humanistow XX wieku. Rozmach i glebia
budowanych przez nich stanowisk teoretycznych jest zapewne dowodem sity 0so-
bowosci i walordw intelektualnych tworcow, ale takze (co zreszty sie taczy) efek-
tem ich wzrastania w specyficznym, poznawczo ptodnym klimacie ,,przetomu wie-
kow”’, aw Polsce dodatkowo - w czasach narodowego odrodzenia.

Nalezy z zadowoleniem stwierdzi€, ze po latach ,,obecno$ci milczacej” dorobek
pedagogiki kultury okresu miedzywojennego doczekat sie wreszcie Zywego zainte-
resowania i zaczat postrzegany byc nie tylko wkategoriach spuscizny wartosciowej
dla historykéw (wychowania w szczegdlnosci), ale jako koncepcje zdolne ozywiad
aktualnie prowadzony dyskurs teoretyczny, dotyczacy napie¢ zachodzacych po-
miedzy cztlowiekiem, kulturg a wychowaniem, co wiecej - koncepcji zdolnych
wphwat na postawy praktykow wychowania. Te walory mysli pedagogiki kultury
argumentuja potrzebe poddawania jej rekonstrukcji (i dekonstrukgji) z nalezytym
krytycyzmem poznawczym

Wsrdd wielu interesujacych opracowan (tylko w 2005 roku ukazaty sie dosko-
nate analizy A Folkierskiej Sergiusz Hessen - pedagog odpowiedzialny i A
Cigzeli Filozofia kultury i wychowania Bogdana Suchodolskiego w latach Drugiej



Rzeczypospolitej) na pozytywne zauwazenie zastuguje praca Krzysztofa Mali-
szewskiego Teoria wychowania moralnego wpedagogice kultury I Rzeczypospo-
litej. Stanowi studium ambitne, realizujace cel rekonstrukcji zrebGw teorii wycho-
wania moralnego najwybitniejszych klasykow pedagogiki kultury: B. Nawro-
czynskiego, S Hessena i B Suchodolskiego. Jak autor przyznaje we
Wstepie, jego zamiarem bylo pokazaC: zasadnicze merytoryczne sktadniki tej teorii
oraz kontekst kulturowy, w ktérym byta rozwijana, czyli jej rodowdd intelektualny
i usytuowanie w historycznych uwarunkowaniach dwudziestolecia miedzywojennego
jak tez wykry¢ watki aktualne teorii, ktére mogty by stanowi¢ inspiracje dla wspotcze-
snej refleksji pedagogicznej (5. 11). Zamiar to bardzo trudny, zmierzajacy wszakze
do wydobycia i syntetyzujacego przedstawienia koncepcji wychowania moralnego
myslicieli, posiadajacych potezny dorobek publikacyjny (nawet zawezajac go tylko
do okresu miedzywojennego), a co wiecej - do przyblizenia rekonstruowanych
teorii takze poprzez wyrazne osadzenie w kulturowym kontekscie ich tworzenia.

Struktura pracy stuzy realizacji powyzszego zamystu; jest logiczna i merytorycz-
nie uzasadniona.

Po wprowadzajacym wstepie, formutujacym zagadnienia naczelne rozprawy
i dajacym oglad literatury przedmiotu, autor wprowadza czytelnika w przestrzen
filozofii oraz tradycji pedagogicznych, z ktérych wyrasta interesujgca go mysl pe-
dagogiczna (rozdziat | Naukowe podstawy pedagogiki kultury). Trzeba z szacun-
kiem odnies¢ sie do wielkiej pracy, jaka wiozyt w przyblizenie i zebranie istotnych
wtym kontekscie koncepcji teoretycznych. Wykdad jest przejrzysty i ten niewatpli-
wy walor zaciera rozczarowanie Wynikle z przyjetej przez autora konwencji - pod-
recznikowego referowania ,,po kolei” interesujgcych go stanowisk. Tych jest rze-
czywisciewiele: od I. Kanta, J. Fichtego, G Hegla, poprzez A Comte’a H
Spencera, polemizujacymi z nimi przedstawicielami mysli antypozytywistycznej
- szkoty baderiskiej i marburskiej, francuskiej filozofii zycia, po filozofow orienta-
cji fenomenologicznej, czy wreszcie - szkoly Iwowsko-warszawskiej. Z rowng sta-
rannoscig prezentuje autor koncepcje wyrastajace z filozofii, ale zorientowane
stricte pedagogicznie - amerykarski progresywizm oraz europejskie wydanie no-
wego wychowania, najpetniej realizujace sie w naturalistycznym pajdocentryzmie,
a przede wszystkim - koncepcje niemieckich pedagogdw kultury: E. Sprangera
i G Kerschensteinera. Na marginesie - przy tak szczegétowym dociekaniu
Zrodet pedagogiki kultury wypada chyba wspomnie¢ o wptywie francuskiego so-
cjologizmu, ktérego mysl - chociaz przekraczana - inspirowata i kierunkowata
uwage przedstawicieli tego nurtu. To wszakze recenzja pracy E. Durkheima
L education morale byla pierwszym tekstem stricte pedagogicznym B. Sucho-
dolskiego (do tej pracy Durkheima niejednokrotnie zreszta sie odwotywal,
podobnie jak S. Hessen).



Wskazywanie na powyzsze kierunki i koncepcje jako Zrédia pedagogiki kultury
jest bez watpienia stuszne, a nawet oczywiste - wszak z takimi odestaniami spoty-
kamy sie w akademickich podrecznikach (chocby w klasycznej pracy S. Woto-
szyna, Nauki o wychowaniu w Polsce X X wieku, Kielce 1998, s. 62-63.) Wyrraznie
nie jest celem autora polemika z dominujacymi ustaleniami, raczej tylko scalajace
ich relacjonowanie i zestawienie, z nadzieja, iz wykonany zabieg syntezy pogtebi
rozumienie naukowych podstaw pedagogiki kultury. W tym momencie recenzent
staje wobec problemu ostatecznej oceny istotnosci rozdziatu, stanowiacego filozo-
ficzng, bardzo rozbudowang cze$¢ (ponad 1/3 zawartosci) pracy. Naturalnymi bo-
wiem moga by¢ watpliwosci czy szczegdtowosC relacii, jednak odtworczej, nie od-
cigga uwagi od prezentacji mysli prawdziwie autorskich, stowem - czy obfitujace
w szczegBly tho nie zaghusza tematu, czy samo nie staje sie tematem? Oddajac au-
torowi sprawiedliwo$¢ przyznac przeciez musimy, ze poziom wniknigcia wtradycje
intelektualne ksztattujace mysl wyznacza glebie rozumieniatejze iwola jak najpet-
niejszego przedstawienia inspiracji naukowych pedagogiki kultury jest zrozumiata.
Dyskusyjnym jednak pozostaje, czy w prezentowanej publikacji autor, Ktory wy-
raznie ma co$ istotnego do powiedzenia w obszarze zakreslonym tematem, powi-
nien sili¢ sie na wytuszczanie kwestii doskonale juz opracowanych w ogélnodo-
stepnej literaturze.

Drugi rozdziat, Konteksty teorii wychowania moralnego pedagogiki kultury, sta-
nowi przede wszystkim historyczng czes¢ pracy. Autor, kontynuujac trud rekon-
strukcji warunkéw narodzin polskiej pedagogiki kultury, uwidacznia kulturowg
i spotecznag specyfike dwudziestolecia miedzywojennego. Zwraca uwage na dweze-
sng atmosfere niepokoju i niepewnosci. Dla jej udokumentowania przywotuje
(chronologicznie) prace - tworcow polskich i zagranicznych - nagtasniajace na-
stroje kryzysu i konca. Zaprezentowane zestawienie dziet, jak podkre$la sam au-
tor, znanych i szeroko komentowanych (m.in. Spenglera Zmierzch Zachodu,
Znanieckiego Upadek cywilizacji zachodniej, Bierdiajewa Nowe Srednio-
wiecze, Schelera Formy wiedzy i ksztatcenie, Gasseta Bunt mas, Husserla
Kryzys nauk europejskich i fenomenologia transcendentalna) pozwala uzmystowi¢
sobie, co trapito wyobraznie mieszkaricow Europy. Twércom kultury towarzyszyto
poczucie giebokich, siegajacych cywilizacyjnych fundamentéw przemian i tym samym
wrazenie zatamania dotychczasowego tadu. Wielu byto przekonanych, ze po zakwe-
stionowaniu kulturowych aksjomatdw i tradycji rzeczywisto$¢ zaczyna przybiera¢ no-
wy, dotad nieznany ksztatt. Dla jednych oznaczato to panowanie chaosu, zniszczenie
wartosciowego dorobku wielu pokolen, dla drugich budowe lepszego $wiata, dla jesz-
cze innych - wielkg niewiadoma, ktéra mogta okazac sie btogostawienstwem lub nie-
szcze$ciem w zaleznosci od ludzkich wysitkéw (S. 71). Namyst nad historig, jaki
wtym rozdziale proponuje autor, stanowi doskonaty punkt wyjscia dla nakreslenia



przedsiewzie¢ podejmowanych przez zaangazowanych i zatroskanych humani-
stow, majacych na celu odrodzenie moralne i ratowanie kultury. Autor przywotuje
istotne, a rzadko nalezycie zauwazane, zdarzenia, do ktorych na pewno w pierw-
szym rzedzie naleza organizowane od 1908 roku Miedzynarodowe Kongresy Wy~
chowania Moralnego.

Historyczny watek koriczy omdwienie wiodacych dla tego okresu koncepcji
pedagogicznych pod katem sposobu pojmowania istoty wychowania moralnego
i drog jego realizacji. Autor szkicuje je skrotowo, przywotujac tylko gtowne mysli
wybranych teoretykow. Rezygnuje z ogolniejszych charakterystyk kierunkdw pe-
dagogicznych i dokonujeprzegladu problematyki wychowania moralnego w mozli-
wie réznych orientacjach i koncepcjach pedagogicznych bez wiktania sie w segrega-
cyjne kontrowersje (S. 79). Trudno jednoznacznie oceni¢, czy byt to zamyst stusz-
ny, cho¢ wydaje sig, ze tak. Wszak autorowi udaje sie - dzieki przyjeciu klasycz-
nego dla pedagogiki kryterium prezentacji: umiejscowienia wartosci, stanowia-
cych fundament wychowania - pokaza¢ interesujaca i (pomimo sfragmentaryzo-
wania) zrozumiatg panorame podejsc, jakie reprezentowaty srodowiska pedago-
giczne 1l Rzeczypospolitej, wzgledem problematyki wychowania moralnego.
Z drugiej strony, ujawniane w pracy wysokie mozliwosci intelektualne i kompe-
tencje merytoryczne autora powodujg szczegdlny wzrost oczekiwan i gtéd autor-
skiego uogdlnienia, nieco wiekszego niz kilkuzdaniowe podsumowanie na koncu
rozdziatu. Pozostaje nadzieja, ze w przysziosci tak wytrawny znawca zagadnienia
zabierze gtos w dyskusjach nad lokalizacjg istotnych koncepcji wychowania mo-
ralnego na ,,mapie” kierunkéw i pradow pedagogicznych analizowanego frag-
mentu dziejow.

Wyczerpujace przedstawienie zrodet i okolicznosci powstania pedagogiki kul-
tury (stanowig ponad 60% zawartoSci pracy) pomogto w ostatecznej rekonstrukgji
merytorycznej strony wychowania moralnego w koncepcjach wspomnianych B.
Nawroczynskiego, S Hessena i B Suchodolskiego. Poglady na temat
istoty i przebiegu wychowania moralnego wymienionych pedagogéw zostaly od-
tworzone z wiasciwg autorowi precyzja. Autor poddat analizie wybrane prace,
w ktorych problematyka wychowania moralnego ujawnia sie bezpo$rednio i naj-
petniej. Podkresla, ze pomimo réznic prezentowane stanowiska w kwestiach za-
sadniczych pozostaja zbiezne. Wyrastajg z przekonania, iz nie jest sensownym uj-
mowanie wychowania moralnego jako odrebnej dziedziny, obecne jest bowiemwe
wszystkich gateziach wychowania, tak jak moralno$¢ przenika wszystkie sfery zycia
czZtowieka. Tak rozumiane wychowanie moralne rozpatrywane jest jako wychowa-
nie w ogole, a cel wychowania moralnego pokrywa sie z ogélnym celem wychowa-
nia. Jest nim osiggniecie autonomii, czyli wolnosci, ktérg nalezy postrzegac w ka-
tegoriach zadania (nie jest nam ,,dana” tylko ,,za-dana”).



K Maliszewski odtwarza nie tylko poglady na temat istoty wychowania i je-
go celdw, ale przywotuje i analizuje wskazania dotyczace warunkéw i sytuacji, kto-
re wiodg do owych celdw. To, ze takie wskazania wydobywa i eksponuje jest bar-
dzowazne - nie tylko stanowi dowodd wyrazanych przekonan o petni koncepcji wy-
chowania, takze oddala krazace stereotypy, iz pedagogika kultury odpowiada na
pytanie ,,kim” ma sta¢ sie wychowanek i dlaczego wasnie ,.takim”, zaniedbujac
pytania 0to ,,jak” osiggna¢ zamierzony efekt.

Mozna bez watpliwosci orzec, iz zamiar wylonienia z kulturowego kontekstu
teorii wychowania moralnego zostat zdecydowanie zrealizowany. Natomiast z dru-
giej czesci wyrazonego We Wstepie i zacytowanego wezesniej pragnienia - wykaza-
nia aktualnosci i ciggtej zywosci mysli pedagogiki kultury 11 Rzeczypospolitej - au-
tor zrezygnowat. Do tej kwestii powrdcit dopiero wzakonczeniu (doskonatym, be-
dacymw catosci samodzielng i oryginalng analiza teorii wychowania moralnego),
ale juz ze Swiadomoscia, iz ocena aktualnosci badanej teorii wymaga odrebnego
studium. Nie mniej dzieli sie whasnymi, interesujagcymi przemysleniami na temat
trafnoSci oraz wartosciowosci proponowanego ogladu problematyki wychowania
moralnego. Stabosci doszukuje sie Wniedocenianiu nauczania etycznego i celowego
oddziatywania na charakter, czyli tradycyjnego moralizowania (s. 153). Istnieje jed-
nak watpliwo$é, czy mozna stawiaé znak réwnosci pomiedzy celowym oddziatywa-
niem na charakter a moralizowaniem. W pelni zamierzone i przemyslane stykanie
czy konfrontowanie wychowanka z wartosciami kultury duchowej jest celowym
wychowaniem moralnym, a przeciez odlegtym od wspomnianego moralizowania.
Nieche¢ Hessena i innych pedagogéw kultury do tradycji moralizatorskich wy-
nika z fascynacji pragmatyzmem. Zgodnie z nim zmiana rozwojowa dzieje sie pod
wphwem petnego doswiadczenia poznawczego, angazujacego catg osobe. Warto-
§ci (takze moralnych) nie mozna wytlumaczy€, tylko w dziakaniu i przezyciu od-
czué ich znaczenie. Po drugie, wskazywanie na stabo$ci moralizowania wynika
z tego, iz w latach krytyki starego wychowania (a o tych tu mowa) jednoznacznie
faczono go z dziataniem zawieszonym nad $wiatem wychowanka, owym , wimawia-
niem wartosci”.

K Maliszewski dzieli sie tez innymi obiekcjami, np. czy jest mozlinve moé-
wienie 0 rozwoju moralnym z formalnego punktu widzenia, w oderwaniu od kon-
kretnych tresci etycznych (S. 154), takze czy nie daje sigpomysleé tworczosé niemoral-
na? (s. 155). Pytania zaiste wazkie i ciekawe, i tymwiekszy zal, ze autor nie poddat
ich gruntownej analizie. Jakowo samo ich postawienie, jak tez wskazanie pewnych
watkdw ,,permanentnie interesujacych” (s. 156) samo w sobie jest wartosciowe
i zdaje sie zapraszac do dyskusji nad spuscizng klasykow pedagogiki kultury.

Praca Teoria wychowania moralnego w pedagogice kultury Il Rzeczypospolitej

wnosi cenny wiktad do badar tradycji dorobku pedagogiki, czy szerzej - humani-



styki polskiej. Nie tylko pogtebia wiedze na temat koncepcji wychowania szczegdl-
nych, ale zarazem przekonywujaco zacheca do autentycznego z nimi dialogu. Jak
pisze autor Studiowanie pedagogéw kultury jestpozadane, tym bardziej, ze ich teoria
ma niebagatelng zalete. W rzeczywistosci spolaryzowanej jawi sie jako préba odnale-
zienia syntezy, zachowania wszystkiego co warto$ciowe w zantagonizowanych stano-
wiskach, a takze proba przypomnienia, ze wychowanie nie daje sie uja¢ statycznie, ze
w ostatecznosci jest aktem nieustannej oscylacji (S. 162).

Dorota Jankowska

Jacques Le Goff, Wposzukiwaniu $redniowiecza, przet. Maria Zurowska Wy~
dawnictwo Czytelnik, Warszawa 2005, ss. 184.

Autora ksigzki, wyhitnego francuskiego mediewisty, Jacquesa Le Goffa, nie
trzeba przedstawiac, jest bowiem autorem chetnie w Polsce wydawanym. QO ile jed-
nak wezesniejsze wydane u nas jego ksigzki (Inteligencja w wiekach $rednich; Kultu-
ra $redniowiecznej Europy, Narodziny czyééca, Swiety Franciszek z Asyzu; Apogeum
chrzescijanstwa) koncentrujg sie wokot szczegdtowych zagadnieri z epoki wiekdw
Srednich, tak obecnie prezentowana publikacja jest w gruncie rzeczy przedstawie-
niem drogi, jakg Autor przemierzyt w tytulowym ,,poszukiwaniu $redniowiecza”.
Oparta na przeprowadzonych z mediewistg rozmowach, wzbogaconych watkami
autobiograficznymi ksigzka stwarza atmosfere przyjacielskiej i ujmujacej poga-
wedki 0 czasach minionych, a zarazem interesujacego i tworczego wykiadu o nie-
znanych przeciethnemu inteligentowi faktach i ich reminiscencjach w czasach
wspdtczesnych.

Swoje poszukiwania Le Goff rozpoczat juz jako dwunastolatek zainspirowa-
ny ksigzka Waltera Scotta Ivanhoe. Fascynacja bohaterami ksigzki stata sie jed-
nym z pierwszych impulséw, ktore uksztattowaty go jako naukowca odkrywajacego
bogactwo cywilizacji Sredniowiecza. Jak sam pisze: Sredniowiecze zawtadneto mna
tylko dlatego, ze miato niemalze magiczng moc wyobcowania, wyrwania z niepoko-
jow iprzecietnosci chwili terazniejszej, a rGwnocze$nie ukazywania terazniejszoscija-
$niejsze] i bardziej aktualnej (. 17).

Z ksigzki dowiadujemy sie, ze juz jako mtody badacz, Le Goff nie akcepto-
wal wizji Sredniowiecza, jakie mu przedstawiano. Od tego czasu walczy z komuna-
fami typu czarne i mroczne $redniowiecze. Jak wiadomo, Autor jest przedstawicie-
lem tego nurtu mediewistyki, ktéra w badaniach historii Sredniowiecza nie ograni-
cza sie do wojen, bitew i dat panowania krolow, ale pyta o przyczyny przemian



