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Ksigzka Anny Babickiej-Wirkus Uczen (nie)biega i (nie)krzyczy. Ry-
tualy oporu jako przejaw autoekspresji mtodziezy, powstala w ramach przy-
gotowywanej przez autorke rozprawy doktorskiej pt. Respektowanie prawa
do autoekspresji a rytualy oporu gimnazjalistow. Za swa dysertacje otrzymata
w 2013 roku Nagrode Rzecznika Praw Dziecka, o ktorej wiceprzewodniczaca
KNP PAN napisala, ze ,(...)wyroznia si¢ zarowno mato wyeksploatowang
w warsztatach polskich badaczy problematykq jak i znakomitym osadzeniem
poruszanych kwestii w wybranej przez autorke literaturze przedmiotu, do-
ciekliwoscig a takze, co jest nie bez znaczenia, klarownym jezykiem i dobrg
polszczyzng, nadajgcg rozprawie znamiona ,elegancji’”.

Anna Babicka-Wirkus jest adiunktem w Instytucie Pedagogiki i Pra-
cy Socjalnej Akademii Pomorskiej w Stupsku. Zajmuje si¢ problematyka
autoekspresji mtodziezy, oporu w szkole, respektowaniem praw dziecka
i praw czlowieka w instytucjach edukacyjnych, a takze funkcjonowaniem
kategorii rytualu w przestrzeni edukacyjnej. Zatem tytulowe rytuaty oporu,
stanowigce 0§ konstrukcyjng i myslowa ksigzki, a takze bedace niezwykle
wazne dla poznania potencjalu gimnazjum w ksztaltowaniu spoleczenstwa
obywatelskiego, niezwykle rzadko pojawiaja sie w pedagogicznej litera-
turze przedmiotu, kojarzac si¢ raczej z antropologia czy szerzej, z kultu-
roznawstwem w ogole. Stanowig one margines poszukiwan badawczych
w gimnazjum, jako szkole, ktéra po kilku latach reformy nie wypracowala
jeszcze sprawnie funkcjonujacych programéw wychowawczych bedacych
elementem kultury edukacyjne;j.
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Wilasnie w gimnazjach, okreslanych przez M. Suchodolska jako
»zgnite jajo polskiej edukacji™, autorka dostrzegta znakomite pole do badan
wszelkich form autoekspresji i oporu. Jest to szczegélnie wazne z punktu
widzenia rozwoju mtodego czlowieka oraz jego wychowania w duchu war-
tosci spoteczenstwa demokratycznego. Zatem nieodlacznym atrybutem
w ksztaltowaniu spoleczenstwa obywatelskiego jest zdolnos¢ do wyrazania
obywatelskiego niepostuszenstwa przez uczniow, ktérzy w obecnych czasach
sa tylko ,,przyuczani do uleglego zycia w papierkowej rzeczywisto$ci”>.

Autorka zauwaza, ze ,,szkota powinna wyposaza¢ mtodych ludzi
w kompetencje umozliwiajace zabieranie glosu, sprzeciwianie si¢, upomina-
nie si¢ i dzialanie w sprawach waznych dla jednostki”. Jednocze$nie, otwarcie
krytykuje ,,polska szkote wypelniona dzialaniami pozornymi, ktérych zada-
niem jest maskowanie istniejacych praktyk ujarzmiania oraz kreowanie wizji
instytucji, ktora krzewi idealy spofeczenstwa obywatelskiego” W zreczny
sposob odstania szkolne mechanizmy braku czy ograniczenia praw ucznidéw
do autoekspresji osadzajac je w teoretycznej tetradzie dziatania komunika-
cyjnego J. Habermasa, pedagogiki oporu P. McLarena, psychoanalitycznej
teorii rozwoju E. Eriksona oraz koncepcji obywatelskiego niepostuszenstwa
Hannah Arendt. Autorka odwaznie Iaczy dwie kategorie - rytual i autoeks-
presje, rzadko podejmowane w dyskursie pedagogicznym.

Dzigki takiej integracji pojec¢, holistycznie spoglada na rzeczywisto$¢
szkolng wypelniajac luke w dyskusji na temat stabosci wspoélczesnej szkoty.
Obnaza poniekad ,,system’, ktéry nie dostrzega, istniejacych juz i nadal
sie poglebiajacych mechanizméw ujarzmiajacych w szkole, zwigzanych
szczegOlnie z poszanowaniem praw czlowieka i dziecka w szkole. Problemy
badawcze poruszane w pracy stanowig marginalny ,wycinek” pedagogiki
szkoly, zatem solidnie ugruntowane teoretycznie i empirycznie spojrzenie
autorki dotyczace prezentowanych zagadnien jest wielkim atutem publikacji.
Autorka w jasny i klarowny sposob ukazuje zwigzek, jaki zachodzi pomiedzy
poszanowaniem prawa do autoekspresji a rytuatami oporu uczniéw gim-
nazjum. Przytacza kilka definicji zaréwno oporu jak i rytuatu, jako poje¢
naznaczonych niejasno$cig, niejednoznacznoécia i zlozonoscia, wykazujac
sie ogromng erudycjq i znajomoscia literatury pedagogicznej. Kategoryzuje
rytualy dzialajace w szkole, za posrednictwem ktérych ukazuje dialektyczna

! M. Suchodolska, Gimnazja do likwidacji, juz ich nie chcemy, ,Dziennik Gazeta

Prawna” 2013, 27 lutego.
2 M. Czerepaniak-Walczak, Swiadomos¢ podmiotéw edukacji gimnazjalnej - per-
spektywa pedagogiczna, Wydawnictwo Hogben, Szczecin 2002.
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nature szkoly. Odwaznie odstania drugg nature szkoty, drugie jej zycie, ktore
jest czgsto odmienne od oczekiwan samej placowki, gdyz pokazuje negatyw-
ny jej wizerunek. Swiadomie wykorzystata kategorie oporu, ktéra wymaga
krytycznego namystu i zajrzenia ,,pod powierzchni¢”, aby dostrzec zaréwno
wymiar strukturalny, jak i antystrukture tej instytucji.

Odzwierciedleniem badawczej konceptualizacji dychotomii szkoty
jest tytul ksigzki Uczer (nie)biega i (nie)krzyczy. Rytualy oporu jako przejaw
autoekspresji mtodziezy, ktory okresla blizej tre$¢ przedmiotowa publikacji
wprowadzajac fad w nagromadzonych wiadomosciach. Wskazany w tytule
problem zostal przedstawiony czytelnikowi prostym i klarownym jezykiem
ujawniajacym znamiona ,elegancji’, dzieki czemu ksigzka dostepna jest dla
0sob, ktore nie zajmujg si¢ na co dzien pedagogika. Autorka w sposob logicz-
nie uporzadkowany odstania szkolne mechanizmy braku czy ograniczenia
praw uczniéw do autoekspresji. W pierwszym rozdziale ksigzki ukazano
rzeczywisto$¢ polskiej szkoty przez pryzmat pedagogiki krytycznej. Szkota
jako miejsce wielowymiarowe, w ktérym dzieci spedzajg wiekszo$¢ swojego
czasu, jest jednocze$nie przestrzenig przenikania si¢ mechanizméw pod-
porzadkowania i oporu. Z kolei, jako instytucja, jest miejscem znaczacym
dla rozwoju mtodego czltowieka z powodu tworzenia wlasnego ,ja”. To czas
zdobywania wiedzy o samym sobie, o wltasnym indywiduum.

Jednak wizja szkoly gimnazjalnej jako ,,bezpieczny zakatek” do wszech-
stronnego rozwoju ucznia uwzgledniajaca jego indywidualne predyspozycje
i oczekiwania, szybko stanela przed smutng rzeczywistoscia — gimnazja jako

»wylegarnia probleméw” nastawione na ,,testomanig i kluczowa edukacje™.
Ukazano szkole jako miejsce ciszy i podporzadkowania nie dopuszczajace
do glosu oporu i sprzeciwu. W kolejnych rozdzialach poruszono kwestie
znaczenia uczestnictwa szkoly w ksztalttowaniu postawy obywatelskiej wéréd
uczniéw, czyli o budowaniu spoleczenstwa obywatelskiego i tym samym
przygotowaniu uczniéw do zycia w demokratycznym spoleczenstwie. Brak
egalitarnosci w polskiej szkole ukazuje nieobecnos¢ dialogu miedzy pod-
miotami i tym samym brak zapewnienia wszystkim uczniom mozliwosci
autoekspresji, ktora stanowi akt §wiadomego wyrazania siebie. Samoekspresje
gimnazjalistow pokazano jako przykra konsekwencje buntu mtodziezy ktéra
nalezy sttumic, a nie jako zadanie rozwojowe umozliwiajace odnalezienie
sie w trudnej, dla tego wieku, rzeczywistosci.

3 B. Sliwerski, Polityczny a naukowo bezkrytyczny monitoring i ewaluacja danych
oswiatowych, ,,Pedagogika Spoteczna” 2013, nr 4(50), s. 20-2L.
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Rozdzialy czwarty i piaty poswiecone s3 omdwieniu najwazniejszych,
stanowigcych trzon ksigzki poje¢: oporu i rytuatu. Dokonano charakterystyki
polskiej szkoly w oparciu o powyzsze definicje, a takze ujeto autoekspresje
w kategoriach oporu. Cytujac za autorka: ,,(...) w samoekspresje wpisany
jest opdr, za$ zachowania oporowe sa przejawem autoekspresji”. Natomiast
ostatni rozdzial jest podsumowaniem rozwazan teoretycznych zawartych
w poprzednich czesciach ksigzki. Przedstawiono metode gromadzenia
i analizy danych oraz oméwiono wyniki przeprowadzonych przez autorke
badan realizowanych w ramach przygotowywania rozprawy doktorskiej.
Autorka wskazuje na konieczno$¢ ukazania nauczycielom rytuatéw oporu
i ich miejsca w edukacji oraz ukierunkowanie ich postrzegania w katego-
riach pozytywnych. Diagnozuje zwigzek miedzy poziomem respektowania
prawa do autoekspresji a skalg wystepowania oraz typami rytuatéw oporu
przejawianymi przez uczniow w gimnazjum.

Namacalnym podsumowaniem jest stworzenie przez autorke cennego
zrodta informacji dla nauczycieli, ktorzy wyposazeni w nowe kompetencje,
mogliby postrzega¢ rytualy oporu wsréd miodziezy, do weryfikacji stanu,
w ktorym si¢ obecnie znajdujg. Bogactwo wiedzy nauczyciela stanowi baze
do prawidlowego kierowania interakcji rozgrywajacych sie w klasie. Przy-
czynia si¢ do wydobycia rozwojowego charakteru zachowan uczniéw i tym
samym do osiggniecia przez nich pelni spoteczenstwa. Ksigzka z jednej
strony odsfania szkolne mechanizmy braku czy ograniczenia praw uczniow
do autoekspresji ,a z drugiej strony jest przyczynkiem do utworzenia wskazo-
wek dotyczacych zmian w edukacji. Jest to publikacja wybiegajaca znacznie
w przyszlo$¢, poniewaz jest zrodtem licznych przemyslen i refleksji. Mimo,
ze ujawnia podstawowe stabosci polskiej szkoly, to daje nadzieje i wskazowki
na zmiane.
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