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Bierni na Wschodzie, ponoszacy zbiorowa wine
i oczywiscie obecni w Europie — krytyka niemieckich
i polskich podrecznikow do historii w oparciu
0 kontrastywng lingwistyke dyskursu'

Celem artykutu jest zwrdcenie uwagi na podrgczniki szkolne jako na przedmiot badawczy
kontrastywnej lingwistyki dyskursu. Analizie poddane zostaly wybrane niemieckie i1 polskie
podreczniki do historii na poziomie liceum/Oberstufe II. Analiza kontrastywna dostarcza infor-
macji o podobienstwach i réznicach (takze o ,,lukach tresciowych’) wystepujacych w sposobie
przedstawiania wiedzy o danym kraju i o wzajemnych relacjach polsko-niemieckich. Porzadek
wiedzy obecny w polskich i niemieckich podr¢cznikach mozna wysledzi¢ w oparciu o zjawis-
ka wystepujace na ptaszczyznie stowa, w strategiach tekstowych, relacjach tekst — obraz oraz na
ptaszczyznie dyskursywnej. Wyniki analizy wieloptaszczyznowej wskazuja na szczegdlng rolg
podrecznikéw w ksztaltowaniu kanonu wiedzy oraz dyskursu o normalizacji stosunkow polsko-
-niemieckich, uwzgledniaja one przy tym takze aspekty metajezykowe.

Passive in the East, collectively guilty and obviously within Europe — criticism of German
and Polish history text-books by contrastive discourse linguistics

The goal of the article is to introduce school books as a possible object of study of contrastive
discourse linguistics. The analysis of selected German and Polish history textbooks for the level
Oberstufe II/Liceum provides, thanks to its contrastiveness, information about similarities and dif-
ferences (or gaps, fr. le non dit) between the presented knowledge about neighbouring countries and
binational relationships. The imparted knowledge order can be recognized at the word-level, in text
strategies, text-image relations, and at the level of discourse. The article outlines several examples
of these kinds of knowledge manifestations distinctive for Polish-German affairs. The result of the
multi-level analysis serves to elicit the role of a textbook as a knowledge-canonising medium and
its influence on formation of the normalization discourse as well as to criticize this medium espe-
cially in consideration of meta-linguistic aspects.

! Tekst jest ttumaczeniem Joanny Judkowiak artykutu, ktory ukazat si¢ w jezyku niemieckim
w Aptum. Zeitschrift fiir Sprachkritik und Sprachkultur. 7. Jahrgang, 2011, Heft 01, S. 1-31.
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Passiv im Osten, kollektiv schuldig und selbstverstandlich in Europa — Kritik an deutschen
und polnischen Schulbiichern des Faches Geschichte mittels kontrastiver Diskurslinguistik

Der Beitrag setzt sich zum Ziel, auf Schulbiicher als einen moglichen Untersuchungsgegenstand
kontrastiver Diskurslinguistik hinzuweisen. Die Analyse, der gewéhlte deutsche und polnische
Schulbiicher des Unterrichtsfachs Geschichte fiir die Oberstufe II/Liceum unterzogen wurden,
liefert aufgrund des kontrastiven Vorgehens Informationen iiber Ahnlichkeiten und Unterschiede
(bzw. Leerstellen) zwischen dem dargestellten Wissen {iber das jeweilige Nachbarland und die Dar-
stellung der binationalen Beziehungen. Die jeweils vermittelte Wissensordnung ldsst sich sowohl
auf der Wort-Ebene als auch in Textstrategien, Text-Bild-Relationen sowie auf der diskursiven
Ebene erkennen. Der Beitrag stellt dafiir einschldgige, die deutsch-polnischen Beziehungen kenn-
zeichnende Beispiele zur Verfiigung. Mithilfe der Ergebnisse der Mehr-Ebenen-Analyse wird die
Rolle der Schulbiicher als Medium der Wissenskanonisierung fiir wesentlicher Teil des Normalisie-
rungsdiskurses in den deutsch-polnischen Beziehungen ermittelt und u.a. unter Beriicksichtigung
von metasprachlichen Aspekten auch kritisch hinterfragt.

1. Wstep

Cechg szczegolng relacji miedzy Polskg a Niemcami po 1945 roku jest brak
wiedzy o sobie i brak wzajemnego zaufania. I cho¢ mi¢dzy obydwoma krajami nie
dochodzito w tym czasie do zadnych bezposrednich konfliktow, niemniej jednak
nie mozna uzna¢ ostatnie 66 lat za zupelie pozbawione napi¢¢. Nie powinno to
wcale dziwié, szczegolnie jesli popatrzymy na nie z perspektywy dyskursywne;j,
czyli spojrzymy na nie przez pryzmat wytworzonego w danym spoteczenstwie
porzadku wiedzy, bioragc pod uwage wspolng, szczegolnie dla Polski bolesng
przeszto$¢ obu krajow oraz silng prozachodnig orientacj¢ RFN. Teoretycznym
punktem wyjscia niniejszej pracy, majacej na celu lepsze zrozumienie stosun-
kow polsko-niemieckich, jest poststrukturalistyczny sposob pojmowania historii
Michela Foucaulta. Zaktada on, ze wiedza w spoteczenstwie powstaje w wyni-
ku splotu wypowiedzi funkcjonujacych w ramach podtrzymywanego przez nie
same porzadku (por. Foucault 1969). Przyjmujemy, ze owe relacje cechuje od
okoto potowy lat 60-tych dazenie do zblizenia, pojednania i normalizacji. Proces
ten, zachodzacy pomiedzy Polska a Niemcami, nazywamy dyskursem normali-
zacyjnym 1 definiujemy go jako zbioér wypowiedzi powstalych w danym spote-
czenstwie o kraju sgsiednim i stosunkach sagsiedzkich, dajacych si¢ zasadniczo
podporzadkowac strategii normalizacji (por. podstawy normalizacji, Link 1997).

Jezeli przyjmiemy poglad Foucaulta o wyj$ciu poza granice teleologiczne-
go pojmowania historii w duchu Hegla (por. Foucault 1967: 777n.), wowczas
rozszerzeniu ulegnie ograniczony, przyczynowy sposob postrzegania cigglo$ci
i nieciggtosci historii. Stabilne oraz zmienne reguty dyskursu normalizacyjnego
w stosunkach polsko-niemieckich mozna zaobserwowac¢ dzieki analizie wypo-



Bierni na Wschodzie, ponoszacy zbiorowa wing i oczywiscie obecni w Europie... 95

wiedzi tego dyskursu bedacych zarowno warunkiem tworzenia, jak i produktem
lezacego u ich podstaw porzadku wiedzy. W zwiazku z tym nasuwa si¢ pytanie
o uwarunkowania spoteczne, wptywajace na to, ze np. niektore zjawiska opisy-
wane sg stale tymi samymi okre§leniami, pewne rzeczy pozostaja niewypowie-
dziane, a niektore wydarzenia historyczne staja si¢ wydarzeniami dyskursywny-
mi (por. Jager 2006:100), na trwate zmieniajgc przebieg dyskursu. Badanie tego
rodzaju struktur wiedzy wydaje si¢ by¢ niezbedne, by poja¢ powtarzajace sig
nieporozumienia w stosunkach polsko-niemieckich.

Wiedza dyskursywna tworzy si¢ fragmentarycznie w wyniku splotow wy-
powiedzi publicznych i prywatnych oraz ujawnia si¢ chociazby w umowach
mi¢dzynarodowych, tekstach mediéw masowych czy w prywatnych rozmo-
wach. Elementy tej wiedzy utrwalane sg jako kanon wiedzy w muzeach, leksy-
konach, atlasach itp. Wyjatkowa ptaszczyzng ukazywania si¢ porzadku wiedzy
historycznej sg podrgczniki szkolne do historii (por. Gauger 2008; Andrzejewski
2008). Z zatozenia stanowig one niezawodne i neutralne zrédto obowigzujace;j
wiedzy. Dystans czasowy do wydarzen z przesztosci, ich wybor i sposob pre-
zentacji oraz autorytet wydawcy, autorow i cytowanych ekspertow sprawiaja, ze
wiedza przedstawiana w podrecznikach przekazywana jest jako obowigzujacy
kanon. Jak potwierdzaja badania historii podrgcznikow (por. np. Roberts 2004),
kanon wiedzy ksztaltuje si¢ w procesie dydaktycznym (por. Pandel 2006a: 99),
co oznacza, ze nie zawiera on od poczatku stalych tresci (por. Assmann 1992:
103). Wiedza przekazywana w podrecznikach podsuwa sposob pojmowania hi-
storii 1 umozliwia uczniom uczestnictwo w dyskursie publicznym. Nalezy przy
tym zwroci¢ uwage na zwrotny charakter tej wiedzy. W podrecznikach uwidacz-
nia si¢ aktualnie panujacy, uwarunkowany dyskursywnie porzadek wiedzy jako
wynik prowadzonych badan oraz procesu profilowania ré6znych wydarzen przez
media (np. wzmianki o pomysle utworzenia Centrum przeciw Wypedzeniom,
PC3: 205). Z kolei dziennikarze, wykonujac swoja prace, siegaja m.in. do wiedzy
historycznej zdobytej jeszcze w szkole.

Niniejszy artykut wskazuje na dyskursywny charakter wiedzy podrgczniko-
wej oraz na mozliwos¢ jej krytyki. Punktem wyjscia analizy jest pytanie, w ja-
kich miejscach wystepuja 1 w jaki sposob ujawniaja si¢ podobienstwa i réznice
w przedstawianiu kraju sgsiedzkiego i relacji bilateralnych w podre¢cznikach do
historii. Kontrastywny charakter analizy umozliwia krytyczne spojrzenie na wy-
stepujace konceptualizacje wiedzy (rozdziat 2)*. Nastepnie pokazemy, ze kontra-
stywna lingwistyka dyskursu pozwala na uzyskanie wiedzy o stosunkach polsko-
-niemieckich (rozdziat 3). Trzon analizy stanowi jej cz¢$¢ kontrastywna (rozdziat 5).

2 Krytyczne, ale nie kontrastywne omoOwienie przedstawienia stosunkow polsko-niemieckich
w podrecznikach: por. Ruchniewicz (1999), s. 316-322.
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Uwzglednia ona kilka perspektyw badawczych i przeprowadzona jest na podsta-
wie niewielkiego korpusu tekstow (rozdziat 4). Na koncu zaprezentujemy kilka
propozycji dotyczacych modyfikacji tresci zawartych w podrecznikach szkol-
nych (rozdziat 6).

2. Przyczyny, wymiar i kryteria krytyki

Niniejsza analiza posiada o tyle charakter krytyczny, o ile wybor lingwistyki
dyskursu jako metody, jak i wybor samego przedmiotu badan ma na celu empi-
ryczne udowodnienie istnienia niejasnych ocen i opinii na temat relacji polsko-
-niemieckich. Chodzi tutaj przede wszystkim o kwesti¢ ,,aktualnosci przesztosci”
(niem. Gegenwart der Vergangenheit) oraz o zréznicowane oczekiwania i asymet-
rie obecne w tych relacjach. Po drugie, analiza ma charakter krytyczny, ponie-
waz jest w stanie wskazac alternatywne punkty widzenia oraz warunki konieczne
do zrozumienia stanowiska sgsiadéw oraz uswiadomienia sobie wtasnej pozycji.
Najwazniejszy wydaje si¢ jednak fakt, Zze dopiero poréwnanie sposobu przedsta-
wienia i przekazania wiedzy w polskich i niemieckich podrecznikach umozliwito
wskazanie luk tresciowych?® oraz rozbiezno$ci w konceptualizacji wiedzy i oce-
nie wybranych wydarzen historycznych. Oznacza to, ze podejscie kontrastywne
jest warunkiem sine qua non umozliwiajacym krytyke. Dzigki niemu pojawia
sie rOwniez szansa przyjecia perspektywy zewnetrznej, o ktorej wspomina si¢
w Planie ramowym dla przedmiotéw historia i ksztalcenie polityczne*, wydanym
przez Ministerstwo Os$wiaty, Nauki i Kultury Kraju Zwiazkowego Meklembur-
gia-Pomorze Przednie: ,,Podczas nauki kazdy konstruuje istotny dla siebie obraz
rzeczywistosci w oparciu o posiadang wiedzg i umiejgtnosci, jak i wilasne do-
$wiadczenia i postawy’ (Ministerium M-V 2006: rozdz. 1.2).

Przy ustalaniu kryteriow oceny podrecznikow szkolnych nalezy wzia¢ pod
uwagg ich rzeczywista rolg w procesie dydaktycznym. Badania podrecznikow
w Niemczech wykazaly, ze zawarte w nich teksty wykorzystywane sa podczas
lekeji raczej wybiorczo (por. Borries 2006: 40). Ponadto brak struktury narracyj-
nej oraz brak koherencji przedstawianego materiatu utrudniaja uczniom samo-

3 Niem. Leerstelle. W artykule pojecie to uzywane jest na okreslenie elementéw (luk w tre-
$ci), ktore nie wystepuja w badanym dyskursie czastkowym i ktorych istnienie mozna stwierdzié
poprzez poroéwnanie ze sobg dwoch dyskursow czastkowych.

4 Rahmenplan des Faches Geschichte und Politische Bildung (Ttumaczenie wszystkich
tytutow i cytatow — D. M.)

5 Niem. ,,Beim Lernen konstruiert jeder Einzelne ein fiir sich selbst bedeutsames Abbild der
Wirklichkeit auf der Grundlage seines individuellen Wissens und Kénnens sowie seiner Erfahrun-
gen und Einstellungen®.
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dzielng nauke (por. Pandel 2006b: 36). Podrecznikom zarzuca si¢ po pierwsze,
ze ze wzgledu na brak spojnosci nie przedstawiajg wydarzen historycznych jako
procesow, po drugie, ze nie zawieraja alternatywnych rozwiagzan, by uzupehnic¢
luki tresciowe w tekstach lub odniesieniach intertekstualnych, i po trzecie, ze nie
wykorzystuja w odpowiedni sposob zawartych w nich tekstow zrodlowych, aby
umozliwi¢ bezposrednie zapoznanie si¢ z wypowiedziami aktoréw zewngtrznych
(por. Pandel 2006: 20n.).

Wyrozniona w ten sposéb lista kryteriow oceny podrgcznikdéw ulega rozsze-
rzeniu poprzez uwzglednienie dwoch jeszcze aktow normatywnych. Po pierwsze,
mozna zaobserwowac pewne rozbieznosci pomiedzy trescig podrecznikow a sta-
wianymi wobec nich wymaganiami, sformutowanymi w Planie ramowym oraz
miedzy celami ksztatcenia na poziomie Sekundarstufe II w Niemczech/liceum
w Polsce. Powstajace w Polsce podrgczniki lub programy nauczania musza by¢
zgodne z oglaszang przez Ministerstwo Edukacji Narodowej podstawa progra-
mowa (por. krytycznie na ten temat Mazur 2004; Chrzanowski 2004: 142n.), kto-
rag poréwnaé¢ mozna z obowigzujacymi w Niemczech Narodowymi standardami
ksztatcenia®. W Polsce na poziomie wojewddztw nie sg uchwalane bowiem zad-
ne regulacje, ktore moglyby by¢ odpowiednikiem niemieckiego Kerncurriculum.
Program nauczania historii i ksztalcenia politycznego na poziomie gimnazjum’
stwierdza: ,,Celem nauczania jest uzyskanie kompetencji polityczno-historycz-
nych”® (Ministerium M-V 2006: rozdz. 2.1). Obejmuje to wyksztalcenie ,,zdol-
nosci do empatii” i ,,zdolnosci do przyjecia krytycznego dystansu”, a sprzyjac
temu maja lekcje realizujace zasade wieloperspektywicznos$ci, prezentujace roz-
ne spojrzenia na wybrane zagadnienie (ibidem; Niedersdchsisches Kultusmini-
sterium 2011: rozdz. 1).

Po drugie: jako kryteria oceny podrgcznikow warto wykorzystaé rowniez
zalecenia Wspolnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podrgcznikowej. W Polsce za-
lecenia te sa wigzace przy redagowaniu podrecznikow szkolnych do historii®.
W Niemczech nie posiadaja one jednak takiego statusu, cho¢ prawdopodobnie
zyskaja na znaczeniu wraz z pojawieniem si¢ na rynku pierwszego wspoOlne-
go podrecznika polsko-niemieckiego. Zalecenia Komisji oraz zwigzanej z nia
Rady Zarzadzajacej i Rady Ekspertow projektu Polsko-niemiecki podrecznik do

¢ Nationale Bildungsstandards.

" Kerncurriculum fiir die Qualifikationsphase der gymnasialen Oberstufe des Faches Ge-
schichte und Politische Bildung. Dla odroznienia od polskich programéw w artykule stosuje sig¢
w skrocie jego niemiecka nazwe Curriculum. Podczas analizy uwzglednione zostaty Curricula
krajow zwigzkowych Meklemburgia Pomorze Przednie oraz Dolna Saksonia.

8 Niem. ,,Ziel des Unterrichts ist der Erwerb historisch-politischer Kompetenz*.

® Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 5 lutego 2004r. w spra-
wie dopuszczania do uzytku szkolnego programéw wychowania przedszkolnego, programoéw na-
uczania i podrecznikdéw oraz cofania dopuszczenia (Dz.U. z 2004r. Nr 25, poz. 220).
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nauczania historii opieraja si¢ na wstepnej analizie dotychczas wydanych pod-
recznikdéw do historii dokonanej przez Instytut Miedzynarodowych Badan nad
Podregeznikami Szkolnymi im. Georga Eckerta (por. Rada Zarzadzajaca 2010:
3n.). Wsrod zalecen znajduje si¢ m.in. istotny postulat dotyczacy rozszerzenia
obecnej w podrecznikach jednostronnej perspektywy narodowej, to jest postulat
»zinterpretowania dziejow réwniez z perspektywy kraju sgsiedzkiego, ktoremu
obecnie raczej rzadko udziela si¢ glosu w podrecznikach szkolnych” (Rada Za-
rzadzajaca 2010: 10). Dzigki zabiegom metajezykowym, takim jak np. wyjasnie-
nie znaczenia poj¢¢ Vertreibung (wypedzenie) lub Umsiedlung (przesiedlenie)
w Niemczech, mozna wskaza¢ ponadto rdzne sposoby konceptualizacji danego
wydarzenia i zaproponowac trafniejsze okreslenia do opisu tych zjawisk (por.
Rada Zarzadzajaca 2010: 11).

Powyzsze punkty, stuzagce jako kryteria oceny podrgcznikéw szkolnych, po-
zwalaja na zréznicowang i konstruktywna krytyke manifestujacych si¢ w nich
porzadkow wiedzy. Nalezy jednak podkresli¢, ze zarzut kierowany pod adresem
analizowanych podrecznikow, ktore ukazaty sie w latach 2004-2009, iz nie sto-
suja do si¢ do sformutowanych w 2010 roku zalecen Rady Zarzadzajacej projektu
wspolnego podrecznika, bytby bezzasadny i nie jest intencjg niniejszego artykutu.

3. Podstawy teoretyczno-metodologiczne'
3.1. Teoria kontrastywnej lingwistyki dyskursu

Jednym z atutdéw lingwistycznej analizy dyskursu jest mozliwos¢ opisu nie
tylko obecnych w mediach masowych kontrowersyjnych tematow, ktore stano-
wig pole manifestowania si¢ dyskursu (np. czgsto poruszany w mediach temat
tzw. wypedzen), ale takze dyskursywnie wyprofilowanej wiedzy. Jest to o tyle
istotne, ze dyscypliny pokrewne nie byty dotychczas w stanie tego dokona¢ w ta-
kim zakresie lub same positkowaty si¢ w tym celu metodami jezykoznawczymi.

W oparciu o Foucaulta (1969) zaktadamy, ze dyskurs, jako porzadek wiedzy
i jako praktyka wtadzy, nadaje spoteczenstwu strukture. Dyskurs oddziatuje za-
tem na sposoby przedstawiania Polakow w mediach niemieckich lub niemieckie;j
polityki zagranicznej w mediach polskich. Wypowiedzi te, pojawiajace si¢ w me-
diach, sg z kolei kluczowe dla tworzenia si¢ dyskursu. Struktury dyskursywne
dopuszczaja jedynie warunkowo poszczegodlne wyrazenia (niem. AuBerung), na-
dajac im specyficzng funkcje i znaczenie. Dyskursywng funkcje pojedynczych

10 Wiele zawartych w niniejszym artykule teoretycznych i metodologicznych uwag dot. kon-
trastywnej lingwistyki dyskursu (niem. kontrastive Diskurslinguistik — KoDiL) i nawiazuje do wy-
nikow pracy grupy badawczej ,,Metody i praktyka kontrastywnej lingwistyki dyskursu” dziatajacej
na Ernst-Moritz-Arndt-Universitit w Greifswaldzie i na Uniwersytecie Szczecinskim w Szczecinie.
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znakow jezykowych i niejezykowych okreslamy za Foucaultem mianem wypo-
wiedzi (énoncé, niem. Aussage). Wypowiedz wymyka si¢ jednak mozliwo$ci
»adekwatnej definicji” (Foucault 1969: 123) i nie podlega opisowi jezykowemu
(o tym juz Busse 1987: 227). Jednak pomimo swojej nicostrosci (lub by¢ moze
wlasnie z jej powodu) wypowiedz, przybierajaca w dyskursie rozne formy je-
zykowe 1 wizualne, mozna analizowaé¢ pod katem jej funkcji oraz powodu jej
wystgpienia w tym dyskursie.

Celem analizy jest opis specyficznych dla polskiego i niemieckiego dys-
kursu porzadkéw wiedzy. Uwazamy jednak, iz badawczo efektywniejsze be-
dzie zalozenie o istnieniu jednego dyskursu normalizacyjnego. W stosunkach
polsko-niemieckich dyskurs normalizacyjny jest wytworem dziatan obu stron.
Wydarzenia historyczne, takie jak Oredzie Biskupow Polskich do ich Niemiec-
kich Braci w Chrystusowym Urzedzie Pasterskim czy hotd przed pomnikiem
Bohaterow Getta Warszawskiego, oddany na kolanach przez Willy’ego Brandta
w 1970 w Warszawie, byly szeroko komentowane zard6wno w polskim, jak i w nie-
mieckim spoteczenstwie. Punkty styczne obu dyskursow czastkowych wskazac
mozna na podstawie — po pierwsze — wiedzy o polsko-niemieckiej historii w spo-
leczenstwach obu krajow, po drugie — wzajemnego oddziatywania na siebie (np.
komentarze wypowiedzi Eriki Steinbach) i po trzecie — bezposrednich interak-
¢ji na migdzynarodowej ptaszczyznie politycznej (np. ztozenia przez prezydenta
Niemiec pierwszej wizyty zagranicznej wlasnie w Polsce). Nie chcemy przez
to powiedzie¢, ze opinie na temat tych samych zjawisk (np. dziatan Eriki Stein-
bach), debaty oraz komentarze dotyczace tych samych wydarzen (np. podpisania
Uktadu zgorzeleckiego w 1950) sg w Polsce i w Niemczech wyrazem tego same-
go porzadku wiedzy. Pewne podobienstwa mozna jednak stwierdzi¢ np. w przy-
padku dyskusji na temat narodowego socjalizmu w Niemczech i jego skutkow,
wspolnych dla PRL i NRD dos$wiadczen zwigzanych przynalezno$cia do tzw.
bloku wschodniego, czy tez znaczenia integracji europejskiej dla obu krajow.
Za przyjeciem istnienia jednego, wspolnego dyskursu przemawiajg jeszcze trzy
inne powody. Dla procesu badawczego jest istotne, czy z gory jest on nastawiony
na wykrycie r6znic, czy moga one ukazac si¢ dopiero po wstepnej lekturze tek-
stow danego dyskursu. Gdy koncentrujemy si¢ na tematach a priori okreslonych
mianem kontrowersyjnych (np. migracje przymusowe), bardziej subtelne rdznice
moga zosta¢ po prostu pominigte. Po drugie, za kolejny atut lingwistyki dyskursu
uwazamy jej potencjat dekonstrukcyjny: pewne dyskursywnie wytonione dycho-
tomie, jak chociazby Polska — Niemcy, ulegaja dekonstrukcji na rzecz dotychczas
niezauwazanych opozycji (np. miedzy pokoleniami, regionami itp.) i podaja
w watpliwos¢ istnienie homogenicznych dyskurséw wewnatrznarodowych (por.
podobne opinie w: Rada Zarzadzajaca 2010: 11; por. odno$nie ostatniego z wy-
mienionych aspektéw: Boke i in. 2000: 247n.). Po trzecie, postulujac istnienie
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jednego wspodlnego dyskursu, wskazujemy na mozliwos¢ podania w watpliwos¢
jednego z intuicyjnych zatozen wielu przeprowadzanych analiz dyskursu, ktore
stanowi, ze granice zasiegu wspolnoty jezykowej sa rownoczesnie granicami,
w ktorych prowadzi si¢ okreslone debaty i gdzie obowigzuje ten sam porzadek
wiedzy!!.

3.2. Metodologia kontrastywnej lingwistyki dyskursu

Wstepnym warunkiem kontrastywnej lingwistycznej analizy dyskursu jest
wyroznienie jednoznacznego tertium comparationis oraz kluczowych dla nie-
go kategorii metodologicznych (por. Czachur 2010). Wspolnym przedmiotem
poréwnania przeprowadzonego w niniejszym artykule jest sposob wzajemnego
przedstawienia sasiadujacych ze soba krajow oraz ich wspdlnej historii w ramach
procesu normalizacji.

Kontrastywna lingwistyka dyskursu nie poréwnuje ze sobg dwoch jezykow,
lecz wypowiedzi tworzone za pomoca jezyka w co najmniej dwoch dyskursach
czgstkowych'?. Stad tez wyzwaniem dla kontrastywnej lingwistyki dyskursu na
plaszczyznie metodologiczno-teoretycznej jest rozrdznienie pomiedzy wzor-
cami wypowiedzi uwarunkowanymi jezykowo i dyskursywno-kulturowymi,
zwlaszcza ze opinie w dyskursach wyrazane sg gléwnie przy pomocy jezyka.
Unika¢ nalezaloby utozsamiania r6znic wynikajacych ze struktury jezyka z tymi
wynikajacymi ze struktury dyskursu; i tak np. rzadsze uzywanie strony bierne;j
w jezyku polskim jest uwarunkowaniem jezykowym, ktore nalezy odrézni¢ od
dyskursywnie kreowanej biernosci (por. ponizej). Ponadto nie mozna za kazdym
razem zatozy¢ istnienia polsko-niemieckiej ekwiwalencji w badanych dyskur-
sach: Czachur (2010) powolujac si¢ na Lewandowska (2008: 164) wskazuje, ze
roéznica zaobserwowana podczas poréwnania dwoch kultur niekoniecznie ma to
samo znaczenie w obu systemach kulturowych. Wtasnie z tego powodu uwaza-
my przestrzeganie przynajmniej pi¢ciu kryteriow analizy za niezbedne:

analiz¢ kontrastywng przeprowadza si¢ na zasadzie wzajemnosci (1) i powta-
rzalnos$ci (2), czyli w ten sposob, ze intralingwalne (wewnatrzjezykowe) cechy
dyskursu czastkowego poréwnuje si¢ interlingwalnie z tekstami innego dyskur-
su czastkowego i1 na odwrot. W ten sposéb mozna unikngé oddziatywania jed-
nej z perspektyw obecnych w dyskursach czgstkowych na poszukiwane wzorce
dyskursywne. Jak si¢ okazuje, takie postepowanie umozliwia rowniez odkrycie

1T Stosunki polsko-niemieckie moga oczywiscie stanowi¢ przedmiot dyskursow rowniez w in-
nych krajach.

12 W ujeciu praktycznym pod pojeciem dyskursu czastkowego rozumiemy tu z jednej strony
— analizowane podreczniki polskojezyczne, z drugiej — niemieckojezyczne.
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luk tresciowych (tzn. wypowiedzi nieobecnych) w dyskursach czastkowych. Pro-
ces badawczy ma charakter powtarzalny — wczesniejsze spostrzezenia generujg
pierwsze hipotezy, ktore z kolei, ulegajac modyfikacjom, znajduja zastosowanie
w analizowanym materiale. Analiz¢ zamyka zestawienie przykladéw potwier-
dzajacych prawidlowo$¢ zaobserwowanych zjawisk.

Do analizy dyskursu (3) wytoniony zostal wstepny paradygmat opisu, opar-
ty na polskim i niemieckim dyskursie czastkowym. Takie podejscie ma na celu
wylonienie form wystepowania wzorcoOw dyskursywnych, jednak nie skupia si¢
na specyfice danego jezyka (por. analizy toposéw Miller 2010; Misiek 2010).
W tym przypadku zebrane zostaty np. dane iloSciowe w celu uzyskania orienta-
cyjnych informacji o znaczeniu wybranych tematéw w dyskursach. Podjeto row-
niez probe przyblizenia sposobu konstrukcji obrazu sgsiada w oparciu o opozycje¢
,aktywny-bierny’. Nieprecyzyjno$¢ pierwszych krokow analizy odpowiada ogol-
nemu sposobowi postgpowania lingwistyki dyskursu, zgodnie z ktorym luzne
spostrzezenia przyjmuja posta¢ konkretnych zwigzkéw migdzy plaszczyzng in-
tratekstualng, medialng i intertekstualng, aby w koncu moc dostarczy¢ informacji
o zjawiskach zachodzacych na plaszczyznie dyskursu (por. Warnke/Spitzmiiller
2008). W zwigzku z tym, ze specyfika podrecznika szkolnego jako medium oraz
jego rola w dyskursie zostaly omoéwione wczesniej, doktadniej wyjasnione zo-
stang relacje migdzy plaszczyzng intratekstualng a intertekstualng, wzglednie
dyskursywna, oraz migdzy wyrdéznionymi dyskursami czastkowymi. Za Warnke/
Spitzmiillerem (2008) przyjmujemy zasade, ze w celu sklasyfikowania elemen-
tow werbalnych, rodzajow tekstow oraz relacji migdzy tekstem a obrazem mozna
dokona¢ analizy na kazdej z ptaszczyzn za pomocg réznych metod multimodal-
nych. W analizie uwzgledniono najpierw aspekt ilosciowy dotyczacy opracowan
wybranych tematow w podrecznikach, a nastepnie przeprowadzona zostala ana-
liza jakosciowa dotyczaca regul konstruowania wizerunku Polski i Niemiec jako
podmiotow w dyskursie, ktore uwzgledniaja aspekty takie jak anonimowos¢,
zdolnos$¢ do aktywnego dzialania i umiejscowienie w przestrzeni. W celu we-
ryfikacji wynikow jakosciowych przeprowadzona zostanie rowniez analiza ilo-
sciowa ilustracji odnoszacych si¢ do kraju sgsiada, dzigki czemu relacje tekst-
-obraz jako elementy takze profilowane przez dyskurs moga zosta¢ poddane
analizie.

Badania kontrastywne (4) powinny by¢, o ile to mozliwe, prowadzone bilate-
ralnie. Zespoly badawcze gwarantujg przy tym podwdjng kompetencje jezykowa
rodzimych uzytkownikow jezyka (por. Warnke/Spitzmiiller 2008: 25) i pozwalaja
zminimalizowa¢ ewentualne znieksztatcenia. Nalezy jednak zwroci¢ szczegolng
uwage — jeszcze bardziej niz przy analizach intralingwalnych — na (5) uogoélnie-
nia uzyskanych wynikéw, tak by unikna¢ reprodukcji stereotypow.
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4. Korpus badawczy

Korpus badawczy obejmuje cztery niemieckie 1 pig¢ polskich podreczni-
kow'3. Kryterium doboru stanowita po pierwsze przynalezno$¢ ksigzki do gru-
py podrecznikéw do nauczania historii lub ksztalcenia politycznego, po drugie
za$ grupa docelowa podrecznika, ktora okreslono na poziomie Sekundarstufe II
w Niemczech lub liceum w Polsce. Data wydania po roku 2004 stanowita trze-
cie kryterium, korespondujgce rownoczesnie z kryterium czwartym, a miano-
wicie mozliwosciag wykorzystania wybranych podrecznikow w roku szkolnym
2010/2011'. Analizowany material obejmowat teksty dotyczace wydarzen
mieszczacych si¢ w ramach czasowych od konca I wojny $wiatowej do wspot-
czesnosci. Uwzgledniono przy tym réznice w redakcji i koncepcji podrecznikow,
przjawiajgce si¢ m.in. tym, ze nie wszystkie podreczniki koncza opisywac wspot-
czesng histori¢ w tym samym punkcie. Analiza obejmuje cztery rodzaje tekstow
wystepujacych w nowoczesnych podrecznikach: tekst autora podrecznika, teksty
obce (zrodlowe i cytaty), material wizualny (zdjecia) i zadania do opracowania
przez uczniow'>. Federalna polityka edukacyjna Niemiec zostata uwzgledniona
poprzez wlaczenie do korpusu podrecznikdéw przeznaczonych do uzytku w moz-
liwie jak najwigkszej liczbie krajow zwigzkowych'c.

9. Analiza
5.1. Pordwnanie danych ilosciowych

Wyniki analizy ilosciowej moga wskazywa¢ na znaczenie danego tematu
w dyskursie czastkowym oraz na gtowne akcenty wystepujace w tym dyskur-
sie. Pomiedzy polskimi a niemieckimi podrecznikami mozna odnotowa¢ znaczne
roéznice pod wzgledem zawartej w nich ilosci odniesien do kraju sasiedniego.
Wprawdzie juz analizy Instytutu Migdzynarodowych Badan nad Podrecznikami
Szkolnymi wykazaly, ze to niemieckie podreczniki (sposrod innych europejskich
podrecznikow) zawierajg najwigcej odniesien do Polski, co mozna interpretowac
jako efekty dziatalnosci Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej (por. Na-

13 Ze wzgledu na réznice w chronologicznym rozkladzie materiatu w przypadku jednego
z polskich podrecznikéw zostaty uwzglednione jego dwa tomy z tej samej serii, rowniez tego sa-
mego autora: PC2 obejmuje tematycznie lata 1918-1945, podczas gdy PC3 odnosi si¢ do okresu
powojennego i wspotczesnosei.

14 To, czy podreczniki te rzeczywiscie sa uzywane w szkotach, nie byto decydujacym kryte-
rium.

15 Paratekst (tu przede wszystkim indeks i stowniczek) oraz karykatury nie zostaty uwzgled-
nione.

16 Zeiten und Menschen jest przewidziany rowniez do uzytku w Szwajcarii.
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salska 2004: 127). Jezeli jednak dokonamy pordéwnania ilo$ci materiatu, ktory
w analizowanych podrecznikach tematycznie odnosi si¢ do wspdlnych wydarzen
lub do kraju sasiedniego, to wyrazng ilosciowa przewage tego typu informacji
mozna stwierdzi¢ w polskich ksigzkach. Czg¢sto sg to osobne rozdziaty dotyczace
sytuacji politycznej w Niemczech (np. ,,Nazistowskie Niemcy”; CH: 311-314
lub ,,Dlaczego Niemcy poparli Hitlera?”; PC2: 36-45), ktore w niemieckich pod-
recznikach nie wystepuja .

Réznice ilosciowe mogg wskazywaé na inng wage polsko-niemieckiego
sgsiedztwa w obu dyskursach czastkowych. Odnoszac si¢ do wynikow analizy
ilosciowej mozna przypuszczac, ze Niemcy przedstawiane sg jako kraj o kluczo-
wej roli dla historii Polski, podczas gdy niemieckie podrgczniki nie przypisuja
Polsce istotnego znaczenia dla historii Niemiec (w poréwnaniu np. z rolg Francji
czy Rosji). Rysunek 1 przedstawia roznice ilosciowe dotyczace informacji o domi-
nujacych, wspdlnych tematach polsko-niemieckich. Podstawe obliczen stanowita
liczba linijek dotyczacych wybranego tematu w analizowanych podrecznikach.
Pierwsza kolumna w danej kategorii odnosi si¢ za kazdym razem do polskiego
(HM, HN, PC3, CH), za$§ druga — do niemieckiego (HOR, ZUM, KUR, GUG)
dyskursu czastkowego. Z podziatu graficznego mozna odczytaé i poréwnaé za-
kres materiatu przypadajacego na kazda z ksigzek, co dostarcza interesujacych
informacji np. w przypadku tematu migracji przymusowych.

Deklaracja o niestosowaniu przemocy 1934 -
.S
Migracje przy musowe 1945-1946
saaeptey -
. |
Uktad zgorzelecki 1950
[
Uktad PRL-RFN 1970
I
) . =
Traktat o dobrym sasiedztwie 1991
liczba linijek tekstu 0 50 100 150 200 250 300

Rys. 1: Tematy polsko-niemieckie

Analiza ilo§ciowa wykazuje rowniez wyrazne réznice w obregbie niemieckich
podrecznikow: w GUG jako jedynej ksigzce jest mowa o Uktadzie zgorzelec-
kim i Polsko-niemieckim traktacie o dobrym sasiedztwie. Duze znaczenie maja
takze wskazane w trakcie analizy kontrastywnej luki tresciowe, polegajace na
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nieobecnosci niektoérych tematow w poszczegolnych dyskursach czastkowych,
jak rowniez rozne roztozenie akcentow w zakresie takich tematow jak Deklara-
cja polsko-niemiecka o niestosowaniu przemocy z 1934 roku, Uktad PRL-RFN
z 1970 roku czy Polsko-niemiecki traktat o dobrym sasiedztwie. W niemieckich
podrecznikach poswigcono szczegdlng uwage Uktadowi PRL-RFN, co $wiadczy
o wyjatkowym znaczeniu nowej polityki wschodniej w niemieckim dyskursie
czastkowym.

5.2. Ztozone reguly konstruowania tozsamosci polskie;j i niemieckiej

Obrazy mieszkancoéw kraju sgsiedniego, czesto powielane w zawoalowany
spos6b moga by¢ w ramach jednego z dyskurséw czastkowych postrzegane za-
rowno jako rezultat, jak i warunek wyksztatcania si¢ ogélnych postaw spotecz-
nych wobec sgsiadow. Proba jednoznacznego stwierdzenia, czy prezentacje za-
warte w podrecznikach szkolnych kreujg wizerunek panstwa, spoteczenstwa czy
tez politykoéw i ich dziatan moze sprawia¢ trudnoséi. Pierwszy etap analizy po-
lega zatem na ustaleniu konceptu niemieckosci (obejmujacej Niemcy, Niemcow,
okreslenie niemiecki, jak i niemieckie postacie 1 dziatania) obecnego w pod-
recznikach polskich oraz konceptu polskosci konstruowanego w podrecznikach
niemieckich. Nastgpny etap polega na zbadaniu sposobu tworzenia obrazu sa-
siada przy pomocy metod analizy dyskursu, oraz przy wykorzystaniu pojecia
podmiotu.

Wedlug Foucaulta reguty dyskursu konstytuujg podmiot, ktory w dyskursie
moze zajmowac rozne stanowiska 1 odgrywac rdézne role (por. 1969: 134-139).
Naszym zdaniem szczegoélnie interesujace jest to, w jaki sposob konstruowany
jest podmiot w dyskursie czastkowym kraju sgsiedniego. Nastepuje to poprzez
przypisywanie podmiotom cech tozsamosciowych, co oznacza tu, ze cechy te
tworza niepodzielny zbidr atrybutdéw. Tozsamos$¢ podmiotu jest jednak tylko czes-
ciowo profilowana przez reguty jego konstrukcji — sg one raczej nadaniem jej
tylko pewnej perspektywy. Regutly te na pierwszy plan wysuwaja si¢ jednak pod-
czas analizy samego podmiotu: tworzony jest on przez elementy wypowiedziane
(teksty, zdjecia), przez elementy niewypowiedziane (luki treSciowe) oraz przez
narzucony z gory, ograniczajacy porzadek wiedzy (wyrazajacy si¢ np. w sposobie
sformulowania zadan dla uczniéw). Analiza podrecznikéw szkolnych pozwolita
wykry¢ trzy typy regut tworzenia podmiotow, opartych na dychotomiach o naste-
pujacych biegunach (a) anonimowos$¢/personalizacja; (b) bierno$¢/zdolnos¢ do
dziatania; (¢) Wschod/Zachod.

(a) Sposob przedstawiania Polski jako podmiotu w niemieckich podrecz-
nikach cechuje anonimowo$¢. Rzadko wymienia si¢ konkretne nazwiska gtow
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panstwa lub politykoéw. Procz Lecha Walgsy, wymienionego w kazdym z analizo-
wanych podrecznikow 1 Karola Wojtyty (niewymienionego tylko w GUG), Pola-
cy przedstawieni z nazwiska stanowig pojedyncze przypadki, np.: ,,Gierek” jako
podpis pod zbiorowym zdjeciem (GUG: 346), ,,Mazowiecki” (GUG: 471), ,,Josef
Pilsudski”'” jako wpis w tabeli przegladowej dotyczacej ,,autorytarnych syste-
mow rzgdéw w Europie Wschodniej”!® (KUR: 347), lub ,,General Sikorski” jako
szef rzadu emigracyjnego, ktérego zawigzanie si¢ przedstawiono jako nastep-
stwo niemieckiego ataku na Polske¢ w 1939 roku (KUR: 449). Rowniez wérod
analizowanych niemieckich podrecznikow pojawiaja si¢ rozbieznosci: HOR
(procz wymienionych wezesniej przyktadow) nie zawiera wzmianek o innych
Polakach, natomiast ZUM podczas przedstawienia ruchu solidarnosciowego wy-
mienia zaréwno znanych przedstawicieli rzadu (,,General Wojciech Jaruzelski”),
jak 1 mniej znanych w Niemczech czlonkdéw Solidarnosci jako osoby aktywnie
dziatajgce lub wypowiadajace sie, np. ,,Kranfiihrerin'® Anna Walentynowycz”
(ZUM: 4271.), gdanska pielegniarka ,,Alina Pienkowska” i rzecznik prasowy So-
lidarnosci ,,Karol Modzelewski” (ZUM: 266-274).

Na tle pozostatych podrgcznikow wiasnie ten wyjatek zwraca uwage na brak
w nich indywidualnego przedstawiania Polakéw?. Anonimowos$¢ Polski zosta-
je dodatkowo spotegowana poprzez uzycie synekdoch na okreslenie Polakow,
np. ideologicznie nacechowanych okreslen petnionych funkcji (,,die Kommu-
nisten?!””; KUR: 499) i nazwy Polen* na okreslenie samego panstwa (passim).
Anonimowo$¢ w przedstawieniu Polakow cechuje w szczegolnosci fragmenty
tekstow odnoszace si¢ do tzw. nowej polityki wschodniej. Egon Bahr (oprocz
GUG) oraz hold oddany przez Willy’ego Brandta w Warszawie pojawiajg si¢
w kazdym z analizowanych podrgcznikow, ponadto przytaczane sa wypowiedzi
opozycji w Bundestagu, a takze po cz¢sci gtosy wypedzonych i NRD — wciaz jed-
nak brak wzmianki o polskim partnerze prowadzonych negocjacji (HOR, ZUM,
KUR, GUG). O ile w procesie wzajemnego zblizenia, a p6zniej normalizacji,
biorg udzial dwie strony, o tyle w tym miejscu Polska przedstawiana jest jedynie
jako anonimowy (i bierny, por. ponizej) odbiorca niemieckiego przestania.

Z drugiej strony cze$¢ polskich podrgcznikow w ogdle nie porusza tematu
nowej polityki wschodniej. Jedynie PC3 (17) wspomina o zmianach zachodzg-

17 W cytatach z niemieckich podrecznikdéw zostata zachowana oryginalna pisownia polskich
nazwisk.

¥ Niem. ,,Autoritdren Regierungssystemen in Osteuropa“
Pol. ,,suwnicowa”.
20 Por. np. Geschichtsbuch Oberstufe, Bd. 2: Das 20. Jahrhundert. Berlin: Cornelsen, 1996.
2l Pol. ,,komunisci”.
Niemiecki rzeczownik Polen odnosi si¢ zarowno do kraju Polska, jak i jego mieszkancow
Polakow.

19

22
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cych w polityce zagranicznej Niemiec i podkresla przy tym inicjatywe Brandta
(PC3: 17). HN i CH nie zawierajg zadnych wzmianek o politycznym tle zawar-
cia Uktadu PRL-RFN, podczas gdy HM wskazuje na przychylnos¢ ZSRR jako
na czynnik umozliwiajacy zawarcie uktadu (,,[...] wynikal ze sprzyjajacej temu
polityki ZSRR”; HM: 286). Uktad z 1970 roku wymienia si¢ jednak w kazdym
podreczniku, z kolei Brandt i Cyrankiewicz jako postacie dzialajace pojawiaja
sie tylko w HM (286) i PC (79); zamieszczone tam zdjecie Brandta podkresla
dodatkowo jego aktywna rolg.

W polskich podrgcznikach postacie z Niemiec odgrywajace wazng rolg
w polityce wymieniane sg przewaznie wraz z podaniem imienia i nazwiska oraz
dodatkowych szczegotow ich zyciorysow. W ten sposob znajdujg zastosowanie
funkcjonujace w dydaktyce historii koncepcje personalizacji i cze$ciowo tez
personifikacji; polskie podrgczniki zawieraja takze zdjgcia anonimowych Niem-
cow, co nadaje cech indywidualnych ich wizerunkowi ksztattowanemu w ksigz-
kach. HM zawiera np. krotkie, opatrzone zdjeciami noty biograficzne dotyczace
Adenauera, Brandta i Kohla. HN z kolei wymienia gléwnych skazanych w pro-
cesie norymberskim, podajac ich imiona, nazwiska oraz sprawowane funkcje.
Oprocz Hitlera kazdy podrgcznik wspomina o Paulu von Hindenburgu, Konra-
dzie Adenauerze i Erichu Honeckerze (PC3, HM, HN, CH). HN natomiast jako
jedyny podrecznik nie zawiera wzmianki o Brandtcie 1 Kohlu, przedstawiajac
za to takie osobistosci jak Kurt Schumann (217), Lothar de Maiziére (273),
Glinter Grass (344) czy historycy Richard van Diilmen i Theodor Mommsen
(208-209).

Przedstawiajac niemiecka histori¢ w okresie 1949—1990 polskie podreczniki
koncentrujg si¢ na wydarzeniach zachodzacych w RFN, w mniejszym stopniu
zajmujac si¢ historig NRD. Jesli jednak juz zawieraja wzmianki o NRD, to naj-
cze$ciej podajg rowniez nazwisko glowy panstwa, np.:

[...] powotano do zycia Niemiecka Republik¢ Demokratyczng — NRD. Pierwszym
jej prezydentem zostal Wilhelm Pieck, za§ premierem Otto Grotewohl. W 1950 NRD
zawarta traktaty o nienaruszalno$ci granic z Polska i Czechostowacja. (HN: 218)

Takze przywodcy [...] NRD (Walter Ulbricht, a nastgpnie Erich Honecker) nie do-
puszczali do zadnych reform politycznych [...]. (CH: 324)

Teza o przewaznie anonimowym przedstawieniu Polakow w niemieckim
dyskursie czastkowym opiera si¢ takze na spostrzezeniu, ze podawane w pod-
recznikach niemieckich nazwy polskich miast majg przede wszystkim na celu
okreslenie lokalizacji dziatan militarnych podczas 11 wojny $wiatowej, np. War-
schau, Danzig, Breslau, Modlin w tekstach autorskich i na mapach (np. HOR: 29,
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51, 80, 81, 125; ZUM: 124, 126), jak i w nazewnictwie zalozonych przez Niem-
cOw obozoéw zagltady (Auschwitz, Chelmno, Treblinka, np. HOR: 86, 90; GUG:
226).» Nazwy miast nie przyczyniaja si¢ zatem do wzbogacenia opisu Polski,
w niemieckim dyskursie czastkowym uzywa si¢ ich przede wszystkim jako ,.ko-
lektywnych symboli” wiedzy (por. Link 1982), takze wtedy, gdy (tylko pozornie)
stanowig figure retoryczng, np. w stynnej mowie Churchilla ,,0d Szczecina nad
Battykiem do Triestu nad Adriatykiem zapadta zelazna kurtyna dzielac nasz kon-
tynent”* (KUR: 479; HOR: 127 M11)*.

(b) Opis Polski w niemieckich podrecznikach nastgpuje prawie zupelie wg
zasady, ze z terytorium Polski oraz z narodem polskim co$ si¢ dzieje — Polska
przedstawiana jest przewaznie jako kraj bierny, ktéremu przypisywany jest brak
inicjatywy i dopasowywanie si¢ do narzuconych mu warunkow. Bierno$¢ jako
jedna z regularnosci cechujgca wizerunek Polakow znajduje swoj wyraz szcze-
golnie w przypisywaniu Polsce i Polakom semantycznej roli pacjensa®® co wie-
lokrotnie sprowadza si¢ do podtrzymywania mitu o Polakach jako narodzie ofiar
lub Polski jako ,,igrzysk[a] ztosliwego losu™?’ (Davies 1984: 642). Jesli Polska
jest jednak przedstawiana w podrecznikach w roli agensa, to podejmowane dzia-
lania nie sg przypisywane konkretnym postaciom, lecz osobom blizej nieziden-
tyfikowanym i anonimowym (patrz wyzej); jedyny wyjatek stanowi opis ruchu
solidarno$ciowego. Poza tym luka tresSciowa w niemieckiej czg¢sci dyskursu pozo-
staje dziatalno$¢ polskiego ruchu oporu podczas niemieckiej okupacji w Polsce.

Opis aktywnych dziatan Polski ogranicza si¢ jedynie do rozdzialow doty-
czacych I wojny swiatowej (wyjatek stanowi krotka wzmianka o historii Polski
w latach 1772-1921, KUR: 342-343). Chodzi jednak o reakcje Polski na atak
faszystowskich Niemiec: ,,Polskie oddziaty nie mialy mozliwos$ci przeciwsta-
wienia si¢ nowoczesnej technologii zbrojeniowej armii niemieckiej”*® (KUR:
449) czy ,,W Londynie zawigzal si¢ [...] rzad emigracyjny, reprezentujacy narodd
polski i panstwo polskie, poniewaz Polska oficjalnie nie ogtosita kapitulacji”®
(KUR: 449). Typowe dla podrecznikow sg tabele chronologiczne, sktadajace si¢

3 Jednorazowe wymienienie polskiej nazwy ,,Gdansk’ moze shuzyé za przyktad tego, jak
skromnie wypada przedstawienie geografii Polski w niemieckiej czgsci dyskursu (ZUM: 266).

2* Niem. ,,Von Stettin an der Ostsee bis nach Triest an der Adria hat sich ein eiserner Vorhang
quer liber den Kontinent gelegt*.

% Nazwy niemieckich miast we wszystkich polskich podrgcznikach podane sa w jezyku pol-
skim (o ile wystepuja réznice miedzy nazwa niemiecka a polska), np. Drezno, Norymberga (np.
HN:194).

26 Jest to rola, w ktorej dana wielko$¢ nie dziala, lecz podlega dziataniu.

27 Ang. ,,playground of mischievious fate®, thum. E. Tabakowska, za: Davies (1991), s. 13.

2 Niem. ,,Die polnischen Truppen hatten der modernen Riistungstechnologie der deutschen
Armee nichts entgegenzusetzen®.

» Niem. ,,In London bildete sich [...] eine Exilregierung, die die polnische Nation und den
polnischen Staat vertrat, da Polen offiziell nicht kapituliert hatte®.



108 Philipp Dreesen / Joanna Judkowiak

zaréwno ze zdan, jak i z rownowaznikow zdan, np. ,,Koniec kampanii wrzesnio-
wej po kapitulacji Warszawy i oddaniu Modlina** (HOR: 81). Rownie istotny
jest sposob prezentacji wydarzen w formie wyliczen i przyporzadkowan (por.
pkt ¢ ponizej), jak i przy pomocy semantycznie pustego ,es’!, wystepujgcego
w jezyku niemieckim: ,,W Polsce, na Litwie, w Jugostawii i Grecji ukonstytu-
owaly si¢ dyktatury’*? (HOR: 50) oraz ,,W czerwcu 1953 doszto do rozruchow
w Czechostowacji i NRD, co nastgpnie powtorzylo si¢ w czerwceu i pazdzierniku/
listopadzie 1956 w Polsce i na Wegrzech™? (KUR: 492; por. tez ZUM: 229).

Przewazajacy sposob konstrukcji obrazu Polski poprzez przypisywanie jej
roli pacjensa uwidacznia si¢ takze w opisie nazistowskiego terroru wobec Pola-
kow i polskich Zydéw. Jako przyklady podaé mozna nastepujace sformutowania:
»[...] ludno$¢ zostata deportowana i zabita™*, ,Polskie elity zostalty wymordo-
wane”* oraz sktadniowo niejednoznaczne w jezyku niemieckim zdanie ,,Trzecia
Rzesza wykorzystata polska produkcje rolniczg’™¢ (KUR: 450, 458; ZUM: 127).
Konstrukcje przypisujace role pacjensa wystepuja rowniez w tekstach autor-
skich oraz w tekstach zrédtowych dotyczacych polityki Hitlera (np. KUR: 444n.;
GUG: 217; HOR: 78n.). W szczeg6Inosci fragmenty Mein Kampf'i przemowien
Hitlera (por. HOR: 82 M4-M6), zataczone jako teksty zrodtowe, przedstawia-
ja Polske jako przestrzen biernos$ci; prototypowe sformutowanie znajdziemy we
fragmencie cytatu z tajnego protokotu do paktu Ribbentrop-Mototow: ,,zmian[y]
[...] na obszarach nalezacych do panstwa polskiego™’ (KUR: 448 M11; GUG:
216). Podkresla to takze podobienstwo éwczesnego podejscia Il Rzeszy i1 Zwigz-
ku Radzieckiego do Polski.

Zamieszczone w podrecznikach opisy wazniejszych wydarzen historycznych
przekazuja calkowicie pasywny obraz Polski: negocjacje pomie¢dzy Francja,
Wielka Brytanig a ZSRR rozbijajg si¢ ,,0 kwesti¢ prawa przemarszu przez Pol-
ske™® (KUR: 445), kolejny przyktad stanowig sformulowania takie jak angiel-

30 Niem. ,,Ende des Polenfeldzuges nach der Kapitulation von Warschau und der Ubergabe
von Modlin®.

31 Zaimek ten odgrywa jedynie role gramatycznag, a nie semantyczng.

32 Niem. ,,In Polen, Litauen, Jugoslawien und Griechenland etablierten sich Diktaturen®.

3 Niem. ,,Juni 1953 kam es in der Tschechoslowakei und der DDR zu Aufstdnden, im Juni und
Oktober/November 1956 folgten Polen und Ungarn .

3 Niem. ,,[...] wurde die Bevdlkerung deportiert und getotet [...]“.

33 Niem. ,,Die polnische Fithrungsschicht wurde ermordet [...]“.

3% Niem. ,,[D]ie polnische Agrarproduktion nutzte das Deutsche Reich [...]”. Niejednoznacz-
no$¢ wynikajaca z niemoznosci rozrdéznienia mi¢dzy agensem a pacjensem wystepuje w tym zda-
niu tylko w jezyku niemieckim i przejawia si¢ w podwojnej mozliwosci jego rozumienia: ,,Polska
produkcja rolnicza wykorzystata Trzecia Rzesze* lub ,,Trzecia Rzesza wykorzystata polska pro-
dukcje rolnicza*.

7 Niem. ,,Umgestaltung der zum polnischen Staat gehorenden Gebiete™.

% Niem. ,,an der Frage des Durchmarschrechtes durch Polen®.
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skie ,,gwarancje dla Polski”™ (GUG: 224) lub ,,Zagrozona przez nazistowskie
Niemcy Polska otrzymata gwarancje ochrony™® (HOR: 78). W konstruowaniu
wizerunku Polski i Polakéw wazna role pelni¢ moze takze forma pytan skiero-
wanych do ucznidéw, np. ,,Jakie obawy oraz jakie nadzieje wyrazane sg po stronie
francuskiej, polskiej i sowieckiej wobec zjednoczonych Niemiec?”*! (HOR: 180,
nr 5). Pytanie to wydaje si¢ by¢ dyrektywnym aktem mowy, zawierajacym illo-
kucje ,PRZYJECIE OBCEJ PERSPEKTYWY”, jego tres¢ wydaje si¢ odpowia-
da¢ schematowi ,przyjmij obcg perspektywe i uzyj do tego obcych wypowiedzi’.
Analiza odpowiedniego fragmentu tego tekstu w cato$ci wykazata jednak brak
warunkoéw* niezbgdnych do zaistnienia tej illokucji. Rozdziat ten nie zawiera
bowiem zadnych wypowiedzi strony polskiej, ani w tekscie autorskim, ani tez
w tekscie zrodtowym czy tez w wypowiedziach cytowanych ekspertoéw. Odpo-
wiedZz na zadane w ten sposob pytanie zaktada probe sformutowania polskiego
punktu widzenia na podstawie wypowiedzi nienalezacych do Polakow. Zadanie
to oraz warunki jego rozwigzania wstgpnie determinujg sposob jego wykonania
1 sprawiaja, ze wieloperspektywiczno$¢, ktorej zapewnienie w podrgcznikach jest
zalecane, jest w tym przypadku tylko pozorna. Wypowiedz t¢ nalezaloby wobec
tego sklasyfikowac jako posredni akt mowy zawierajacy illokucje ,UBEZWLAS-
NOWOLNIENIE’. Czynnos¢ ta, przebiegajaca wedtug schematu ,przyjmij obca
perspektywe, nie uzywajac przy tym obcych wypowiedzi’ jest przyktadem wy-
powiedzi dokonanej w imieniu innych o0séb, znanym z sytuacji reprezentowa-
nia i wypowiadania si¢ za kogo$ przez sagdem. Podobne zjawisko zaobserwowac
mozna rowniez w kolejnym zadaniu, w inscenizacji ,,polemiki historycznej” na
temat ,,Normalizacja czy zdrada? — Spor o nowa polityke wschodnig”™ (ZUM:
411-415). Teksty i zrodta, na podstawie ktorych zadanie to ma by¢ wykonane,
zawieraja wylacznie wypowiedzi niemieckich politykow*. Powyzsze warunki
sprawiaja, ze przypisanie Polsce i Polakom zdolnosci do aktywnego dziatania
i samodzielnej oceny sytuacji staje si¢ niemozliwe. Regularnosci te jednoczesnie
sugeruja, ze polski glos jest w Niemczech bez znaczenia (,,Voice, por. Hymes
1996: 64; Blommaert 2005: 68n.).

¥ Niem. ,,Garantieerkldarung fiir Polen®.

4 Niem. ,,Das vom nationalsozialistischen Deutschland bedrohte Polen erhielt eine Schutz-
garantie .

4 Niem. ,,Welche Befiirchtungen, aber auch Hoffnungen werden von franzosischer, polni-
scher und sowjetischer Seite in Bezug auf ein vereinigtes Deutschland gedufert?*

42 W odroznieniu od teorii aktéw mowy lingwistyka dyskursu rozumie illokucje nie tyle jako
intencj¢ mowiacego, lecz raczej jako warunki strukturalne, ktore okreslaja znaczenie podejmowa-
nych dziatan (praktyki dyskursywne).

4 Niem. ,,Normalisierung oder Verrat? — Der Streit um die neue ,Ostpolitik

40 regularnej realizacji w przedstawieniu Polski reguty biernosci poprzez ubezwlasnowol-
nienie $wiadcza dalsze przyktady, por. GUG: 344; Geschichtsbuch Oberstufe: 214.
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W polskich podrecznikach Niemcom przypisuje si¢ role agensa, m.in. przy
uzyciu wyrazen semantycznie podkreslajacych autonomie¢ ich dziatan, np. po-
przez przedstawienie wyznaczonych przez nich celow i informacji o ich osiagnie-
ciu, a takze poprzez ukazanie wyznaczonych strategii oraz podjetych inicjatyw:

Pierwszym wojennym celem Niemiec byto zdobycie dominacji w Europie. Aby to
osiagna¢, hitlerowcy planowali zbrojna rozprawe z Francja i jej sojusznikami na
kontynencie (...). Przywodca nazistow zadbat wigc wezesniej o przychylnosé ZSRR
(...), a generalowie niemieccy opracowali strategi¢ wojny btyskawicznej. (PC2: 115)

Akcentowanie roli agensa jest jednak widocznie nie tylko w opisie wydarzen
IT wojny $wiatowej, lecz rowniez we fragmentach opisujacych postawe spote-
czenstwa NRD wobec rzadu komunistycznego: tu role agensa przypisuje si¢ nie
tylko partii, lecz takze spoteczenstwu:

Spoteczenstwo wschodnich Niemiec miato jednak do$¢ komunizmu, a kryzys pan-
stwa radzieckiego, ugodowa polityka Gorbaczowa i determinacja kanclerza Kohla
spowodowaty przyspieszenie procesu zjednoczenia. (HM: 330)

O niecheci Niemcow do systemu narzuconego przez Kreml najlepiej §wiadczg ma-
sowe strajki robotnicze (...) wiosng 1953 r. (...) oraz powstanie berlinskie z czerwca
tego samego roku. (HN: 218)

Podkreslenie aktywnych dziatan podejmowanych przez spoleczenstwo za-
chodzi takze we fragmentach opisujacych spoleczne tlo przejecia wiadzy przez
Hitlera: PC2 zawiera caty rozdziat (PC2: 36-45) pt. ,,Dlaczego Niemcy poparli
Hitlera?”, ktory dotyczy gospodarczych i spotecznych przyczyn wielkiej popu-
larnosci Hitlera w latach 30-tych w Niemczech, jak i kwestii spotecznej odpo-
wiedzialno$ci. Wizerunek Niemcow jako podmiotu dziatajacego utrwalany jest
rowniez w zadaniach skierowanych do ucznidow, polegajacych np. na wcieleniu
si¢ w role oskarzyciela positkowego w procesie norymberskim i przygotowaniu
»-Mowy oskarzajacej Niemcow o eksterminacj¢ narodu zydowskiego” w oparciu
o dostgpne materiaty i film Lista Schindlera (HN: 173). Skierowanie oskarze-
nia — zgodnie z poleceniem — ogdlnie przeciwko Niemcom przypisuje im role
sprawcow oraz zbiorowa odpowiedzialno$¢ za Holocaust. Opisy wydarzen
II wojny $§wiatowej w polskich podrecznikach przedstawiaja Niemcoéw i Niemcy
wylacznie z tej perspektywy. Przyczynia si¢ to do ujednolicenia konstruowanego
w podrecznikach polskich wizerunku Niemcow, sporadycznie jednak wspomi-
na si¢ o niemieckim ruchu oporu i zamachu Stauffenberga (HN: 155, przypis).
Przedstawienie poparcia spoteczenstwa niemieckiego dla Hitlera bez watpienia
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pokazuje jednak, ze jedna z najwazniejszych kwestii w stosunkach polsko-nie-
mieckich nie zostaje przemilczana.

(c) W niemieckich podrecznikach Polska bardzo czgsto taczona jest prze-
strzennie ze Wschodem. Wyraza si¢ to przede wszystkim przez uzycie takich
okreslen jak Wschod i wschodni oraz poprzez wyrazne konceptualne odgranicze-
nie od Zachodu. Przynaleznos¢ do Wschodu jako cecha podmiotu przypisywana
jest Polsce zarowno implicytnie, jak i eksplicytnie. Staje si¢ to szczegodlnie wi-
docznie, jesli rezygnujac z rozroéznienia na gatunki tekstow, , wspdlnej analizie
poddamy tekst autorski oraz teksty obce (zrodla, cytaty).

Niemieckie podregczniki nie dokonujg rozrdznienia pomigdzy geograficznym
a politycznym kontekstem lokalizacji na Wschodzie, brakuje w nich rowniez re-
fleksji metajezykowej dotyczacej tego okreslenia. Polska jest zatem lokalizowa-
na w Europie Wschodniej (niem. Osteuropa; passim), np. w ,,Europie Wschod-
niej i Srodkowo-Wschodniej” (KUR: 514), w ,,Europie Srodkowej i Wschodniej”
(ZUM: 485) lub tez w ,,Europie Srodkowej”*s (KUR: 509). Kwestia przyporzad-
kowania Polski do ,,Europy” lub niemoznosci takiego przyporzadkowania taczy
si¢ z koniecznoscia refleksji nad rozumieniem pojecia ,,Europa”. (por. ZUM:
472n.). Jego nacechowanie polityczne uwidacznia si¢ w pojeciach stworzonych
podczas zimnej wojny, np. ,.konflikt miedzy Wschodem a Zachodem” badz
,»opozycja miedzy Wschodem a Zachodem” (ZUM: 206, n.), ,,blok wschodni”,
,kraje bloku wschodniego” i ,,nowa polityka wschodnia™® (passim). Inne ztoze-
nia w jez. niemieckim z Ost- (pol. wschod lub wschodni) sg wieloznaczne, np.
»rozszerzenie UE na Wschod” (KUR: 600; ZUM: 485) i ,.ekspert ds. Europy
Wschodniej”*” (HOR: 238 M6). Brak rozr6znienia pomiedzy geograficzng a po-
lityczna koncepcja Wschodu oraz wyraznej refleksji na ten temat moze wydawac
si¢ problematyczny z tego wzgledu, ze okres$lenie Ost-, wystepujace w nazwie
nazistowskiej koncepcji ,,przestrzeni zyciowej na wschodzie™®, nadal stanowi
istotny aspekt konceptualizacji Polski w tekstach autorskich (w parafrazowa-
nych w nich cytatach), w zrodtach oraz w cytatach zawartych w tekstach obcych.
Okreslenie ,,narod wschodni” (HOR, 109 M4) czy potaczenie ,,Wschodu” oraz
,»,ziemi, kraju i przestrzeni zyciowej”* (HOR: 82 M4, M5) mozna zaliczy¢ do ko-
lejnych przyktadow, w ktorych widoczne staja si¢ powyzsze regularnosci, ktore
sa wyrazem polityczno-geograficznej koncepcji Wschodu jako struktury danej
przestrzeni.

4 Niem. kolejno: ,,Ost- und Ostmitteleuropa” , ,,Mittel- und Osteuropa” i ,,Mitteleuropa”

4 Niem. kolejno: ,,Ost-West-Konflikt* [badz] ,,Ost-West-Gegensatz*, ,Ostblock®, ,Ostblock-
staaten‘ i ,neue Ostpolitik*

47 Niem. kolejno ,,Osterweiterung der EU”, ,,Osteuropa-Experte*

“ Niem. ,,Lebensraum im Osten”

4 Niem. kolejno ,,0stvolk™ [i] ,Ost* [oraz] ,,Boden, Land und Lebensraum”
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Pojecie Europa utozsamiane jest w niemieckich podrecznikach przede wszyst-
kim z Europg Zachodnig (niem. Westeuropa), w odréznieniu od Europy Wschod-
niej (niem. Osteuropa). Okreslenie Europa Srodkowa (niem. Mitteleuropa) stanowi
odzwierciedlenie powstatej w potowie lat 80-tych koncepcji, majacej na celu sym-
boliczne przytaczenie krajow z radzieckiej strefy wpltywow do krajow Europy Za-
chodniej (por. Jung/Wengeler 1995: 121n.). Utozsamianie poj¢cia Europa z Europa
Zachodnig moze podlega¢ krytyce ze wzgledu na wynikajaca z tego implikacje, ze
procesy demokratyzacji zachodzace w krajach tzw. Europy Srodkowej powinny by¢
postrzegane jako powrot tych krajow do Europy, co z kolei sugeruje, ze np. Polska
przez pewien czas do Europy nie nalezata (por. ibidem: 123). Jezeli chodzi o polskie
podreczniki, to utozsamienie ze soba tych dwoch poje¢ mozna spotkac cz¢sciowo
tylko w jednej zbadanych ksiazek, np. ,,Kierunek procesowi jednoczenia si¢ Europy
nadawaty [...] instytucje stuzace integracji gospodarczej” (CH: 56). Mowi sig raczej
o Europie podzielonej, np. ,,integracja europejskiego wschodu z zachodem” (HN:
250) lub ,,podziat Europy na dwie izolujace si¢ strefy: kapitalistyczny, demokra-
tyczny Zachdd i komunistyczny, totalitarny Wschod” (PC3: 12). Polske lokalizuje
sic konsekwentnie albo w Europie Srodkowej (PC3: m.in. 13, 27, 34) lub Europie
Srodkowo-Wschodniej (CH: 322; HN: 57) badz Europie Srodkowej i Wschodniej
(CH: 324; HM: 328), mimo ze przyporzadkowuje si¢ ja rowniez do bloku wschod-
niego (PC: 96; CH: 324). Tylko raz (CH: 158) mozna spotkac okreslenie Europa
Wschodnia (bez dodatkowego okreslenia Srodkowo/-a) w odniesieniu do Polskiej
Republiki Ludowe;j. Do tego samej przestrzeni co Polska przyporzadkowywana jest
tezNRD, podczas gdy RFN (1949—-1990) zawsze przyporzadkowywana jest do kra-

jow Zachodu (CH: 53) czy europejskiego Zachodu (HN: 256).

5.3. Perspektywy postrzegania zjawisk kontrowersyjnych

Podreczniki do historii wymagaja ciggtej aktualizacji zawartych w nich po-
je¢ oraz zwigzanych z nimi wypowiedzi metajezykowych. Réznice pojeciowe,
wystepowanie poje¢ konkurencyjnych oraz wypowiedzi metajezykowe (row-
niez wewnatrz dyskurséw czastkowych) moga §wiadczy¢ o kontrowersyjnosci
danego zagadnienia. Wiedza o nim nie jest jeszcze bowiem wiedza ,,zastygla”.
Niejednorodne okreslenia (patrz tabela 1), ktére wychodza poza sfere jezyko-
wa 1 stanowig przejawy roznych porzadkow dyskursywnych, wystepuja przede
wszystkim w odniesieniu do:

a. terenow, ktore do 1945 roku nalezaty do Niemiec i na skutek postanowien
konferencji poczdamskiej zostaty przyznane Polsce;

b. procesdw migracyjnych czesci polskiego, niemieckiego i ukrainskiego spote-
czenstwa bezposrednio po II wojnie §wiatowe;.
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Podreczniki polskie

Podreczniki niemieckie

(a) Okreslenia terenéw
Ziemie Odzyskane

(CH: 258; PC3: 79; HN: 193)
Ziemie Zachodnie

i Potnocne (HM: 243n.)
poniemieckie tereny lezace
na wschod od Odry i Nysy
Luzyckiej (PC3: 78)

obecne ziemie polnocnej

i zachodniej Polski (HN: 193)

(a) Okreslenia terenéw

Gebiete jenseits der Oder-Nei3e-Linie

(tereny po drugiej stronie linii Odry i Nysy; HOR: 120 M8)
Gebiete ostlich von Oder und Neife

(tereny na wschod od Odry i Nysy; ZUM: 411)

Gebiete jenseits Oder — Neifle

(tereny po drugiej stronie Odry-Nysy; UR: 514)

Ostgebiete (tereny wschodnie, ZUM: 399 8)

deutsche Ostgebiete

(niemieckie tereny wschodnie; HOR: 126; GUG: 260)
Ostpreuflen, Pommern, Schlesien

(Prusy Wschodnie, Pomorze i Slask; HOR: 109 M5)

der Osten (Wschod; GUG: 267 13);

im Osten (na Wschodzie; GUG: 260);

Ostdeutschland (Niemcy Wschodnie; GUG: 260)
ostelbische Gebiete (tereny na wschod od Laby; GUG: 260)
Heimat (mata ojczyzna; HOR: 120; GUG: 268 15)
Angestammter Wohnsitz (odwieczne

miejsce zamieszkania; GUG: 343 6)

(b) Okreslenia migracji ludnoSci
wysiedlenie (CH: 116;

HN: 193; HM: 244)
przesiedlenie (PC3: 79)
repatriacja (CH: 116)
wypedzenie

(jako niemiecki punkt
widzenia; CH: 116)

deportacja (PC3: 79)

ucieczka (CH: 116; PC3: 79)
ewakuacja i paniczna

ucieczka (HN:193)

ewakuacja (HM: 244)

akcja przesiedlencza (HN: 193)
wyjazd (HM: 244)

(b) Okreslenia migracji ludnosci

Ausweisung (wydalenie; GUG: 262 4),

Umsiedlung, Flucht und Vertreibung (przesiedle-

nie, ucieczka i wypedzenie; KUR: 514 M3)
Heimatvertriebenen (wypedzeni z ojczyzny; GUG: 268 15)
Vertreibung (wypedzenie; GUG: 267 14)

Flucht, Vertreibung (ucieczka, wypedzenie; HOR: 127 M9)
Flichtlinge und Vertriebene (uciekinierzy i wypedzeni;
ZUM: 310)

Flucht und Vertreibung (HOR: 109 M5)

Flucht: vor Verbdnden 1944-45 geflohen (ucieczka:
uciekali w latach 1944-45 przed oddziatami;

ZUM: 311) [meta-jezykowol:

Vertriebene nach Art. 13 Potsdamer Abkommen (Wypedzeni
wg art. 13 deklaracji poczdamskiej; ZUM: 311),
Umsiedlung als Ausdruck in der SBZ/DDR fiir dasselbe
Phénomen (wysiedlenie — uzywane w radzieckiej strefie
okupacyjnej/NRD na

okreslenie tego samego zjawiska; ZUM: 311),

Voélkermord (ludobojstwo)™

Tabela 1: Okreslenia zjawisk kontrowersyjnych
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(a) Okreslenie Ziemie Odzyskane, uzywane w polskich tekstach i podkreslajace
wczesniejszg przynaleznos¢ tych ziem do Krolestwa Polskiego pod panowaniem
Piastow, czesto byto wykorzystywane przez polskie wladze komunistyczne w ok-
resie powojennym.*’Dwa podreczniki (HN: 193; CH: 258) uzywaja tego okreslenia
bez wskazania na jego zakorzenienie w propagandzie komunistycznej oraz bez
bezposredniego wyjasnienia jego znaczenia: HN zawiera jednak rownocze$nie
wzmianke o zatozeniu ,,Ministerstwa Ziem Odzyskanych” w 1946, co stanowi
posrednie wskazanie na pochodzenie tego okreslenia, za§ CH dystansuje si¢ od jego
uzycia poprzez ciagle dodawanie frazy ,,tak zwane” (tzw. Ziemie Odzyskane; HN:
257). Wyrazna metajezykowa refleksja zawarta jest tylko w jednym z badanych
podrecznikow (PC3: 87), w formie wyjasnienia pojecia na koncu rozdziatu. Innym
spotykanym w polskich podrecznikach okresleniem tych terenow jest (pisane wielka
litera) wyrazenie tereny Zachodnie i Pétnocne (np. HM: 243). Uwzglednia ono as-
pekt geograficzny, jest jednak tylko na pozor neutralne, poniewaz stanowi wyraz
jedynie polskiej perspektywy®. Mozna by je przeciwstawi¢ uzywanemu w niemie-
ckich podrecznikach okresleniu deutsche Ostgebiete™ (HOR: 126; GUG: 260), kto-
re z kolei wyraza wylacznie niemiecka perspektywe geograficzng. Neutralne (tzn.
tylko o charakterze geograficznym) sag w niemieckich podrgcznikach okreslenia
takie jak Gebiete jenseits der Oder-Neifse-Linie (HOR: 120 M8), Gebiete ostlich
von Oder und Neifse (ZUM: 411) i Gebiete jenseits Oder-Neifse (GUG: 399 8). Nie-
mieckie podreczniki postuguja si¢ jednak takze pojgciami wyrazajacymi niemieckg
perspektywe oraz eksponujacymi rownoczesnie przynaleznos¢ tych terenow do
Niemiec, np. Ostdeutschland (GUG: 260) oraz czg¢sciowo w tekstach zrodtowych
Heimat (HOR: 120; GUG: 268 15,399 8) i angestammte[r] Wohnsitz(GUG: 343 6).

(b) W polskich tekstach pojecia wysiedlenie 1 przesiedlenie sa czgsto uzywa-
ne zamiennie, mimo ze pomi¢dzy ich znaczeniami zachodzi subtelna r6znica. Po-
przez uzycie przedrostka prze- w wyrazie przesiedlenie podkreslana jest zmiana,
proces przejscia z jednego miejsca na inne, podczas gdy przedrostek wy (w wyra-
zie wysiedlenie) zwraca uwagg na fakt opuszczenia miejsca pierwotnego pobytu.

50 HOR (333 M4) zawiera tabele ,,Volkermorde im 20. Jahrhundert (Auswahl)”(,,Ludoboj-
stwo w XX wieku (wybrane przypadki)”), ktéra zawiera kolumne ,,Polen durch Deutsche 1939-
-1945” (,,Polacy przez Niemcow 1939-1945”) i podaje jako liczbe ofiar ,,25 000 000" oraz kolum-
ne z wpisem ,,Deutsche Vertriebene 1945-1950” (,,Niemieccy wypedzeni 1945-1950”), podajac
jako liczbe ofiar ,,2 111 000”.

5 Aktualna polska perspektywa wyrazana jest w okresleniu ,,polskie” w odniesieniu do miast,
ktore do 1945 roku nalezaty do Niemiec, a ktore po Il wojnie §wiatowej przekazane zostaty Polsce,
np. ,,Uciekajace oddzialy niemieckie i nacierajace sity radzieckie na przelomie lat 1944 i 1945
zniszczyty Kotobrzeg, Wroctaw, Szczecin, Gdansk, Poznan i inne miasta polskie”. Kotobrzeg,
Wroctaw i Szczecin przypadly Polsce dopiero po roku 1945. Tego rodzaju sposob przedstawienia
stanowi jednak wyjatek.

2 Wszystkie ttumaczenia omawianych w tym podrozdziale niemieckich okre$len znajduja si¢
tabeli 1.
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Wszystkie polskie ksigzki zawieraja wzmianki o ucieczce Niemcow przed
zblizajacym si¢ frontem. W opisach tych wydarzen, jak i w opisach wysiedlen
Niemcoéw wskutek postanowien poczdamskich, Niemcy niekiedy znow wyste-
puja w roli agensa, np. ,,[...] do 1950 roku Polsk¢ opuscity ponad 3 mln Niem-
cow” (CH: 257). Okreslenie wypedzenie wystepuje w tekstach autorskich tylko
raz (CH: 116), przy czym towarzyszy mu dystansujace wyrazenie ,,tak zwany”
(,,Od tzw. wypedzenia Niemcow nie roznity sie zazwyczaj przesiedlenia Ukrain-
cow z Polski”’; CH: 116). W PC3 okres$lenia tego uzyto w jednym ze zrodet —
w artykule niemieckiego dziennikarza Thomasa Urbana, ktory przedstawia ,,do-
minujacg w Niemczech oceng powojennego wysiedlenia ludnosci niemieckiej
z Ziem Odzyskanych” (PC3: 90-91). Wprawdzie dzigki udostepnieniu uczniom
tekstu niemieckiego autora podrecznik spetnia postulat dotyczacy uwzglednie-
nia r6znych postaw (perspektyw) wobec wybranych zjawisk, jednak pytania, na
ktoére uczen powinien odpowiedzie¢ po zapoznaniu si¢ z tekstem, polaryzuja nie-
mieckie 1 polskie stanowiska poprzez uogolnienia, bazowanie na ekstremalnych
wobec siebie postawach i przypisanie kazdej ze stron (Polakom i Niemcom) tyl-
ko jednej opinii: uczniowie musza rozstrzygnac kwestig, czy uwazaja ,,niemiecki
punkt widzenia za uzasadniony” [Ze ,,wysiedlenia stanowily zemste zwyciezcow
na niewinnej ludnosci cywilnej”], czy raczej podzielajg zdanie, Ze ,kaci chca
udawac ofiary” (PC3: 90, T. I). Z jednej strony pojawiajg si¢ tu ,,konkurujace
ze soba interpretacje”, ktorych zestawienie zalecane jest przez Radg¢ Zarzadza-
jaca Projektu ,,Polsko-Niemiecki Podrgcznik do Nauczania Historii” (2010: 12).
Z drugiej strony taka realizacja postulatu uwzglednienia réoznych perspektyw,
ktéra nie prezentuje postaw zréwnowazonych i wyposrodkowanych, zdaje si¢
nie by¢ korzystna dla procesu zblizenia migdzy obydwoma narodami.

Okreslenie Vertreibung jest uzywane w niemieckich podrecznikach czesto
w polaczeniu ze stowem Flucht, np.: Umsiedlung, Flucht und Vertreibung (KUR:
514 M3), Flucht, Vertreibung (HOR: 127 M9), Flucht und Vertreibung (HOR:
109 MS5). Ponadto okreslenia na procesy migracji regularnie znajduja swe od-
zwierciedlenie w okresleniach dotyczacych osob, np. Heimatvertriebene (GUG:
268 15) czy Fliichtlinge und Vertriebene (ZUM: 310). Natomiast wzmianki
o przymusowych migracjach Polakow podczas II wojny §wiatowej, jak i bez-
posrednio po niej, sa bardzo rzadkie: w jednym przypadku okres$lane sg mianem
Umsiedlung (KUR: 484), a w innym jako ogdlne zjawisko dotyczace Deutsche,
Ischechen, Slowaken, Polen, Sowjetbiirger — jako Flucht und Wanderungsbewe-
gung> (ZUM: 311). Stan ten ponownie przyczynia si¢ do anonimowosci wize-
runku Polakow, tworzonego przez niemieckie podreczniki. W polskojezycznym

53 Pol. kolejno ,,Niemcodw, Czechow, Stowakow, Polakow i obywateli ZSRR”, ucieczka i we-
drowka”.
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dyskursie czastkowym wystepuje w tym kontekscie takze pojecie repatriacja,
zazwyczaj uzywane wylacznie na okreslenie powrotu czesci Polakowz zagranicy
po II wojnie $wiatowe]j do Polski. Termin repatrianci zawarty jest w leksyko-
nie w PC3 (86), natomiast na jego kontrowersyjnos¢ i ,,nieuzasadnione” uzycie
wskazuje juz inny podrgcznik (CH 116), ktory jako jedyny zauwaza, ze termin
ten stuzyt do okreslenia os6b zmuszonych do opuszczenia dawnych terenow
polskich po ich przytaczeniu do ZSRR w 1939 roku. Refleksja metajezykowa
wskazuje w zawoalowany sposob na osadzenie tego terminu w nomenklaturze
swoistej dla PRL.>* Jego uzycie w tym konteksScie jest o tyle nieuzasadnione,
ze okreslane nim osoby (repatrianci — tac. patria — ojczyzna) musiaty podczas
II wojny $wiatowej opusci¢ miejsce dotychczasowego zamieszkania — dzisiejsze
tereny Litwy, Biatorusi i Ukrainy — i nie wrociwszy tam po zakonczeniu wojny,
zostaly przesiedlone na tereny wczesniej nalezace do Niemiec.

9.4. Pozytywne wydarzenia po 1945 roku

Oprocz zjawisk kontrowersyjnych analizie poddane zostaty rowniez infor-
macje o tych wydarzeniach wspdlnej historii, ktore w konteks$cie procesu nor-
malizacji po 1945r. mogg zosta¢ okreslone mianem pozytywnych. Zestawienie
ze soba wydarzen opisywanych w obu dyskursach czastkowych wykazuje, ze
w kazdym z nich inne wydarzenie stanowi cezur¢ wyznaczajaca poczatek proce-
su wzajemnego zblizenia, jak rowniez, ze innym wydarzeniom przypisywana jest
kluczowa rola w tym procesie.

Pierwszym oficjalnym punktem polsko-niemieckiego zblizenia miatoby by¢
Oredzie polskich biskupow do ich niemieckich braci w Chrystusowym urzedzie
pasterskim z 1965 roku. List ten zawiera przetomowe zdanie ,, Wybaczamy i pro-
simy o wybaczenie”. Podczas gdy w polskim dyskursie czastkowym przypisuje
mu si¢ ogromne znaczenie jako zaproszeniu do pojednania, (HN: 297; HM: 280;
CH: 479; PC3: 108) i kluczowa, przelomowa role w procesie zblizenia miedzy
obydwoma narodami (HM: 208), tak w niemieckiej czg¢sci dyskursu rola ta przy-
pisywana jest holdowi ztozonemu przez Willy’ego Brandta 5 lat p6zniej pod po-
mnikiem Bohateréw Getta Warszawskiego. Polskie podrgczniki nie przemilczaja
znaczenia tego gestu (tylko HN nie zawiera zdjecia Brandta przed pomnikiem),
jednak to zawarty w tym samym czasie w Warszawie Uktad PRL-RFN nazywany

3 Podrecznik HM opiera si¢ na tym samym materiale, co starszy podrecznik tego samego au-
torstwa.: Historia 1939-1956. Podrecznik dla szkot srednich, Warszawa 2003. Starsza ksigzka za-
wiera zdjecie (217) opatrzone podpisem ,,repatrianci niemieccy’. Z kolei w wydanej w 2008 roku
HM to samo zdjgcie zatytutowane jest ,,wysiedlency niemieccy® (246). Zmiana ta moze wskazywacé
na kontrowersyjnos¢ uzycia okreslenia ,repatrianci’ w tym kontekscie w odniesieniu do Niemcow.
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jest wyraznie pierwszym krokiem na drodze do normalizacji stosunkow z Zacho-
dem (PC3:79). W zwiazku z r6znicg w ocenie znaczenia listu polskich biskupow
w obu dyskursach czastkowych, po stronie niemieckiej mozna zaobserwowac
luke tresciowq.

Niemieckie podreczniki (w szczegolnosci ZUM: 205, 227n., 265-274) za-
wierajg sporo informacji na temat ruchu Solidarno$¢ w Polsce, przy czym nalezy
zauwazy¢, ze jest to w niemieckich podrgcznikach jedyny tak obszernie przedsta-
wiany temat zwigzany z wewnetrzng polityka Polski. Zagadnienie to obecne jest
réwniez w polskim dyskursie czastkowym, gdzie jednak nie wspomina si¢ o jego
wplywie na sytuacje w RFN i NRD ani o reakcjach niemieckich na nie.

Ostatnim chronologicznie wydarzeniem, ktérego pozytywny wptyw na wza-
jemne relacje polsko-niemieckie si¢ podkresla, jest podpisanie polsko-niemiec-
kich uktadow na poczatku lat 90-tych XX wieku. O ile jednak kwestia uznania
przebiegu zachodniej granicy Polski przez REFN jest w niemieckich podreczni-
kach prezentowana wspodlnie z Ukladem PRL-RFN z 1970 i Traktatem o po-
twierdzeniu istniejgcej granicy z 1990 (np. HOR: 176; KUR: 583), o tyle (uzu-
petniajacy) Traktat pomiedzy RFN a Polska o dobrym sasiedztwie i przyjaznej
wspotpracy nie zostal tam uwzgledniony (cho¢ jedna z niemieckich ksigzek za-
wiera wzmianke o Traktacie o dobrym sasiedztwie, partnerstwie i wspotpracy
zawartym z ZSRR w 1990 roku; HOR: 227). Luka ta nie istnieje w polskiej czesci
dyskursu, poniewaz kazdy z badanych podrecznikow zawiera informacj¢ o Trak-
tacie o dobrym sagsiedztwie (patrz ryc.1), wspominany jest takze udziat Polski
w trzeciej rundzie rozmow tzw. konferencji 4+2 w 1991 roku (PC3: 204; HM:
349). Jako symbol polsko-niemieckiego pojednania przedstawia si¢ tzw. znak
pokoju z Krzyzowej/Kreisau (PC3: 204), tzn. gest obje¢cia Tadeusza Mazowiec-
kiego z Helmutem Kohlem podczas mszy pojednania w 1989 r.

9.9. Zdjecia

Wobec niewielkiej ilo$ci zwerbalizowanych informacji o Polsce w niemiec-
kim dyskursie, analizie poddane zostaty takze ilustracje, by sprawdzi¢, czy nie
wypetniaja one tej luki. Wyniki analizy zdjg¢ przedstawiajacych odpowiednio
Polakow lub Niemcow oraz wspolne polsko-niemieckie wydarzenia potwierdza-
ja tezg o anonimowym przedstawianiu Polski w materiatach niemieckich oraz
o spersonalizowanej konstrukcji tozsamos$ci niemieckiej w podrecznikach pol-
skich.

Uzupehhienie tekstu o tematycznie nawigzujaca do niego ilustracje podkresla
wage poruszanego tematu. Obrazy maja charakter staty i s3 powielane w nie-
zmienionym ksztalcie, przez co tatwiej identyfikowane sa przez odbiorcg jako in-
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formacje juz znane. W ten sposob zdobyta wiedza utrwala si¢ fatwiej niz wiedza
przekazywana w sposob werbalny lub pisemny. Obrazy odgrywaja szczegdlng
role w przypadku zagadnien skapo opatrzonych ilustracjami (w niem. dyskursie
czagstkowym jest to np. Polska), poniewaz czgsto powielane pojedyncze obrazy
szybko moga stac si¢ symbolami kolektywnymi. Jak wykazata analiza, wizualnie
przekazywany wizerunek Polski i Polakéw w podrecznikach niemieckich opie-
ra si¢ przede wszystkim na obrazach ukazujacych polskie tereny pod okupacja
niemiecka lub dawne tereny niemieckie. Obrazy oraz tekst uzupetniajg si¢ w ten
sposob semiotycznie, co odgrywa w dyskursie istotng rolg.

Niemieckoj¢zyczny korpus zawiera w sumie 18 zdje¢ odnoszacych si¢ do
Polski, z czego wigkszo$¢ nawigzuje do wydarzen II wojny $wiatowej (patrz
ryc. 2). Polacy wymienieni z imienia i nazwiska przedstawieni sg zaledwie na
trzech zdjgciach, co potwierdza zastosowanie reguty anonimowosci podczas
tworzenia wizerunku Polski 1 Polakow. Korpus polskojezyczny zawiera z kolei
w sumie 105 obrazow istotnych dla analizy, z czego co najmniej jedna trzecia
przedstawia osoby wymienione z imienia i nazwiska (z czego 16 przedstawia
Hitlera). W grupie zdj¢¢ tematycznie zwigzanych z Il wojng $wiatowg znalazty
si¢ takze obrazy zniszczonych przez bombardowania alianckie miast niemiec-
kich, ktore moga wzbudza¢ empati¢ u odbiorcow. W przeciwienstwie do nie-
mieckiej czesci dyskursu, polski dyskurs zawiera rowniez zdjgcia ukazujace ele-
menty zycia spotecznego i kulturalnego w Niemczech, co nadaje tworzonemu
wizerunkowi Niemiec i Niemcow glebi (patrz ryc. 3).

B Auschwitz-Birkenau (6)

M getto warszawskie (3)

m kampania wrze$niowa (1)

B hotd Brandta w Warszawie (3)

B Solidarnos¢ / Lech Walesa (3)
Jan Pawet II w Warszawie 1979 (1)

B zbiorowa fotografia szefow panstw
socjalistycznych (m.in. Gierek)

Ryc. 2: Zdjecia z korpusu niemieckojezycznego
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B nazizm (23)

B II wojna swiatowa (29)

M ,,zimna wojna” (11)

W polsko-niemieckie stosunki
dyplomatyczne (10)
kultura i spoteczenstwo (3)

M postacie (29)

Ryec. 3: Zdjecia z korpusu polskojezycznego

6. Wyniki kontrastywnej analizy dyskursu

Niniejsza krytyczna rozprawa nie postuluje poswiecenia w podrecznikach
wickszej uwagi stosunkom polsko-niemieckim kosztem innych tresci ani tez
przyznania Polsce statusu jednego z ,.kluczowych graczy” (ang. ,,big players”)
europejskiej historii. Jej celem jest natomiast wyskazanie w oparciu o kontra-
stywng lingwistyke dyskursu, ze mimo wieloletniej pracy nad wytycznymi dla
wspolnego podrecznika do historii, jak i pomimo sformutowanych wytycznych
zawartych w Planach ramowych, oba dyskursy czastkowe reprezentujg inne po-
rzadki wiedzy i wykazuja charakterystyczne dla nich problematyczne kwestie.
Analiza dyskursu wspomaga zatem zrozumienie wzajemnych polsko-niemiec-
kich relacji, ktore w duzej mierze ksztalttowane sg przez interpretacje i oceng
kwestii historycznych.

Porzadek wiedzy obecny w podrecznikach niemieckich okreslany jest przez
reguty dyskursu, ktore przypisuja Polsce (jako podmiotowi w dyskursie) takie ce-
chy jak anonimowos¢ i bierno$¢, ktore sg utrwalane w wypowiedziach taczacych
takze je obie. Dodatkowo Polska jako podmiot faczona jest w niemieckim dys-
kursie czastkowym z przestrzenna koncepcja ,,Wschodu” (rowniez cechowane;j
przez anonimowos$¢ i bierno$¢). Przyktadem wypowiedzi na temat rozszerzenia
Unii Europejskiej na wschod, ktora taczy w sobie w prototypowy sposob regute
biernego przedstawienia oraz przyporzadkowania przestrzennego do Wschodu,
moze by¢ zdanie: ,,Rolnicy zachodnioeuropejscy obawiali si¢ [...] taniej oferty
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rolnikow baltyckich, polskich i wegierskich” (GUG: 469). Konstrukcja oparta
na tej regule realizowana jest rowniez w sposob metaforyczny poprzez nawig-
zanie do przestrzennego przedstawienia Polski jako ,.kraj[u] na kotkach™® (Da-
vies 1984: 5): ,,przesuni¢cie Polski na zach6d™’ (KUR: 118, 484), jak i poprzez
umieszczanie w podrgcznikach map politycznych Europy z okresu po I wojnie
swiatowej, niekiedy uwzgledniajacych nowe granice Polski, innym razem pomi-
jajacych jej istnienie, kazdorazowo jednak pozbawionych komentarza o tocza-
cej si¢ wowczas rozgrywce o ponowne odzyskanie przez Polske niepodlegtosci
(HOR: 13, 28). Teksty autorskie oraz nacechowane ideologicznie teksty zrodtowe
nie zawierajg tez elementow, ktore moglyby roznicowaé wizerunek Polski, wrecz
przeciwnie — wspieraja one wyroznione wczesniej wzorce wypowiedzi dyskur-
sywnych. Sposob sformulowania zadan dla uczniow oraz wystepujace w pod-
recznikach relacje tekst-obraz takze przyczyniajg si¢ do reprodukcji porzadku
dyskursu. Jak wspomniano wczesniej, we fragmentach dotyczacych Uktadu PRL-
-RFN w niemieckich podr¢cznikach strona polska przedstawiana jest pasywnie,
to samo zachodzi takze we fragmentach o zawarciu traktatu granicznego w 1990,
poniewaz brakuje tu blizszych informacji na temat okolicznosci podpisania obu
uktadow 1 informacji o zaangazowaniu strony polskiej. Ten porzadek wiedzy,
cechowany przez regule pasywnosci, znajduje swoj wyraz takze w uznaniu ,no-
wej polityki wschodniej’ oraz gestu Brandta za decydujace cezury wyznaczajace
poczatek procesu normalizacji stosunkéw polsko-niemieckich. Niemcom przy-
pisywana jest w ten sposdb centralna rola w zmianach zachodzacych na $wia-
towej scenie politycznej, podczas gdy Polsce przypada rola biernego odbiorcy
polityki prowadzonej przez Niemcy. Historycznie decydujgca kwestia, w jakim
stopniu dziatanie Polski bylo niezalezne od ZSRR, inaczej mowigc: kwestia wy-
muszonej bierno$ci, wlasciwie nie jest poruszana. Wypowiedzi zawarte w nie-
mieckich podrecznikach, bedace przejawem regut bierno$ci i anonimowosci,
a takze mate zréznicowanie tych wypowiedzi pod wzgledem perspektyw (sta-
nowisk) w nich wyrazanych, prowadza do tego, ze w procesie normalizacji Pol-
ska regularnie (przyklad: traktat graniczny z 1990) nie jest przedstawiana ani
jako partner ani jako strona zdolna do aktywnego dziatania. Biorgc pod uwage
wyréznione reguly dyskursu, takze nie dziwia luki tre§ciowe w podrecznikach
odnoszace si¢ do pozytywnych wydarzen wspolnej polsko-niemieckiej historii,
m.in. do or¢dzia polskich biskupow z 1965 roku, znaku pokoju z Kreisau/Krzy-
zowej czy Traktatu o dobrym sgsiedztwie i przyjaznej wspotpracy z 17 czerwca
1991 roku.

% Niem. ,,Westeuropdische Bauern dngstigten sich vor den Billigangeboten [...] baltischer,
polnischer, ungarischer Landwirte [...]”.

% Ang. ,,a country on wheels”, thum. E. Tabakowska, za: Davies (1991), s. 13.

7 Niem. ,,Westverschiebung Polens®.
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Polskie podreczniki (w porownaniu z niemieckimi) przedstawiaja kwestie
dot. polsko-niemieckiego sasiedztwa w sposob ztozony i wieclowymiarowy, co
wskazuje na inng ocen¢ waznos$ci tego sasiedztwa. W polskiej czgsci dyskur-
su zauwazy¢ mozna ponadto specyficzng dynamike w konstrukcji wizerunku
Niemiec i Niemcoéw we fragmentach dotyczacych narodowego socjalizmu; zto-
zono$¢ tego wizerunku ulega redukcji i staje si¢ on homogeniczny poprzez ko-
lektywne przypisywanie Niemcom winy. Rownoczesnie jednak podkresla si¢
autonomie dziatania jako jeden z elementéw niemieckiej tozsamosci; w polskich
podrecznikach Niemcy wystepuja przewaznie w roli agensa (w odniesieniu do
okresu 1949—1990 takze niezaleznie od tego, czy przedstawiane informacje doty-
czg RFN czy NRD). Porzadek wiedzy wyrazajacy si¢ w koncepcjach przestrze-
ni umieszcza NRD wspolnie z Polska w Srodkowej lub Srodkowo-Wschodniej
Europie, podczas gdy RFN, zaréwno przed, jak i po 1990 roku, lokalizowana
jest w Europie Zachodniej. Takie rozroéznienie pozwala na traktowanie okreslenia
Europa Srodkowa, w odniesieniu do okresu sprzed 1990 roku, jako koncepcji
polityczne;j.

Kontrastywne zestawienie ze soba obu dyskursow czgstkowych prowadzi do
wniosku, ze réznice 1 wspolne elementy obu porzadkoéw dyskursu przejawiaja
si¢ poczawszy od plaszczyzny stowa, poprzez strategie tekstowe i relacje tekst-
-obraz, konczgc na ztozonej ptaszczyznie samego dyskursu. Spostrzezenia przed-
stawione ponizej nalezy rozumie¢ jako propozycje modyfikacji budowy i tresci
podrecznikow szkolnych.

Aby lepiej rozumie¢ pojecia na ptaszczyznie stowa, nalezatoby poddac je me-
tajezykowej refleksji. Pojecia takie jak ,wypedzenie’, ,wysiedlenie’ etc. powinny
zosta¢ umieszczone w kontekscie globalnym, dzieki czemu mozna by zapropo-
nowac alternatywne okreslenia na te zjawiska (por. Rada Zarzadzajaca 2010: 11).
Tylko jeden z badanych polskich podrecznikéw czgsciowo spehia te zalecenia
(por. CH: 228-229). Dalej warto bytoby zastanowi¢ si¢ nad okresleniami odno-
szacymi sie¢ do historyczno-politycznego oraz geograficznego potozenia Polski.
Ze wzgledu na duze znaczenie plaszczyzny jezyka w procesie przekazywania
wiedzy, leksykon uwzgledniajacy rowniez aspekt metajezykowy wybranych po-
je¢ powinien sta¢ si¢ standardem kazdego podrecznika do historii na poziomie
Oberstufe [I/liceum.

Dopiero na podstawie zarysowanych powyzej obserwacji mozna wobec nie-
mieckich podrgcznikow sformutowac¢ zalecenie, by poszerzy¢ ,,perspektyw[e]
postrzegania Europy, wciaz jeszcze ograniczonego do krajow zatozycielskich
Unii Europejskiej” (Rada Zarzadzajaca 2010: 10). Zarowno ilo§¢ przekazywa-
nych informacji, jak i cechy przypisywane Polsce i Polakom nie przyczyniaja
si¢ do lepszego zrozumienia polsko-niemieckich relacji w procesie integracji
europejskiej. Konsekwentne przedstawianie Polski jako kraju niezdolnego do
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aktywnego dziatania moze wprawdzie wynika¢ z obawy przed posadzeniem
o historyczny rewizjonizm, w szczegdlnosci odnoszac si¢ do przyczyn wybu-
chu II wojny $wiatowej. Taki sposob przedstawienia jest jednak tylko pozornie
korzystny w dydaktyce historii. Bierno$¢ i anonimowos$¢ przypisywane Polsce
i Polakom nie przyczyniaja si¢ do wywotania u odbiorcy empatii, co przeciez
postuluja programy nauczania. Empatia polega na umiej¢tnosci przynajmniej
czg$ciowego wezucia si¢ w sytuacje innych osob. Istnienie szansy na spetnienie
tego wymogu, przy braku informacji o postaciach, kulturze oraz wypowiedziach
strony polskiej, budzi powazne watpliwosci (por. przeciwnie ZUM: 265). Rada
Zarzadzajaca (2010: 15) zaleca takze, by podrgczniki uwzglednieniaty elementy
kultury 1 kwestie gospodarcze. Pozadane jest rOwniez wyksztatcanie u uczniow
umiejetnos$ci wyciagania samodzielnych wnioskow 1 formulowania opinii oraz
zachgcanie ich do przeprowadzania analiz porownawczych, polegajacych np. na
poréownaniu dziatalnosci ruchu oporu przeciwko nazizmowi na podstawie mozli-
wie jak najwigkszej ilo§ci wypowiedzi zawartych w Zrodtach oraz opinii eksper-
tow z Polski, Niemiec i innych krajow.

Mimo Ze konstruowany wizerunek Niemiec w polskich podrgcznikach jest ra-
czej heterogeniczny, to wyjatkowo we fragmentach tekstu dotyczacych Il wojny
$wiatowej jest on raczej jednolity. W przypadku trudnych tematéw zwigzanych
z nazistowskim terrorem konieczne jest unikanie uogolnien, by mozliwe byto
pele zrozumienie wydarzen tamtych czaséw. Mogloby to zniwelowac utrwa-
long dychotomie¢ ,Polak — Niemiec’(Rada Zarzadzajaca 2010: 11). Podrecznik
jako medium filtruje i stabilizuje wiedz¢ danego spoleczenstwa oraz przygoto-
wuje ja do przekazu w procesie dydaktycznym. Ze wzgledu na jego wspomniang
wczesniej szczeg6lng rolg w ksztaltowaniu kanonu wiedzy i w oparciu o wyniki
przeprowadzonej analizy uwazamy, ze nalezy doceni¢ rol¢ podrecznika w pro-
cesie normalizacji relacji polsko-niemieckich. Stanowi on nie tylko tatwo do-
stepne zrodto informacji, lecz takze wspomaga umiejetnos¢ zmiany perspektywy
percepcji u uczniow oraz dysponuje swoistym potencjalem dla rozwoju empatii
1 zaufania do kraju sasiedniego i jego mieszkancoéw. Im wigcej warstw sktada
si¢ na przekazywany obraz sgsiada, tym prostsze, poprzez nawigzanie do wias-
nych doswiadczen, staje si¢ zrozumienie kontekstu historycznego oraz samo-
dzielna krytyczna refleksja na temat polsko-niemieckiego sasiedztwa. W zwigzku
z tym uwazamy, ze bardzo wazne jest uswiadomienie sobie zrédet wiasnej opinii
1 wlasnej pozycji w dyskursie oraz ksztattujacych je warunkow. Projekt wspol-
nego podregcznika do historii, opracowywany przy wspdtpracy ze Wspolng Pol-
sko-Niemiecka Komisjg Podr¢cznikowa, postrzegamy jako ogromng szans¢ na
poglebienie zblizenia migdzy Polskg a Niemcami. Zgodnie z zaleceniami Rady
Zarzadzajacej projektu, podrgcznik powinien — ,,na podstawie wiedzy o [sic!]
,innym’ — przyczynia¢ si¢ do wzajemnego zrozumienia i empatii” oraz ,,pomodc
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w stopniowym ksztattowaniu §wiadomosci wspolnych korzeni, a zarazem w do-
strzeganiu odmienno$ci rozwoju historycznego” (ibidem: 12).

W poréwnaniu z sytuacjg poczatkowa proces normalizacji stosunkoéw polsko-
-niemieckich, ktérego wyrazem jest wiedza zawarta w podrecznikach szkolnych,
jest dzi$ dalece zaawansowany (por. np. Nolte 1979). Dzi$ nie debatuje si¢ juz
o konieczno$ci powstania wspolnego polsko-niemieckiego podrecznika, a o jego
zawarto$ci (por. np. DRadio Wissen 2010; Welt Online 2008). Potrzeba interpreta-
cji wspdlnej historii w wybranych przypadkach nadal istnieje — polemika toczy si¢
juz jednak na innym poziomie: w miejsce prob przeforsowania wlasnego punktu
widzenia i prowokacji coraz cze$ciej mamy do czynienia z podkre§laniem wspol-
nych opinii, co do ktorych istnieje zgodnos¢, oraz probami postrzegania kwestii
spornych z r6znych perspektyw. Wspolna kultura pamieci, mimo pojawiajacych
si¢ niekiedy napig¢, ulega dalszej rozbudowie (Troebst 2009: 270), co naszym
zdaniem mozna uzna¢ za dowod na istnienie wzajemnego zaufania utrwalonego
wraz z uptywem czasu. Nastepny krok dotyczy¢ bedzie przeniesienia na grunt eu-
ropejski wspolnej pamieci (por. Rada Zarzadzajaca 2010: 10) dotyczacej zjawiska
migracji przymusowej, ktore najprawdopodobniej wykracza poza ramy naszej
epoki i poza ramy poszczegdlnych krajow (por. Bingen/Borodziej/Troebst 2003).

Korpus oraz wykaz siglow

CH - Czlowiek i historia. Cz¢$¢ 4. Czasy nowe i najnowsze (XIX 1 XX wiek). Ksztatcenie w za-
kresie rozszerzonym. Podrecznik dla liceum ogolnoksztatcacego, liceum profilowanego
i technikum. Warszawa, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne 2004 (wydanie II).

GUG - Geschichte und Geschehen. Neuzeit: 1789-2005. Sekundarstufe II. Leipzig, Ernst Klett
Schulbuchverlag 2005 (wydanie I).

HM — Historia dla maturzysty. Wiek XX. Podrgcznik. Szkoty ponadgimnazjalne — zakres rozsze-
rzony. Warszawa, PWN 2007 (wydanie 1V).

HN — Historia 3. Historia najnowsza. Zakres rozszerzony. Podr¢cznik dla liceum ogoélnoksztatca-
cego. Gdynia: Operon. 2004 (wydanie II).

HOR — Horizonte III. Geschichte fiir die Oberstufe. Von der Weimarer Republik bis zum Beginn des
21. Jahrhunderts. Ausgabe fiir die Sekundarstufe II: Horizonte 3. Geschichte. Gymnasium.
Berlin, Bremen, Hamburg u.a. Braunschweig, Westermann 2006 (wydanie I).

KUR - Kursbuch Geschichte. Von der Antike bis zur Gegenwart. Neue Ausgabe. Berlin, Branden-
burg, Mecklenburg-Vorpommern. Berlin, Cornelsen 2009 (wydanie I).

PC2 — Podréze w czasie. Historia II, czgs¢ 2. Okres migdzywojenny i Il wojna $wiatowa. Pod-
recznik dla klasy drugiej liceum i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. Gdansk,
Gdanska Oficyna Wydawnicza 2004 (wydanie I).

PC3 — Podroze w czasie. Historia III. Czasy wspolczesne. Podrecznik dla klasy trzeciej liceum
i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. Gdansk, Gdanska Oficyna Wydawnicza
2004 (wydanie I).

ZUM - Zeiten und Menschen. Geschichtswerk fiir die Oberstufe. Band 2. Geeignet fiir: Berlin,
Brandenburg, Mecklenburg-Vorpommern u.a. Paderborn, Schéningh 2006 (wydanie I).
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