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— Czy piszqc podrecznik lub jego rozdziat postepujq w mysl przyjetych
wczesniej pomystow lub zatozen?

— Jak oceniajq recepcje swoich ksiqzek?

— Czy znajdujq zrozumienie u czytelnikéw, redaktoréw, recenzentow?

Wypowiedzi autoréw, ktérzy odpowiedzieli na naszq ankiete, drukujemy
w porzqdku alfabetycznym.

Tadeusz Bujnicki

Podrecznik —

»chwila obecna” i ,,dlugie trwanie”

Na ankictowe pytanie o ,dzisiejszq” sytuacjg autora
podrgeznika literatury, mogg czgSciowo odpowiedzicé przypominajac
swojc uczestnictwo w sesji naukowej ,,Podrgcezniki literatury w szko-
le sSredniej. Wezoraj — dzi§ — jutro” (w 1989 roku wiasnie), ktdrej
uczestnicy prébowali blizej okresli€ model nowcgo podrgeznika,
uwolnionego od zobowigzan ideologicznych i ciasnych ram progra-
mowych. Poniewaz stan wczesnicjszy okre§laly przede wszystkim
czynniki polityczne, na t¢ przeszkodg zwracano gidwnic uwagg.

Sama idca obowigzujacego podrgcznika, udzielania podrgcznikom tzw. ,aprobaty” przez wy-
znaczonego urzgdnika resortu, ustalania nomenklaturowej listy autoréw [...] wszystko to méwi,
ze podrecznik szkolny, a szczegblnie z zakresu tre$ci humanistycznych, byl w PRL-u przede
wszystkim narzedziem ideologii i polityki o§wiatowe;j

— pisala w Przedmowie do materialdw sesji z wlasciwg sobie bez-
kompromisowoscia Bozena Chrzastowska.

Oceniajac (negatywnie) przeszio$¢, sesja skupita si¢ gléwnie na
modelowaniu podregcznika ,jutra”. Wystapilem wdwczas wspdlnic z
Zenonem Uryga jako autor referatu projektujacego ksztalt podrecz-
nika literatury wspélczesnej. Z drugiej strony, jako autor $wiczo
wydanego Pozytywizmu' pojawilem si¢ w roli negatywnego przykladu
metody ,konserwatywno-uniwersyteckiej”. Natomiast do funkcji
pozytywnego wzoru pretendowat na sesji podrgeznik StaroZytnosé —

1 Pozytywizn. Podrecznik literatury dla klasy II szkoly §rednicj. WSiP, wyd. I 1989, wyd. IV

zmienione 1994.
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Oswiecenie (napisany przez Mari¢ Adamczyk, Bozeng Chrzgstowska
i Tomasza Pokrzywniaka), ktérego nicszczgsciem byt — chyba —
brak alternatywy.

Refcrentom i dyskutantom chodzilo wéwczas przede wszystkim o lik-
widacj¢ ,biatych plam”, odklamanic rozlegltych obszaréow wicdzy o
litcraturze, przemieszczenic akcentéw interpretacyjnych, réwnicz —
w znacznym stopniu — o nadanic podrg¢cznikom nowego ksztaltu
metodycznego.

Dzisiaj, w 1994 roku, tamte spory nieco przybladly i utracily radyka-
lizm. Na rynku wydawniczym pojawilo si¢ wicle nowych podrgezni-
kéw, spciniajacych — w wypadku romantyzmu, Miodej Polski i
litcratury dwudziestowiecznej — postulat alternatywnosci. Wiclos¢
koncepcji, inny sposéb wyzyskania materiatu historycznolitcrackicgo,
rozmaity charakter traktowania adresata, wszystko to sprawia, zc nie
ma juz potrzeby ostrego odcinania si¢ od ujgé wczesnicjszych (nie
wszystkic podrgczniki sprzed 1989 roku zastuguja na potgpienie),
zwlaszcza gdy dotycza one literatury dawniejszej. Rzecz jasna, jak
sugeruja dalsze pytania ankicty, odmienne warunki ustrojowc i kultu-
rowe narzucily konieczno$¢ daleko idacych zmian, tworzgc nowe hie-
rarchiec wartosci, inne zadania wychowawcze, inny sposéb refleksji
nad dzictem literackim. Nie chcg powtarza¢ banaléw o uwolnieniu
autoréw spod presji cenzury i z ciasnego gorsctu programu — s3 to
fakty az nazbyt oczywiste. Natomiast mniej oczywiste okazuje si¢ to,
ze nadal istnicjg poSrednic naciski decydujace o ksztalcic podrgezni-
kéw. Z nimi przede wszystkim winni sig liczy¢ autorzy. Ciagle istnicja,
cho¢ ograniczone, ramy programowe (minima!), podstawowy kanon
lektur oraz — co szczegdlnie wazne — ,horyzont oczekiwai” i przyz-
wyczajenn odbiorcdw (nauczycieli i uczniéw). I o ile dla nauczyciela
najistotniejsza jest przejrzysta koncepcja, pozwalajaca mu na sprawne
operowanic wicdza podrgcznikowa, o tyle percepcj¢ uczniowska
ograniczaja wiclowkie bariery: wicku, dojrzalosci psychicznej i inte-
lektualnej. Nie liczgc si¢ z tymi czynnikami autor podre¢cznika pozba-
wi si¢ kontaktu z potencjalnym odbiorca i przegra, w konkurencji
z produkcja rozmaitych streszczen, repetycji, brykéw i ,$ciag”. To
réwniez jest wazny aspekt obecnej sytuacji na rynku wydawniczym.
Jednakzc pytanic o miejsce podrgcznika w nowych warunkach jest
nie tyle pytanicm o rodzaj ,flirtu” z odbiorcy, ktérego nalezy do sie-
bie przyciagnaé, ile o metodg interpretacyjno-poznawcza, ktdra
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postawi ucznia (i nauczyciela) przed zadaniem trudnym, ale interesu-
jacym — stworzy mozliwo$¢ wlaczenia dzieta litcrackiego w szersze
kulturowe, estetyczne i filozoliczne konteksty, tak aby ,,przygoda”
z literaturg byla zarazem [ormowaniem jej $wiadomego odbioru
w przyszlosci. A tcmu celowi powinien stuzy¢ klarowny i zrozumialy
wyklad oraz odpowicdnio dobrane przyklady. Tylko tyle i az tyle.

W jakim$ stopniu potwierdzajg to moje doswiadczcnia autorskie.
Publikujac w 1989 roku pierwsza wersj¢ Pozytywizmu, bytlem debiu-
tantem i moj kontakt ze ,,szkolng polonistyka” byt ograniczony. Ryzy-
ko niepowodzenia bylo wigc duze, doczekalem si¢ jednak pigeiu
kolejnych wydan ksiazki (ktéra wchodzi w sklad ,,zestawu podrgcezni-
kow do nauczania jezyka polskiego” dla II klasy szkoly sSredniej).
Podrgcznik pisany u progu zmian (w latach 1987-1988) ma niewatpli-
wie znamiona okresu ,przejSciowego”, ale ze wzglgdu na przed-
stawiang epokg, w mniejszym stopniu mogt budzi€¢ watpliwosci
merytoryczne. Poruszajac si¢ po obszarze od dawna spetryfikowa-
nym, o ustalonej hierarchii sktadnikéw literackich i $wiatopoglado-
wych, wsrdd dzict, ktérych miejsce w kanonie nic ulegato watpliwosci,
nic mialem tych klopotéw, jakie byly udzialem autoréw podrgczni-
kow romantyzmu i literatury dwudziestowiccznej. Problem stanowito
raczej ujgcic metodyczne. Stad w ostatnim, széstym wydaniu ksiazki
(1994 r.), dokonatem zmian w tym przede wszystkim kierunku: zmie-
niajac czgsciowo kompozycje, uktad i wyb6r materiatéw (uzupetnilem
antologi¢ poetycka oraz wprowadzilem fragmenty interpretacyjne z
rozpraw wspolczesnych badaczy).

Woezesniejsza wersja mego podregcznika spotkala sig z przyjeciem
raczej wstrzemigzliwym. Zarzucano jej (chyba stusznie) dydaktyczny
archaizm polegajacy na przewadze wyktadu nad obudowa metodycz-
na, ktorej celem bylo by ksztaltowanie samodzielnosci ucznia. Nie
formulowano natomiast powazniejszych zarzutéw wobec tresci ksigz-
ki. W gruncie rzeczy oceny byly zréznicowanc, na ogdt uznajace wyz-
szos¢ tego podrgeznika nad poprzednio obowigzujacym.

Poza tym moja sytuacja byla komfortowa — jak dotad bowiem Pozy-
tywizm jest jedynym podrgcznikiem o tej epoce. Brak konkurencji ma
jednak zle strony — ostabia potrzeb¢ innowacji. Nic ma wdwczas
punktu odniesienia do zestawiefi i poréwnan. Utrwala przeswiadcze-
nie o niemozliwosci przetamania schematu.

Tym nicmniej na pytanie, czy chcialbym napisaé swéj podrgcznik ina-
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czcj, odpowiadam: zdecydowanic tak. Zachgta jest z jednej strony
stale przyrastajacy ,stan badan” nad pozytywizmcm: pojawily sig¢
nowatorskie prace o twdérczosci Elizy Orzeszkowej (Grazyny Bor-
kowskicj, Jozefa Bachorza, Krzysztofa Klosifiskiego). O Lalce Prusa
(J6zefa Bachdrza i Tadeusza Budrewicza), rozwingly si¢ badania nad
kulturg i zyciem literackim epoki (cickawa praca Ewy Paczoskicj o
krytyce), wreszcie Jan Tomkowski opublikowat kontrowcrsyjne, ale
niezwykle ciekawe, ujgcie syntetyczne okresu. To tylko picrwsze
z brzegu przyktady. Ich uwzglednienie staje si¢ koniecznoscia. Z dru-
giej strony na pozytywizm mozna spojrzeé tak: oto ,polska droga do
kapitalizmu” zaktualizowala system wartosci epoki, jej stosunck do
demokracji i konserwatyzmu, tolerancji i ksenofobii, zysku i filantro-
pii, nauki i religii... Dlatego tak wazna wydala mi si¢ koncepcja
»dialogowa” antologii i niektorych partii wykladu, prezentujaca
znaczacych adwersarzy: Comte’a i Marksa, Tarnowskicego i Swigto-
chowskiego, KoZzmiana i Limanowskicgo. Byé moze w tym wiasnie
kierunku powinny p6j$¢ zmiany w nastgpnej wersji podrgeznika.
Wreszcie istotng rolg widzialbym w kolejnych przeksztalceniach
metodycznych, zmierzajacych ku koncepcji podrgcznika ,,otwartego”,
w ktérym — obok kompendium niezbednej ,,wiedzy podrecznikowej”
— winny si¢ znaleZ¢ zachety do indywidualnego: poznawczego
1 interpretacyjnego wysitku ucznia, co pozwoli mu pézniej na samo-
dzielne uczestnictwo w kulturze. Jednakze uznajac konicczno$¢ réz-
nych dydaktycznych innowacji, jestem zdccydowanie przeciwny
swoistej hipertrofii metody pytan, zalecerl i zadan, nierzadko pod
pozorem samodzielno$ci manipulujacych swiadomoscia ucznia, przez
»podsuwanie” mu gotowych, ,lepszych” czy ,stuszniejszych” rozwia-
zan. Blizsza jest mi koncepcja otwartej przykladowej analizy, ktéra
dajac wzdr interpretacji nic narzuca jego ,,obowigzkowosci”.
Podkreslajac zasadnosé, ba — konieczno$é, modyfikacji, jestem jed-
nak zwolennikiem ostroznych, niezbyt radykalnych zmian. Oczywis-
cie, zgoda na podrgcznik alternatywny, napisany w innej ,.konwencji”,
ale zycie podrgcznika wprowadzonego do obiegu i zaaprobowanego
przez szkolg, nie moze by¢ elemeryczne. Ma on — jak sadzg — stu-
zy¢ co najmniej kilku rocznikom i ,sprawdzi¢ si¢” na tle innych pro-
pozycji w dluzszym okresie czasu. Radykalne i arbitralne zmiany
mogg tylko zaszkodzié. W tym tez sensie — jestem konscrwatysta.
Niezaleznic jednak od tego przekonania, marzy mi si¢ podrgcznik
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sidcalny”, rézny od dotychczasowych. Podrecznik wielotomowy,
obejmujagcy catos¢ litcratury i powstajacy jako praca zbiorowa
metodykdw i historykéw literatury. Dzieto uwolnione od doraznych
zobowiazan, spéjne i stopniujace trudnosci. Tworzace calo$¢ i podsu-
mowujace w ostatnim tomie zdobyta wiedz¢ i umiejgtnosci interpre-
tacyjne. W takim ujgciu nic mégiby to by¢ podrecznik zlozony
z oddzielnych czesci, musialby mie¢ wyrazna wspdlng koncepcjg
merytoryczng i dydaktyczna. W wersji rozbudowanej mogtaby go ota-
czaé ,konstelacja” antologii i odpowiednio przygotowany zbiér lek-
tur. W ten sposéb dotychczasowa zasada niezaleznosci podrgcznikow
oraz istniejgce migdzy nimi ,,niepoprzebijane $cianki”, uleglyby znisz-
czeniu. O takiej szerokiej koncepcji podrgcznika pisat kiedy$ Stanis-
faw Burkot, a na wspomniangej sesji Bozena Chrzastowska méwila
o koniecznosci wspélpracy metodyka z historykiem literatury. By¢
moze jednak te z pewnoscig trudne postulaty beda mogly by¢ w ja-
kim§ momencie zrealizowane.

I na zakoriczenie drobiazg pro domo sua. W najblizszym czasie przy-
stapi¢ (jako wspotautor) do pracy nad podrgcznikiem do IX klasy
szkét polskich na Litwie.? Niewatpliwie bedzie to zupeilnie nowa
»przygoda” z literatura — w innej ,,przestrzeni” i wsréd odmiennych
uzalcznien. Ale to juz inna historia.

Stanistaw Burkot
Odpowiedz na ankiete redakcji
»lekstéow Drugich”

Nigdy nie zamierzalem pisa¢ podr¢cznika (dla szko-
ly Sredniej). Rytuat urzgdowy dopuszczenia podrgcznika do uzytku
w szkole byt dla autoréw uciazliwy. Kazdy tekst miat trzech—czterech
recenzentdw, z ktérych kazdy preferowat innych autoréw, inne utwo-
ry, inne interpretacje. W kolejnej fazie sprawdzano zgodnos¢ zawar-
tosci z obowigzujacym programem, nastepnie wkraczala cenzura.
W przypadku literatury wspéiczesnej jej opinie podlegaly sezonowym

2 Literatura polska dla klasy IX dla szk6t z polskim jezykiem nauczania na Litwie
(wspdélautorstwo). Zaméwione przez litewskie Ministerstwo O$wiaty. (Wydanie przypuszczal-
nie w 1996 r.)



