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skiego w szkole $redniej uwydatnia przede wszystkim odtworcze,
pamieciowe opanowanie materiatu zakre$lonego programem. Stad
zalew biografistyki w podreczniku (wylomu w tej materii prébo-
waly dokonaé¢ Kulezycka-Saloni i Nofer-Fadyka w swoim podrecz-
niku z 1968 r., w ktorym przesunely sylwetki pisarzy do aneksu,
ale widocznie byla to zbyt wielka rewolucja, bo ksigzka z 1969 r.
nic z tych innowacji nie zawiera!), w ,,wykladach” lekcyjnych, we
wszelkiego rodzaju wypowiedziach uczniowskich. Niektérzy nauczy-
ciele nawet ,,samodzielnie” i ,,twdrczo” uzupelniajg dane biogra-
ficzne o pisarzach, czerpigc z rozmaitych publikacji (tych plotkar-
skich takze) bgdz tez ze swoich notatek studenckich.

A przeciez mozna zrobi¢ z nauczania polonistycznego rzecz tak samo
twoércza i rozwijajgca logike mys$lenia, jak czyni sie to z przedmio-
tami przyrodniczymi. Mozna nauczaé¢ i wymaga¢ od ucznia nie sa-
mych jedynie interpretacji ideologicznych, streszczen fabul z do-
datkiem banalnych i (przyznajmy) betkotliwych uwag o artyzmie
utworéw... Ale wtedy trzeba byloby przeksztalci¢ caly model naszej
polonistyki. Przeksztalci¢ w ten spos6b, by budowa dziela literackie-
g0 nie byla zawezana jedynie do ,,dachu”, ale by obejmowala réow-
niez ,piwnice, parter i poszczegdlne pietra” warstwowej struk-
tury wytworu artystycznego. Jednym stowem, trzeba byloby zaczaé¢
nauczaé¢ prawdziwej analizy dziela literackiego, a pozostawi¢ wszel-
kie formy wspol-czucia, wspél-przezywania i placzu w lamusie
interpretacyjnym. Reformy wymaga juz szkola $rednia, bo w uczel-
niach tylko nieliczna garstka studentéw filologii moze (gdy natrafi
na nowoczesniejszych wykladowcoéw) zetkngé sie z rzeczywistymi
problemami interpretacyjnymi. Brak zas odpowiednich wytycznych
w programie szkolnym i jaskrawe braki podrecznikéw (w omawia-
nej dziedzinie) powodujg, Ze nauczyciel — byly student, szybko za-
pomina o swoich umiejetnosciach analitycznych, wszedlszy w biogra-
fistyczno-streszczeniowy kierat szkoly sredniej.

To wszystko ,,trzeba by” zrobi¢ dopiero, a na razie stychaé¢ jeno
polonistow placz nieustanny...

Jerzy Paszek

Miodziez a lektury szkolne

Sprébujmy w niniejszym artykule uchwycié
stereotypy mys$lenia mlodziezy o lekturach szkolnych, czyli powtérz-
my za przecietnymi uczniami przecietne zdania o ksigzkach. Sg one
czesto powodem zgorszenia tych polonistow, ktérzy nie liczg sie
z recepciag lektury szkolnej, lecz wierza w automatyczne przyswaja-
nie piekna. Wiara taka jest bardzo czesto przyczyna rozdzwieku
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miedzy nauczycielem — przewodnikiem w $wiecie lektur — a ucz-
niem pozbawionym checi czytania tychze i majacym wlasna, czytel-
niczg filozofie.

Jes$li uznamy za stuszng buchalterie¢ sumowania tego, co najczesciej
wychodzi na wierzch i co jest mys$leniem zbiorowym, ttumnym, wiec
mys$leniem latwym, ktéremu kazdy z nas sie poddaje przynajmniej
w momentach mniej waznych, woéwczas dojdziemy do wniosku, ze
stereotyp obowigzuje takze i przy okresleniu stosunku mlodziezy do
literatury pieknej.

Kazimierz Wyka w esseju Podréz do krainy nieprawdopodobienstwa
zwraca uwage, jak bardzo w recepcji dziet literackich rzadzi sza-
rym czytelnikiem prawo naiwnego realizmu.

»Fachowiec, krytyk, bedzie mowil o indywidualnej 'wizji §wiata nawet w utwo-
rze najmocniej realistycznym. Zdaje on sobie sprawe, Ze roéznice przedstawio-
nych w powie§ciach wyimk6w rzeczywistoSci kojarzg sie écif§le z réznicami
indywidualnych talentéw. Dla prostego czytelnika cala ta problematyka nie
istnieje. (..) Podstawe mnaiwnego realizmu, ktbéra zachowuje on przewaznie
w zyciu, zachowuje réwniez wobec powiesci. PowieSé jest, bo jest, a jakie§ tam
wklady i wizje indywidualne tyle dla niego znaczg, co monada, atrybut czy
substancja. Puste dzwieki”.

Statystyczny uczen reaguje podobnie. Uwaza, iz do czytania Wesela
trzeba sie zmusi¢, a jedynie akt pierwszy, realistyczny odbierze sie
z odrobing zainteresowania. Potem:

, To ciagle pojawianie sie duchéw jest bardzo meczace. Trzeba wytezaé¢ mysh
cate na dojécie do tego, w ‘jakim celu i kogo ta zjawa reprezentuje. OczywiScie,
sprawa marodowowyzwoleficza jest bardzo wazna, ale mapisana w jakiej$§ in-
nej, bardziej zrozumiatej formie (czytaj: konwencji — ;S. B.) na pewno nie
bylaby nudna i mieciekawa. Gdyby Wesele nie byto w ispisie lektur szkolnych,
nigdy bym sie nie zmusila do przeczytania tej ksigzki”.

Argumentacja zbyt oczywista, aby nie doszuka¢ sie wspotbrzmien
z ustaleniami estetykéw. Uczniowie sami dzielg dorobek pisarski na
dwie grupy:

,Ze wzgledu na latwodé zrozumienia mamy lekture latwiejszg, ktéra czyta
sie bardzo szybko, nie wymagajgcg specjalnego przygotowaria, i tu mnalezg
miedzy innymi Stara basfhi Kraszewskiego czy Henryka Sienkiewicza KrzyZa-
cy i Trylogia, oraz lekture trudniejszg — wymagajacg dodatkowych przemy-
§len, ktorg czyta sie ciezko, powtarzajge te same fragmenty dla lepszego zro-
zumienia. Tu nalezy przede wszystkim Wesele Wyspianskiego”.

Niezrozumienie utworu powoduje, iz jest on automatycznie zalicza-
ny do nudnych i tym samym odrzucany. ,,Nudnych lektur w ogéle
nie rozumiem i dlatego ich nie lubie” — twierdzi uczennica II klasy
liceum w imieniu wielu swoich réwiesniczek i rowiesnikow. Sadzg
oni, ze je$li poeta pisal niejasno — to tym samym pisal zle — od-
wroctmy te definicje — dobra literatura jest zrozumiala. Tego rodza-
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ju nastawienie czytelnicze wydaje sie zbiezne z reakcjg odbiorcéow
innych dziet sztuki, przede wszystkim malarstwa, na wspolczesne
prady okreslane nazwg wywotawczg jako ,,pikasowskie”. Nie cierpi
sie nadrealizmu czy abstrakcji przede wszystkim dlatego, Ze po spoj-
rzeniu na wytwor artysty odbiorca nie jest w stanie wykrzyknaé:
»Wiem, co to znaczy!”. Stad kalumnie, przy ktorych uczniowskie
oszczerstwa brzmig jak komplementy. Nie zalamujmy wiec rak, sko-
ro lekarz, nauczyciel czy prawnik — ogladajgc Wystawe Sztuki No-
woczesnej — komunikuje za posrednictwem wylozonej ksiegi pamiat-
kowej, ze to wszystko ,bzdura, bzdura i jeszcze raz bzdura’” albo
» 10 wszystko jest strasznie makabryczne! Matejko, Wyspianski (jako
malarz Wyspianski jest bardzo czytelny — S. B.) i inni Wielcy
w grobach sie przewracajg. Jak to dobrze, ze tego straszenia ludzie
nie widzg”, albo ,Swinie pasaé, a nie zabieraé sie do malowania.
Beztalencie!”, , Nie sztuka — ale cichy obled!” Reasumujac: ,,Ni pies,
ni wydra, co§ na ksztalt §widra! Jaka to przykra rzecz, gdy tylu
tworcom pokarm na mozg uderzyl.. A rezultat — Twaorki przenio-
sty sie do Zachety”.

Umyslnie cytowatem dluzej, by pokazaé, z jakim impulsem dorosty
czytelnik obrazéw, jesli nie znajdzie fabuly, reaguje na ,,dziwactwa
Swiata tego”. Zdanie 18-letniego ucznia: , Rozumiem sie na tym ma-
larstwie jak pies na gwiazdach” wydaje sie w kontekscie kalumni
jeszcze bardziej wyzywajace, dlatego zamiast zlorzeczyé¢ licealistom,
ze nie cierpig Mickiewicza, szukajmy glebszych uwarunkowan zja-
wiska i snujmy analogie ze $wiatem wyksztatconych doroslych.
Wydaje mi sie, ze w cytowanych juz opiniach dotarliSmy do stereo-
typu myslowego. Laczy on pozycje trudne z nudnymi i na odwrét.
Dla ucznia niezrozumiale to niemadre, niemadre to nudne, nudne to
glupie. Do podobnych wnioskéw doszla Irena Lepalczyk w pracy
Problemy czytelnicze uczniéw szkdél §rednich.

Trudne sg zazwyczaj ksiazki ,,nudne”, a wiec Ojciec Goriot, Zajqc,
Ludzie bezdomni, Przedwioénie, Nad Niemnem, Pamiqtka z Celulo-
zy, Kordian i cham, Stare i nowe (trzy ostatnie pozycje wsérod okres-
lonych mianem ,trudne” znajdujg sie na koncowych miejscach, gdy
wsrod utworéw ,,nudnych” na pierwszych 1.

,Czasem «trudne» i «nudne» jest réwnoznaczne z pojgciem «nuzgce». Mhodzi
o$wiadczaja, ze chetnie czytaliby takie ksiazki, ktérych autorzy, oszczednie
operujac stowem, umieliby przekazaé iczytelnikowi swoje my$li w sposéb do-
stepny i prosty, wyjasniaé zawite problemy. Chcieliby, azeby ksiazki pisane
byly w spos6b zrozumiaty dla wszystkich” 2

Nieprzypadkowo cytaty wykorzystane w artykule dotycza III cze-

§ci Dziadéw badz Wesela, obydwa dramaty — a dodajmy do nich
Kordiana i Nieboskq komedie — zaliczane sg do pozycji trudnych,

1 1. Lepalezyk: Problemy czytelnicze szk6l $rednich. Warszawa 1965, s. 92.
2 Ibidem, s. 93.
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z czym oczywiscie trzeba sie zgodzi¢, ale z powyZszego twierdzenia
zwykly uczen w zwyklej szkole wycigga konkretne wnioski.
»Wedlug mnie takie utwory, ktdre nie sa bezposrednio zrozumiate
i jasne dla czytelnika, powinny znikngé¢ ze spisu lektury”. Zdaniem
czeSci ankietowanych rozumienie ksigzki winno nastgpi¢ automa-
tycznie, na poczekaniu, bez wysitku i powtbérnego wracania do
tekstu, dlatego analiza dziel zawilych mogg sie paraé¢ ludzie bardziej
dojrzali umystowo, przede wszystkim humanisci, podczas gdy ucz-
niéw z takiego wysilku nalezaloby rozgrzeszyeé.

»Uwazam, ze 'wybor lektur szkolnych powinnj ukladaé sami uczniowie. Wite-
dy z pewnoécig czytalibydmy z duzym zainteresowaniem wszystkie lektury.
A teraz niestety lektury mnie nudzg”.

,Niektore lektury przyciggaja miodziez i sg chetnie czytane, ale do miektorych
czuje sie po prostu odraze. A dlaczego mlodziez niechetnie czyta niektére lek-
tury? Bo sa nudne”.

Dwa cytaty, ale jakze charakterystyczne dla do$¢ ogoélnikowej ar-
gumentacji uczniowskiej. Co to znaczy: nudna lektura? ciekawa
ksigzka? Przymiotniki w tych zwigzkach frazeologicznych maja tresc¢
nieostrg, wieloznaczng, a ttumaczg sie jedynie poprzez kontekst, o ile
ten kontekst istnieje, albowiem wiekszos¢ wypowiedzi czytelniczych
unika precyzowania sagdéw wartosciujacych.

Warto zauwazyé¢, ze podobny sposéb myslenia jest chyba wlasciwy
wiekszosci odbiorcow dziela sztuki, bo w ten sposéb reagujemy na
swiat w jego opisie, postugujac sie paleta zlozong tylko z barw te-
czowych z pominieciem koloréw tzw. zlamanych. Moéwimy wiec:
smaczny obiad, fajna dziewczyna, dobra impreza, ciekawe przed-
stawienie i w taki sposdb rodza sie slowa-klucze, ktére otwieraja
wlasciwie wszystko.

Nalezaloby kazdy z tych nieostrych epitetéw rozlozy¢ na czynniki
pierwsze, inaczej — oceniajac operujemy hastami, sloganami, nie-
domoéwieniami.

Spojrzawszy jednak na te samg sprawe od strony przeciwnej, mozna
dojs¢ do przekonania, ze zuzyte i konwencjonalne epitety oddajg
jednak uczuciowy stosunek czytajacego do lektury, czyli spelmiaja
role koloru wywolawczego. Bedzie to milos¢ czy niecheé¢ od pierw-
szZego wejrzenia, nie skonfrontowana z blizszym wniknieciem w po-
wies¢ czy utwor dramatyczny, z sgdami o nich, z dyskusja na lekeji,
z autorytetem, twierdzeniem nauczyciela czy autoré6w podrecznikéw.
Dlatego wykrzykniki: ,Swietnie!” ,,Rewelacyjnie”! ,Lipa”! ,,Bezna-
dziejno$é!” muszg byé brane pod uwage w badaniach nad stosunkiem
mlodziezy szkolnej do lektury. Prébuje teraz ustali¢ zakres pojecia
»nudny”,

Kolo wykreslone cyrklem nie jest jednak wielkie. Jego $rednica
dzieli si¢ na dwa promienie: promien akcji i promien opiséw. Dla
miodych odbiorcow lektury szkolnej jest ona ciekawa wtedy, kiedy
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wyro6znia sig zywg akcjg, nieciekawa — gdy akeja utworu toczy sie
monotonnie lub wykazuje komplikacje.

»Czytajgc nieraz taksg ksigzke, nie mozna sie od niej oderwaé. Na przyklad
Popioty, Popidt i diament, Siédmy krzyz, akcja tych ksigzek jest ciggla, poparta
wydarzeniami i czytelnik lepiej sie wezuwa w czytanie, bo go interesuje, co
bedzie dalej. Nieraz mlodziez woli czytaé ksigzki poza lekturami, bo sa o wiele
ciekawsze i zrozumiate dla czytelnika i czyta sie je z checig i zadowoleniem”.
»Nie lubie czytaé¢ ksiazek, w ktérych akcja jest przerywana, to zniecheca czy-
telnika do dalszego czytania. Takie ksigzki czytamy z przymusu”,

Dlatego utwor, ktéry nie ma zywej akcji, jest najczesciej dyskwali-
fikowany. Na przykiad Wesele nie powinno pozosta¢ w spisie lektu-
ry szkolnej, gdyz tego dramatu nie mozna czyta¢ jednym tchem.
Podobne opinie dotycza Dziadéw Mickiewicza (,,My lubimy ksigzki
jakie$ ciekawsze, w ktérych co$ sie dzieje, ksigzki lekkie, a nie np.
Dziady”). Takze Chlopi nie sg lekturg interesujaca. Sklada sie na to
monotonno$é akeji, powodujaca, ,,ze jak natrafilo sie na moment
ciekawszy, nie moglam zabraé¢ sie do dalszego czytania. Przy czyta-
niu za$ towarzyszyly mi uczucia nudy, zobojetnienia”.

Ideatem lektury jest pozycja, ktorg czyta sie lekko, plynnie. ,,Wspo-
minajgc o tym nalezy wzigé pod uwage — pisze uczen V klasy tech-
nikum — ze najwieksza role w czytaniu lektur odgrywa zaintereso-
wanie. Brak zainteresowania zmusza ucznia do tego, ze musi lekture
przeczytac tak, jak odrabialo sie panszczyzne’.

Polem nie do przebyc1a dla odbiorcow lektury obowigzkowej sg naj-
czesciej opisy. Wypowiadajgcy sie na ten temat — a jest ich bardzo
wielu — nie definiujg $cislej rodzaju opiséw, traktujac je w calosci
jako teren grzaski i mulisty, po ktérym nie da sie poprowadzi¢ zad-
nej sciezki:

,.Na 0g6t mam uprzedzenie do lektur, a to dlatego Ze nie lubie ksigzek, w kto-
rych jest duzo .opiséw, a akcja jest raczej monotonna. Czytajac lektury, w kto-
rych jest duZo opiséw, najchetniej opuszezatabym te fragmenty”.

,Powiesé ta (Chiopi Reymonta) jest nie za bardzo interesujgca, troche mudna
dlatego, Ze sg czasem bardzo dlugie opisy przyrody, wsi itp. Moze ksigzka ta
bylaby ciekawsza, jezeli nie byloby tych opiséw, bytaby i krétsza, i ogélniej-
sza”,

Nawet uwielbiany przez mlodziez Sienkiewicz znalazl sie w jednej
z ankiet na indeksie za ,,dlugie i rozwlekle, a jednoczesnie bardzo
szczegblowe” opisy na poczatku Trylogii.

Konflikt miedzy lekturowym obowigzkiem a wolnoScig czytelnicza
pozostawia trwale $lady w psychice mlodych.

Polemizujac z pogladami T. Litta, prof. Bogdan Nawroczynski pisze:
»Pewne zastrzezenia nasuwajg sie juz w zwigzku z tym, co autor
moéwi o wrastaniu mlodych pokolen w tradycje kulturalng. Nie od-
bywa sie ono, mianowicie, tak gtadko, jakby to wynikalo z jego
wywodoéw. Stusznos¢é majg tu raczej ci, co zwracajg uwage na cigz-
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kie konflikty, wynikajace stad, ze w naszych skomplikowanych
stosunkach mtode pokolenia przyswajaja sobie rozmaite dobra kul-
turalne w zbyt duzych dawkach i przedwczesnie. Skutkiem tego
kultura, ktéra powinnaby wyzwalaé mlode sily, staje si¢ tak czesto
obcigzajagcym je nadmiernie brzemieniem, i swoboda znika z wy-
chowania, ustepujagc wiele miejsca przymusowi”’.

Uwagi te kieruje nie tyle pod adresem twoércow programu literatury
w szkole, ile pod adresem tych, ktorzy pelnig role posrednikow i ma-
ja zadanie zblizyé (nie za$ oddali¢) tekst literacki do ucznia. Postulat
metodyczny, aby tlumaczyé i wyjasnia¢, ba, aby nawet pewne po-
zycje programowe czyta¢ glosno na lekcji i poznawac je scisle pod
kierunkiem, pojawia sie w ankietach uczniowskich wielokrotnie.
,Czy pozostawilbym IIT cze§¢ Dziadéw w spisie lektury szkolnej?

Wydaje mi sie, ze jest to dramat interesujgcy, ale przed przeczytaniem go na-
lezaloby go najpierw cméwié w klasie, wtedy by byl zrozumialy. Bardzo cie-
kawe sg oceny impnowizacji, lecz trudno je zrczumieé i te sceny komiecznie
nalezaloby omoéwié”.

Postulaty odnosnie Wesela sg identyczne.
»Podczas czytania osoba przecietna nie moze wlaSciwie zrozumieé tresci utwo-
ru. Jest ona tak nieuchwytna, Ze przecietny czytelnik niczego nie pojmie. Jezeli
za§ zaczynamy analize pod kierownictwem oséb zorientowanych w tych tema-
tach, utwbér staje sie zrozumialy, interesujgcy”.

Tak oto doszliSmy do konkluzji. Polonista (a takze dzialacz na niwie
kultury) powinien wiecej wiedzie¢ o estetycznych i pozaestetycz-
nych pogladach odbiorcéw dziela sztuki, anizeli dotychczas wie. Lek-
cja czy spotkanie z czytelnikiem jest najczesciej starciem réznych
przekonan i zamilowan. Trzeba pojedynek na gusty prowadzi¢ nie
tylko ze znajomoS$cig arcydziel, ale takze ze zrozumieniem psychiki
maluczkich zjadaczy obowigzkowej lektury. Kto ufa w automatyzm
wzniostosci i wzruszenia, kto pogardza prymitywnymi, zamiast ich
stopniowo rozbraja¢, ten najczesciej obraza sie na mlodziezows lub
dorostg publicznosé i niczego jej nie nauczy.
Tymczasem zamiast sie obrazaé, lepiej spojrze¢ prawdzie w oczy,
chociazby byla stereotypowa i mato wzniosta.

Stanistaw Bortnowski

Jak mnie ucza?

Zamierzam opisa¢ wlasne doswiadczenia szkol-
nej nauki tzw. jezyka polskiego, doswiadczenia — nie wiem, czy
skandaliczne i groteskowo niepowtarzalne lub niepojete, czy tez ta-
kie, ktorych wartoscig jest wyglad typowy, pospolity, wrecz banal-
ny. Ucze sie w 1I klasie Liceum Ogodlnoksztalcacego.



