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na rzecz Postowia. Formuly bardziej obiektywnej i lojalnej nie tylko
wobec dziela, ale i wobec odbiorcy.

Mozna oczywiscie stwierdzi¢, ze tzw. bezposredni kontakt z dzielem
jest iluzja. Ze odbidr jest zawsze determinowany przez arbitralne
wobec dziela reguly. Ze odbiorca, nawet dopuszczony przez dydak-
tyka do partnerstwa, spotka si¢ z nim i tak na plaszczyznie jednego
czy drugiego stereotypu odbioru.

Takie stanowisko zaklada jednak nie tylko milczenie, ale i statycz-
nosé dziela. Tymczasem dzieje recepcji wskazuja, iz dzielo literackie
okazuje sie wyjatkowo trwalym i wewnetrznie bogatym wytworem
umystu i do$wiadczen czlowieka. Ze przypomina ono generator
ogromnych ilosci potencjalnych doznan i przezyé¢. Doznan i przezyc¢
relacyjnie wpisywanych w coraz to nowe sytuacje ludzkie: osobiste
i spoleczne.

4

Biblioteka mojej czteroletniej corki jest wytwo-
rem polityki wydawniczej panstwa, gustu i mozliwosci finansowych
rodzicow oraz znajomych. Na zasadzie ,kufra babuni” jest réwniez
bibliotekg pokoleniowa. W sumie tworzy mozaike dosy¢ przypadko-
wa i zroznicowana. Sakramentalne ,,poczytaj mi tato” pada jednak
W spos6b bardzo zdecydowany i przy bardzo okreslonych ksigzkach.
Moja corka jest w wieku bohatera Ziotego lisa. Jak Lukasz przezy-
wa okres spontanicznych marzen. Obudzi sie z chwila, gdy ulubione
ksigzki ustapig miejsc ,,lekturze obowigzkowej”.

Pytznie: czy ustapi¢ musza? Czy w odbiorze literatury zawsze beda
istnie¢ dwa uklady: ten indywidualny i ten instytucjonalny? Sadze,
ze mozna zaufaé potencjalnej aktywnos$ci dzielta literackiego. Sadze,
Ze mozna przeksztalci¢ proces nauczania literatury po prostu w kon-
frontacje osobistych doswiadczen. Doswiadezen nauczyciela, insty-
tucjonalnego inicjatora owej konfrontacji — i doswiadczen partne-
row takiej dyskusji: uczniow *.

Mieczyslaw Inglot

Postulaty w sprawie studiow dla nauczycieli
polonistow

»Jezyk polski” jako przedmiot nauczania w
szkole stanowi strkture, na ktérg skladaja sie rozliczne, ujete w
pewien okreslony system dydaktyczny i wychowawezy i odpowied-

* Jest to fragment przygotowywanej do druku rozprawy pt. Obraz odbiorcy
w publikacji naukowej z zakresu metodyki mauczania literatury.
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nio dawkowane elementy wiedzy 1 umiejetnosci z zakresu szeroko
pojetej kultury i zycia spolecznego. ,,Jezyk polski” jest przedmio-
tem, ktéry, zachowujge swoja specyficznos$é (elementy historii i teo-
rii literatury oraz nauka o jezyku — stanowig jego podstawe), wkra-
cza w stopniu bardzo wybitnym, jak zaden inny przedmiot nauczania,
na teren wielu dyscyplin pokrewnych. W obrebie poszczegoélnych
dzialéw programow nauczania szkolnego, bez wzgledu na typ szkoty,
wystepuja, integralnie sie z tymi dzialami wigzae, elementy wielu
dziedzin humanistyki, jak historia polityczna, nauka o spoleczenst-
wie, filozofia i psychologia, wiedza o sztuce, problematyka i funkcjo-
nowanie takich $rodkéw i form przekazu artystycznego, jak teatr,
film, telewizja, radio.

Uczac literatury i jezyka, nauczyciel wglebia sie w bogaty, zlozony
Swiat ludzkiego zycia (w przesziosci i teraZniejszosci), aspiracji, dg-
zen i przezy¢ jednostek, spoleczenstw, narodow, stara sie przekazacé
uczniom okreslony system wartosei, budzi szacunek dla tradyciji i od-
krywa jej zwigzki ze wspolczesnoscia, uczy rozumieé istote, sens
i mechanizmy proceséw kulturowych.

Ksztaltuje nadto wrazliwos¢ estetyczng uczniéw, ich zdolnosé swia-
domego 1 pelnego, tzn. nie tylko od strony tresci, ale i formy, prze-
zywania dziela literackiego — i w ogole dzieta sztuki, pobudza wy-
obraZnig, a ro6wnocze$nie kieruje emocjami. W koncu wyrabia wiele,
wymagajacvch takze przemyslanych dzialan, praktycznych umiejet-
nosci postugiwania sie jezykiem polskim w mowie i piSmie, zdolnosé
prawidlowego i jak najracjonalniejszego komunikowania sie z oto-
czeniem (ludzmi, instytucjami).

Glownym celem studiéw powinno byé zapewnienie nauczycielom
jezyka polskiego mozliwosei zdobycia pelnego wyksztalcenia wyz-
szego, zapewniajgcego lepsze efekty dydaktyczno-wychowawcze i
wyzszy prestiz w $rodowisku spotecznym.

Przydatno$¢ zawodowa nauczyciela to sprawa zlozona, w pewnym
stopniu nawet niezalezna od formalnego wyksztalcenia, chociaz nie
ulega watpliwosci, ze wysoki poziom wyksztalcenia stanowi funda-
ment umiejetno$ci zawodowych.

Nierzadko sie zdarza, Zze nauczyciel polonista z dyplomem magister-
skim, a nawet tytulem doktorskim, nie potrafi nawigza¢ wlasciwego
kontaktu z uczniem, poniewaz jego wiedza i metody dydaktyczne,
ktore stosuje w swojej pracy, sg zbyt sztywne, sformalizowane, malo
funkcjonalne. I na odwrdt, niektérzy nauczyciele bez stopnia magi-
sterskiego, z wyksztalceniem poélwyzszym, a nawet $rednim, dobrzy
praktycy, z dostatecznym stazem pracy, a wiec i pewnym doswiad-
czeniem, a przy tym odczuwajacy potrzebe ustawicznego samoksztal-
cenia — potrafia by¢ w peini przydatni w szkole.

Obok wyksztalcenia w sensie opanowania pewnej podstawowej wie-
dzy fachowej z zakresu nauczanej specjalnosci, potrzebne jest ksztal-
cenie umiejetno$ci pracy z uczniami w zaleznosei od ich wieku, a wiec
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stopnia psychicznego i fizjologicznego rozwoju, w zaleznoéci od $ro-
dowiska, z jakiego pochodzg i w jakim zyja, ich predyspozycji umy-
stowych i zdolnosci, ogoélnie biorac: wszechstronna i poglebiona zna-
jomo$é metod postepowania i stosowania Srodkéw dydaktycznych.
W tym zakresie duza liczba nauczycieli polonistow wykazuje braki
i uchybienia, ktore stawiajg pod znakiem zapytania funkcjonalnosé
zdobytej przez nich wiedzy.

A wiec wystepuje potrzeba silniejszego zintegrowania wiedzy z za-
kresu przedmiotu (przy zalozeniu, ze na ten ,,przedmiot” skladaja
sie réznorodne tresci) z ksztalceniem umiejetnosci dydaktycznych,
co wiaze sie z orientacjg w problemach natury ogolnopedagogicznej,
psychologicznej i metodycznej. Ale ,,wiedza” i ,,umiejetnosci” nie
moga byé (jak to jeszeze sie zdarza) dziedzinami zbyt oderwanymi
od siebie albo, w najlepszym przypadku, pozostajacymi w bardzo
luznym, niespojnym zwigzku.

Nauczyciele czesto jeszcze ,,podaja”’ wiedze uczniom w ksztatcie jak-
by raz na zawsze zamknietym, niejako zmumifikowanym, niedopusz-
czajacym tworczej inicjatywy myslowej. Nie liczg sie z sytuacja, w
jakiej pracuja, i z konkretnym (,,osobowo” rzecz biorac) uczniem.
Wiedza stosowana przez nich w szkole powinna by¢ o wiele bardziej
elastyczna i otwarta, zastosowana przy tym do warunkow. Wielu
nauczycieli zdaje sie nie uswiadamiaé¢ sobie tego, ze obok ,,przeka-
zywania” wiedzy historycznoliterackiej i wiedzy o jezyku, celem ich
pracy, i to bodaj najistotniejszym, jest ksztaltowanie charakteruy,
pewnych cech i dyspozycji psychicznych, stowem: osobowosci ucznia.
Naueczyciele polonisci czesto nie rozumiejg tego, ze nie ilosé ,,poda-
wanej” wiedzy jest decydujaca, ale jej glebia i funkcjonalno$é w sen-
sie ozywiajacego i pobudzajacego dzialania na ucznia.

W systemie ksztalcenia nauczycieli pracujgcych chodzi nie tylko
o powazne uzupelnienie i ugruntowanie wyksztalcenia merytorycz-
nego, ale o wszechstronna modernizacje kwalifikacji nauczycieli, wy-
zwalanie ich indywidualnych mozliwosei, pcbudzanie inteligenciji,
twércze wykorzystywanie do$wiadczen.

Studia powinny byé¢ realizowane tak, by od razu, na biezgco, a nie
dopiero po ich ukonezeniu, okazywaly swa przydatnosé, by przez caly
czas i mozliwie we wszystkich dyscyplinach odwolywaly sie do prak-
tyki. Uczestniczac w zajeciach z zakresu filozofii, psychologii, a tak-
Ze analizy dziela literackiego, kultury jezyka, rozwijajac problemy
metodyczne — stuchacz powinien mieé¢ przekonanie, ze bierze udzial
w autentycznym, $ciSle zwiazanym =z jego codzienng pracg ruchu
umystowym jako powazny partner pracownikdéw nauki, Ze ma szan-
se wspottworzy¢ teorie, sprawdzaé w praktyce cudze pomysty i pre-
zentowaé wlasne, ze moze i powinien pracowaé¢ coraz lepiej, osig-
gajac przez to wiekszg osobista satysfakcje.

Podstawowg formg studiéw powinno by¢ szeroko pojete kierowane
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samoksztalcenie, polegajace gléwnie na indywidualnym studiowa-
niu wskazanej lektury i materiatéw pomocniczych wszelkiego typu.
Gléwna przestankg koncepcji studiow powinno by¢ uswiadomienie
potrzeby silniejszego zespolenia tresci i problematyki poszczegdl-
nych dyscyplin skladajacych sie na wyksztalcenie polonistow oraz
przesycenia przedmiotow specjalistycznych myslg pedagogiczng.
Zrozumienie réznorodnosci a zarazem i jednosci kultury jest sprawg
istotng dla nowoczesnej edukacji humanistycznej. W takim ujeciu
wiedza o faktach, zjawiskach, procesach powinna w ostatecznych
swoich efektach uzyska¢ charakter poglebiony i sp6jny. Tylko takie
ujecie gwarantuje przeobrazenie zawodowej $wiadomosci nauczycieli
polonistow, niezbedne dla pelnej realizacji nowych zadan dydaktycz-
nych i wychowawczych.

Uczestnik studiéw zastuguje na to, by jako czynny nauczyciel, ,,daw-
ca wiedzy”, jako budowniczy charakterow i umystow mtlodziezy
mial moznos$¢ racjonalnego doskonalenia swych umiejetnosci i byt
jednocze$nie réwnorzednym partnerem uczelni, wspolgospodarzem
studiéw, zainteresowanym nie tylko wlasnymi wynikami, lecz takze
organizacjg i przebiegiem studiéw.

W chwili rozpoczynania studiéw stuchacz powinien otrzymaé mie-
zbedne rzeczowe informacje, powinien dokladnie znaé swodj status
jako pedagog-student, powinien drogg oficjalnych przywilejow zy-
skaé czas na samoksztalcenie i na udzial w zajeciach.

Studia powinny sie staé¢ waznym etapem rozwoju intelektualnego
nauczyciela, powinny tez da¢ mu sposobnosé¢ do rozwiniecia wlasnej
aktywnosci i sprobowania swych sit w rozwigzywaniu teoretycznych
i praktycznych probleméw zwigzanych z nauczaniem jezyka pol-
skiego i wychowaniem milodziezy.

Studia powinny przyczynié¢ sie do przezwyciezenia naturalnego po
kilku latach pracy zniechecenia do zawodu, ukazywaé nowe mozli-
wosci tkwigce w przedmiocie i w pracy z miodziezg. Cheac uchronié
polonistow przed rutyng i skostnieniem, trzeba te studia realizowaé
tak, by nie wprowadzaé¢ stuchaczy w nowe schematy, ale przeciw-
nie, uwrazliwia¢ ich na dalsze zmiany, czyni¢ elastycznymi, choé
wyposazonymi w krytycyzm i zawsze konieczng ostroznose.

Studia takie powinny stanowi¢ podstawe edukacji permanentnej
nauczyciela jezyka polskiego.

Irena Szypowska, Lucjan Porembski

Glos w dyskusji o szkolnej polonistyce

1. Wiele pozycji z literatury polskiej znajduje
sie w programie dlatego tylko, ze stanowia pewien etap rozwoju badz
sg dokumentem jakiej$ epoki, chociaz w tej chwili nie budzg zad-



