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W ostatnich dekadach idee wysunigte przez Michela Foucault byty przedmiotem
ozywionej debaty i wielu dyskusji w $wiecie akademickim, zwlaszcza w naukach
spotecznych. Chociaz Foucault zdobyt szerokie uznanie, mingto sporo czasu, zanim
badacze edukacji zaczgli stosowaé jego idee. Jest rzecza godna uwagi, ze niektore
wprowadzone przez niego pojecia, takie jak dyscyplina, nadzor, technologie itd., oka-
zaty si¢ niezwykle uzyteczne w analizie praktyk edukacyjnych i szkoty jako instytucji
spotecznej. Chociaz Foucault (1998) wspominat o szkole jako modernistycznej in-
stytucji, w ktorej jest wytwarzana i sprawowana wladza dyscyplinowania, to sam
nigdy nie wkroczyt na teren badan edukacyjnych. Réwniez badacze edukacji nie pro-
bowali szerzej wykorzysta¢ jego idei przed koncem lat 80. i poczatkiem 90. XX w.
(Olssen 2006b). Jednym z nielicznych wyjatkow jest Hoskin (1979; 1982), ktory ana-
lizujac histori¢ egzaminu i egzaminowania, opiera si¢ na pracy Nadzorowac i kara¢
(Foucault 1998).

Pierwszy zbior esejow na temat Foucaulta i edukacji opublikowany zostal w 1990
roku (Ball 1990; wyd. polskie 1992) i ktadl nacisk na zwiazek edukacji z polityka,
ekonomig i historia w procesie ksztaltowania si¢ czlowieka jako podmiotu. Wigkszos¢
zawartych w nim artykutdow nawiazywata do idei pochodzacych z Nadzorowaé i ka-
ra¢, zwlaszcza do praktyki repartycji: tego, jak szkota w swych wielu roznych aspek-
tach dzieli ucznidéw na normalnych i odbiegajacych od normy. Po ukazaniu sig tej
ksiazki idee Foucaulta byly czeéciej wykorzystywane w badaniach nad edukacja. Wy-

! Niniejszy artykut opublikowany zostat w jezyku angielskim: Fejes (2008).
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danych tez zostato kilka innych zbiorow na ten temat (np.: Popkewitz, Brennan 1998;
Baker, Hayning 2004). Ponadto mozna dostrzec og6lna tendencje polegajaca na
zmniejszaniu si¢ zainteresowania idea podmiotu i praktyk uprzedmiotawiania, a wzro-
stem zainteresowania po6zniejszymi ideami Foucaulta, gléwnie sposobami autokon-
strukcji podmiotéw (technikami siebie) oraz idea rzadomys$Ino$ci (governmentality).

Jesli skupimy uwage na wykorzystaniu koncepcji Foucaulta w badaniach nad eduka-
cja dorostych i calozyciowym uczeniem sig, znajdziemy kilku autoréw, ktérzy na rézne
sposoby korzystali z jego idei. Na przyktad R. Usher i in. (1997) uzywa Foucaultow-
skich poje¢ rzadomys$lnosci, wladzy i dyscypliny (w powiazaniu z innymi teore-
tycznymi perspektywami), kiedy podnosi problem edukacyjnej praktyki dorostych.
S. Brookfield (2005) korzysta z Foucaultowskiego pojecia wladzy omawiajac w jed-
nym z rozdzialéw swej ksiazki role teorii krytycznej w edukacji dorostych; wkrotce
ma sig tez ukaza¢ pierwszy zbidr artykutdéw poswigconych sposobom wykorzystania
idei Foucaulta w badaniach nad catozyciowym uczeniem sig, nawiazujacy gléwnie do
poje¢ rzadomyslnosci i podmiotowosci (Fejes, Nicoll 2008). Publikacje te przedsta-
wiaja szeroka game zastosowan koncepcji Foucaulta i obejmuja zarowno wczesna, jak
1 pdzniejsza fazg jego tworczosci.

A zatem M. Foucault wydaje si¢ dzi§ wazng postaciag w badaniach nad edukacja.
Jego idee zostaly podjete przez wielu badaczy akademickich. Kiedy jaki§ uczony
1 jego prace sa cytowane i wykorzystywane przez innych, to efekty tego zabiegu moga
by¢ albo zgodne z zamystem prac oryginalnych, albo odmienne od niego. M. Foucault
dat jasno do zrozumienia, ze jego prac nie nalezy traktowac jako metateorii majace;j
jednoznaczne zastosowanie, nie podat tez zadnych wyraznych wskazéwek metodolo-
gicznych. Chcial natomiast, aby jego ksiazki traktowano jak skrzynki z narzedziami,
z ktorych mozna wybiera¢ idee i stosowac je tam, gdzie moga by¢ przydatne (za:
Patton 1979). Jest wigc wiele sposobow teoretycznego wykorzystania Foucaulta i on
sam — mozna powiedzie¢ — do tego zachgcat.

Celem niniejszego artykutu jest omowienie mozliwych sposobdéw zastosowania
koncepcji M. Foucaulta w badaniach nad edukacja dorostych i praktykami catozycio-
wego uczenia si¢. Omowienie to opiera¢ si¢ bedzie na analizie sposobdéw wykorzy-
stywania prac Foucalta w badaniach edukacyjnych w ciagu ostatnich kilku lat. Jakie-
go rodzaju pytania stawiano w tych badaniach i w jakiej mierze korzystanie z idei
Foucalta miato wptyw na uzyskiwane rezultaty poznawcze?

Sposob doboru badanych tekstow

Poniewaz prezentowana analiza dotyczy zastosowan koncepcji Foucaulta w ba-
daniach przeprowadzonych w ostatnich kilku latach nad edukacja dorostych i cato-
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zyciowym uczeniem sig, nalezatoby odwota¢ si¢ do dos¢ obszernego materiatu zrd-
dtowego, w ktorym takie zastosowania wystepuja (Bryman 2002). Takiego mate-
rialu dostarczaja czasopisma fachowe, ktéorych tamy sa miejscem publikacji
tekstow akademickich. Do analizy wybratem teksty zamieszczone w czterech cza-
sopismach: Adult Education Quarterly (USA), International Journal of Lifelong
Learning Education (Wlk. Brytania), Studies in Continuing Education (Australia)
oraz Studies in the Education of Adults (Wlk. Brytania). Czasopisma te sa repre-
zentatywne, gdy chodzi o zréznicowanie geograficzne. Co wigcej, jedno z nich
otwarcie deklaruje, ze ma orientacj¢ migdzynarodowa ($wiadczy o tym chocby jego
tytut oraz cel i obszar poszczegdlnych sekcji czasopisma), ma wigc ambicje publi-
kowania artykuléw pochodzacych z catego $wiata. Wreszcie, wybrane czasopisma
wydaja si¢ odgrywac wazna rolg w badanej dziedzinie, o czym mozna przekona¢ sig
na podstawie indeksu cytowan. Poniewaz interesowato mnie zjawisko korzystania
z mysli Foucaulta w ostatnich kilku latach, zebratem wszystkie teksty odnoszace sig
do tego filozofa, jakie opublikowano w wymienionych tytutach migdzy 1999 a 2006
rokiem — tacznie 56 artykutow.

Wierzg, ze analiza tych czterech czasopism, dobranych w sposob wyzej wspomnia-
ny, moze by¢ uwazana za reprezentatywna dla podejmowanej problematyki i pozwoli
zrealizowa¢ wyznaczony cel. Wybdr 56 tekstow na temat idei Foucaulta stanowi wy-
starczajaca podstawe do pokazania réznorodnosci ich zastosowan. Wprawdzie wyklu-
czenie z analizy calych ksiazek ogranicza ogdlno$¢ uzyskanych rezultatow, jednak nie
wplywa w istotny sposob na realizacje¢ zatozonego celu. Kolejne ograniczenie wiaze
si¢ z wyborem akurat tych czterech konkretnych tytulow. Badacze, ktoérzy zamierzaja
opublikowa¢ tekst w jakim$ czasopi$mie, stawiaja sobie wiele pytan, zanim zdecydu-
ja, gdzie go wysta¢. Gdzie tekst ma najwigksze szanse publikacji (w ktérym czasopi-
$mie zaakceptuja to, czym si¢ zajmuje¢)? Kto ma by¢ odbiorca mojego artykutu (kto
czyta dane czasopismo)? Ktore z tytutdéw sa najwyzej punktowane? I tak dalej. Oczy-
wiscie, wybor czterech czasopism z gory wyklucza artykuty pisane w innych (np.:
Simons, Masschelein 2006; Popkewitz i in. 2006; Fejes 2006a). Pomija tez teksty,
ktore nie zostaty przyjete do druku, zostaly odrzucone (w ogodle nie dowiemy sig
o nich, jesli nie zwrdcimy si¢ z odpowiednia prosba do wydawcow i badaczy, ktorzy
trzymaja gdzie§ odrzucone artykuty). Mdj wybor nie uwzglednia réwniez publikacji
pisanych w jezykach innych niz angielski. Mimo wszystko uwazam, ze wybor tych
wlasnie czasopism pozwoli mi zanalizowa¢ i przedstawi¢ rézne sposoby wykorzysty-
wania koncepcji Foucaulta. Moja analiza nie obejmie wszystkich zastosowan, lecz
tylko niektore; te za§ moga postuzy¢ jako punkt wyjscia do refleksji na temat uzytecz-
no$ci Foucaulta oraz w kwestii tego, ktore zastosowania moga okaza¢ sig¢ plodne
W przysztosci.

W mojej analizie chodzi przede wszystkim o to, by dostrzec rézne zastosowania
mysli Foucaulta. Jak autor danego artykutu wykorzystuje jego idee? Na ktorych frag-
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mentach dzieta Foucaulta si¢ opiera? Do jakiego stopnia je wykorzystuje? Jakie zja-
wiska bada?

Koncentrujac si¢ na powyzszych pytaniach, postuzylem si¢ analiza ilosciowa
(Bryman 2002) i podzielitem badane artykuly na grupy, tak by cecha wspdlna kazde;j
z nich byt okre§lony sposéb wykorzystania koncepcji Foucaulta. Podziat stworzylem
zatem na podstawie wlasnej lektury, a nie w oparciu o z goéry wyznaczony schemat.
Moja strategia analityczna nie jest strategia interpretacyjna odwotujaca sig¢ do
Foucaulta i zastosowana do analizy tekstow wykorzystujacych idee tego filozofa.
Jednakze poprzez analize tych zastosowan Foucaulta i przyjecie jej rezultatow jako
punktu wyjscia do dyskusji o przysztym jego wykorzystaniu, a rowniez przez ogoélne
odniesienie do pracy tego filozofa, tekst ten rowniez przedstawia pewne uzycie
Foucaulta i sam méglby by¢ przedmiotem analizy.

Piszac go, uczestniczg w wytwarzaniu pewnych prawd o tym, jakie sa zastosowa-
nia teorii Foucaulta w obszarze edukacji dorostych i catozyciowego uczenia sig,
a jakich zastosowan one nie maja. Jezyk ma charakter konotacyjny (zob.: Nicoll,
Fejes 2008); ,,wymys$lamy”, ustanawiamy formy indywidualnego i spotecznego ist-
nienia poprzez jezyk i praktyki spoleczne. W tym przypadku poprzez jezyk i formy
spoteczne konstytuujemy takie obiekty, jak zastosowania idei Foucaulta. A zatem,
piszac niniejszy artykut i prezentujac go czytelnikom, uczestnicz¢ w ustanawianiu
zastosowan mysli Foucaulta jako ,,realnych” obiektow. Dzieje si¢ tak nawet wowczas,
gdy moi czytelnicy nie zgadzaja si¢ ze mna. Tak wiec wprowadzony przeze mnie po-
dzial wptywa na to, co analizujg; stawia sprawe w okreslony sposdb, wyznaczajac to,
na co autor moglby i na co nie mogltby sig zgodzi¢. M¢j artykut moze réwniez wpty-
na¢ na badana dziedzing — moze mie¢ wklad w konstrukcje mozliwych stanowisk
odnosnie do zastosowan koncepcji Foucaulta: ktére sa pozadane, a ktore niepozadane,
ktore z nich sa dobre, a ktore zte. A zatem moj artykul ma réwniez charakter dyscy-
plinujacy, wytwarza obiekty, o ktorych opowiada, i stwarza pewne prawdy o zastoso-
waniach Foucaulta. Poniewaz wladza jest wszedzie (Foucault 1980), konsekwencji
takich nie mozna unikna¢; mozna je jednak jasno ukazaé poprzez zbadanie dyskursow
umozliwiajacych taka analiz¢. Moja praca badawcza moze wigc by¢ poddana dekon-
strukcji przez innych badaczy.

Wyniki

W czterech wskazanych czasopismach wydawanych w latach 1999-2006 w sumie
opublikowano 56 artykutow (z ogolnej liczby 617), ktére nawiazywaty do Foucaulta.
Scislej, w kazdym z czasopism pojawila si¢ nastepujaca liczba artykutow zawieraja-
cych jeden lub wigcej przypiséw do Foucaulta:
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Adult Education Quarterly 10
International Journal for Lifelong Learning Education 19
Studies in Continuing Education 13
Studies in the Education of Adults 14

Jesli przyjrzymy sig blizej tym tekstom, by zobaczy¢, ktére fragmenty dziela Foucaulta
sa w nich wykorzystywane, okaze si¢, ze najczesciej cytowane ksiazki to Nadzorowad
i kara¢ (Foucault 1998), cytowana w 28 z 56 artykulow, oraz Power/Knowledge (Foucault
1980), cytowana w 22 artykutach. Powrdce do tej kwestii w dalszej czescei artykutu.

A zatem 9% wszystkich artykulow zasadniczo odnosi si¢ do Foucaulta. Jednak kiedy
czytamy tekst dokladniej, okazuje sig, ze liczba przypisow jest nieproporcjonalna do
faktycznego wykorzystania jego idei. Na podstawie wlasnej analizy wyodrebnitem czte-
ry kategorie zastosowan koncepcji Foucaulta: strategi¢ interpretacyjna, zastosowanie
eklektyczne, metode przedstawiania argumentu i uzycie dekoracyjne. W swoim przegla-
dzie skoncentruje sig tylko na dwoch pierwszych kategoriach (22 artykuly), poniewaz sa
to zastosowania merytoryczne. Trzecia kategoria obejmuje 13 artykutdéw, ktdre w swej
warstwie argumentacyjnej wykorzystuja pojecia zaczerpnigte od Foucaulta. Na przyktad
uzywa si¢ pojecia panoptikon, aby objasni¢, jak kobiety ucza si¢ empatii w wigzieniu
(Kilgore 2001), lub pojecia wiadzy/wiedzy do pokazania, jak teorie motywacyjne
w edukacji dorostych ,.konstruuja” dorostych niemajacych zadnej motywacji (Ahl
2006). Uderzajaco duza liczba artykutéw nawiazuje do Foucaulta w sposob, ktory na-
zwalem uzyciem dekoracyjnym (21 artykutéw). Ci autorzy odnosza si¢ do Foucaulta
jedynie ,,przy okazji”, wspominajac po prostu o nim; na przyktad o tym, ze Foucault
wywarl duzy wplyw na nasze rozumienie wladzy albo ze jest on gldwna postacia nurtu
zwanego poststrukturalizmem. M. Foucault nie jest tu ,,stosowany” sensu stricto. Powo-
dem tego typu nawiazan moze by¢ fakt, ze filozof ten przedstawiany jest zwykle jako
jedna z wazniejszych ,,ikon” wspotczesnosci, do ktdrej po prostu ,,wypada” si¢ odwotaé
(takimi ,,ikonami” réwniez sa Giddens, Habermas, Marks itd.). Innym powodem mogto
by¢ wskazanie przez autora zrodla jakiego$ pojecia, idei itd. Niezaleznie od rzeczywistych
powodow artykulow odwolujacych si¢ do Foucaulta w sposob dekoracyjny nie zaliczam
do tekstow, w ktorych Foucault ,,stosowany” jest w sposob $cisty i dopracowany.

Dalej omowie artykuty z kategorii Foucault jako strategia interpretacyjna, a na-
stepnie przejde do eklektycznych zastosowan Foucaulta. W dalszej kolejno$ci pode;j-
me kwesti¢ przydatnosci koncepcji Foucaulta w omawianym obszarze badawczym.

Foucault jako strategia interpretacyjna

Sposrod 56 artykulow tylko nieliczne (13) wykorzystywaly Foucaulta jako ,,gtow-
ng” podstawg przeprowadzanych badan. Ogoélnie rzecz biorac, wyrdzni¢ w nich moz-
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na trzy roézne tematy zwiazane z dzietem Foucaulta: rzadomys$Ino$¢, genealogia oraz
wiadza, wiedza i dyscyplina.

Rzqdomysinosé

Kilka artykutow (Edwards 2003; Edwards, Nicoll 2004; Fejes 2005; Kennedy
2004; Olssen 2006a) odwotuje si¢ do wypracowanej przez Foucaulta 2003 koncepcji
wladzy politycznej i problematyki rzadzenia. Wraz z wprowadzeniem przez niego idei
rzadomyslnosci mikroanaliza wtadzy bedaca dominujacym tematem we wczesnym
(oraz ,,srodkowym”) okresie jego pracy, np. tej dotyczacej wigzienia (Foucault 1998),
zostata teraz polaczona z analiza wladzy na makropoziomie. M. Foucaulta intereso-
wata zdolno$¢ podmiotéw do rzadzenia i jej zwiazek z polityczna ambicja sprawowa-
nia rzadéw: to, jakie racjonalno$ci rzadzenia sa konstruowane w poszczegodlnych
przestrzeniach historycznych. Przedmiotem jego badan byto powstanie nowoczesnego
panstwa socjalnego, sprawujacego wtadze bardziej subtelnie, jednoczesnie ja rozsze-
rzajac i rozpraszajac. W efekcie zwigkszona zostata zdolno$¢ rzadzenia za pomoca
prawnych regulacji, standaryzacji ludzkich zachowan itd. (Hultqvist, Petersson 1995).
Jednakze przed $miercia Foucault nie zdazyt juz poda¢ zadnej obszerniejszej analizy
opisanego zjawiska. Natomiast inni badacze podje¢li ten temat. Na podstawie pracy
M. Deana (1999) mozna wnioskowac, ze pojecie rzadomyslnosci zaczgto by¢ w wigk-
szym stopniu uzywane na poczatku lat 90. XX wieku, a pod koniec tej dekady byto
juz utrwalone. Najprawdopodobniej losy tego pojecia zwiazane byly z faktem, ze
Foucault wygtosit swoj wyklad o rzadomys$lnosci w lutym 1978 roku. Angielski tekst
wyktadu opublikowany zostal najpierw w 1979 roku w jednym z angielskich czaso-
pism’, ale do szerszej publicznosci dotart dopiero w 1991 roku, po opublikowaniu go
w oddzielnej ksiazce (Burchell i in. 1991). Od tamtej pory ukazato si¢ kilka wolume-
néw na temat rzadomyslnos$ci, zawierajacych artykuly zaréwno z obszaru edukacji,
jak i spoza tej dziedziny (np. Hultqvist, Petersson, 1995; Barry i in. 1996; Dean, Hin-
dess 1998).

W moim przegladzie pojecie rzadomyslnosci pojawilo si¢ w pigciu artykutach.
W jednym z nich (Kennedy 2004) deklaruje si¢ wprost, ze bedzie on poswigcony ana-
lizie rzadomyslnosci, cho¢ analiza taka nie zostala przeprowadzona. Inne artykuly ko-
rzystaly z tego pojecia, aby postawi¢ pytania dotyczace sposobu sprawowania rzadow.
Dwa teksty odnosza rzadomyslnos$¢ do Actor Network Theory — ANT. R. Edwards (2003)
koncentruje sig¢ na doniostosci idei catozyciowego uczenia si¢ w zmieniajacych si¢ ra-
mach rzadzenia i argumentuje, ze moze ona by¢ postrzegana jako strategia rzado-
mys$lnosci. Idee Foucaulta stosowane sa tutaj do analizy funkcjonowania pojecia
podmiotowosci w dyskursie calozyciowego uczenia si¢. Z kolei Actor — Network The-
ory shuzy do zilustrowania tego, jak rézne rodzaje podmiotowosci sa wytwarzane.
Podobne podejscie obecne jest u R. Edwardsa i K. Nicoll (2004), ktorzy badaja, jak

2 Byto to czasopismo Ideology and Consciousness 1979, nr 6 (przyp. thum.).
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organizowane sa miejsca pracy w kontekscie politycznej ambicji rzadzenia. Argu-
mentuja, ze rzadomyslnos$¢ nie moze by¢ postrzegana jedynie jako nowoczesna forma
wladzy politycznej. Trzeba réwniez wzia¢ pod uwage mikropraktyki sprawowania
wladzy, by dostrzec, z jakim rodzajem wtadzy mamy do czynienia (czy np. chodzi
o rzadomyslnos¢, czy wiadze dyscyplinarna itd.

A. Fejes (2005) zajmuje nieco inne stanowisko. Analizujac sposoby konstruowa-
nia dorostego uczacego si¢ poprzez dyskursy polityczne, bada, jak taki podmiot jest
rzadzony. Koncentruje si¢ on na podmiocie rzadzonym, na sposobie sprawowania nad
nim rzadéw, na kwestii celu rzadzenia (po co rzadzi¢?) oraz na racjonalnos$ciach rza-
dzenia konstruowanych w trakcie dyskursu. M. Olssen (2006a) zajmuje jeszcze inne
stanowisko oparte na rzadomyslnosci, w ktorym Foucault traktowany jest jako czgs§¢
odnowionego dyskursu krytycznego. M. Olssen argumentuje, ze koncepcja calozy-
ciowego uczenia si¢ konstytuuje technologi¢ kontroli, ktora czyni populacje podlegta
nowej formie racjonalizacji. Odnoszac takie rozumowanie do neoliberalizmu, dowo-
dzi, ze pojecie rzadomys$lnos$ci tworzy nowa wersje socjologii opartej na nadbudowie,
ktéra moze wyjasnié, jak edukacyjne i ekonomiczne praktyki wzajemnie si¢ warun-
kuja i adaptuja. Technologia catozyciowego uczenia si¢ umozliwia nalozenie na pan-
stwo odpowiedzialno$ci za edukacje i uczenie sig, przy jednoczesnym zwolnieniu
panstwa z obowiazku dostarczania dobrobytu. Technologi¢ t¢ mozna wigc potraktowaé
zarowno jako przyczyng, jak i skutek takiej socjologicznej perspektywy. M. Olssen
konczy swdj artykut podaniem kilku normatywnych sugestii dotyczacych przysztosci
edukacji, w ktorej chce widzie¢ polaczenie dyskursu calozyciowego uczenia sig
z emancypacyjnym projektem sprawiedliwosci spoleczne;.

Genealogia

Tylko dwa artykuty bezposrednio dotycza genealogii (Chapman 2003; Fejes
2005). Genealogia opracowana zostata w poOzniejszej fazie kariery M. Foucaulta
(2000; 2002) jako opozycja do historii idei. Historia byta zwykle postrzegana jako
proces, w ktorym powinnismy tworzy¢ porzadek z chaosu i w ktérym nalezy podaé
taka przyczynowa opowies¢, ktora objasni nasza przeszto$¢ i terazniejszos¢. Przykla-
dem jest marksizm, ktory probuje wyjasni¢ rozwdj spoleczenstwa poprzez relacje
bazy do nadbudowy i w ktérym materialno$¢ (czyli baza) stuzy do wyjasniania zda-
rzen w historii. Natomiast M. Foucault (2000), opierajac si¢ na Nietzschem, twierdzi,
ze historia powinna by¢ postrzegana jako proces roznych nieciagtosci, tymczasowo-
$ci, proces nieposiadajacy zadnej istoty. Jej celem jest rekonstrukcja systeméw podle-
glosci przez przesledzenie sposobu pojawiania si¢ zdarzen, ktdre powstaja w grze
dominacji. Takie gry sa tymczasowe, wlasciwe danemu czasowi i miejscu, kryja
w sobie rozne zmienne moce, ktére wywotuja nieprzewidywalne zawczasu skutki.
W bitwach tych sit nie istnieja uprzednio ustanowione podmioty. Podmioty wylaniaja
si¢ dopiero w trakcie takich gier, a ich role sa konstruowane i odgrywane w réznych
praktykach (Beronius 1991).
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V.L. Chapman (2003) uzywa kategorii genealogii jako sposobu stawiania pytan
o wtasng podmiotowos¢. Autorka chce opisa¢ wtadze i jej funkcjonowanie w edukacji
w kontek$cie tworzenia ciata. Jako $rodek ukazania takiej wtadzy wybiera pisane
przez siebie pamigtniki, co pozwala utrzymac jej prace w przyjetych granicach etycz-
nych. Jej strategia badawcza opiera si¢ na Foucaultowskich pojeciach wtadzy i pod-
miotowos$ci, a do zbadania réznych postaci swojej subiektywnosci stuzy jej wtasne
ciato. Przy uzyciu pojecia genealogii nakresla przeszto$¢ swego edukacyjnego ciata,
analizujac zeszyt, w ktérym zebrata swoje zapiski. Pokazuje, jak wtadza dyscyplinar-
na i pastoralna stanowia cze$¢ jej genealogii. A. Fejes (2005) prezentuje jeszcze inne
zastosowanie pomystow M. Foucaulta. Uzywa on pojecia genealogii do postawienia
pytania o sposoby konstruowania dorostego uczacego si¢ i rzadzenia nim we wspot-
czesnych dyskursach. Opierajac si¢ na analizie rzadomy$Inosci, ukazuje pochodzenie
idei dorostego uczacego si¢ jako kogo$, kto uczy si¢ przez cate zycie, oraz kogos, kto
powinien rzadzi¢ samym soba.

Wtadza, wiedza i dyscyplina

Siedem artykutéw (Devos 2004; Edwards, Clarke 2002; Egan 2003; Harrison 2000;
Nicoll, Harrison 2003; Usher, Solomon 1999; Wilson 1999) nawiazywalo do Fou-
caultowskich koncepcji wladzy, wiedzy i dyscypliny jako gtéwnych narzedzi analizy.
Nawiazano do nich m.in. w badaniu pracownikéw instytucji prowadzacych profilaktyke
zwigzang z AIDS (Egan 2003), w analizach catozyciowego uczenia sig jako zamaskowanej
formy sprawowania wtadzy (Wilson 1999) oraz analizach przestrzennych aspektow strate-
gii calozyciowego i elastycznego uczenia si¢ (Edwards, Clarke 2002).

W innym artykule R. Usher i N. Solomon (1999) rozwazaja premiowanie pra-
cownikow, korzystajac z Foucaultowskiego pojecia wtadzy dyscyplinarnej oraz
wiedzy na temat, jak wiadza funkcjonuje w mikropraktykach rzadzenia. Owe pre-
mie odniesione zostaty do sposobu konstruowania miejsca pracy przez wspétczesne
dyskursy taczace praktyki zarzadzania z praktykami edukacyjnymi. Autorzy anali-
zuja, jak podmiotowos¢ pracownikéw ksztattowana jest przez te dyskursy, i argu-
mentuja, ze podmiotowos¢ w miejscu pracy budowana jest w korelacji z dyskursem
zarzadzania, w ktérym pragnienia pracownikéw zaleza réwniez od ,,pragnien” da-
nych przedsigbiorstw. Podmiotowo$¢ nie jest czym$ danym, jest ona czgscia same-
go procesu ksztaltowania.

Dyskurs zarzadzania badany jest réwniez przez R. Harrisona (2000). Stawia on
pytania o to, jak uczacy si¢ konstruowany jest dzi§ w dyskursie kierowania samym
soba oraz w jaki sposob efekty takich konstrukcji wptywaja na praktyki nauczania
i poradnictwa. Korzysta on z Foucaultowskich koncepcji dyskursu oraz rezimu
prawdy i wladzy. Wysuwa trzy argumenty: ze istnieje taka konstrukcja jak przed-
sigbiorczy uczacy sig; ze uczacy si¢ jest kierownikiem, ktéry zarzadza swym wta-
snym uczeniem sig; oraz ze uczacy sie¢ kierowany jest przez wtadze pastoralna.



Idee Michela Foucault w badaniach nad edukacjq dorostych i catozyciowym uczeniem sie... 33

Artykut konczy sig omowieniem pojecia oporu. R. Harrison twierdzi, ze mozliwe
jest podwazanie wladzy przez rekonceptualizacje wiedzy. A. Devos (2004) prezen-
tuje kolejne zastosowanie idei M. Foucaulta, w ktérym opor (czyli inaczej uporzad-
kowane sposoby mys$lenia) zajmuje gléwne miejsce. Autorka bada, jak kobiety
w $wiecie akademickim konstruuja swe podmiotowos$ci za posrednictwem mentora.
Uzywa pojecia dyskursu, aby wykaza¢ korzystne efekty dyskursow akademickich
w konstruowaniu podmiotowosci kobiet. Twierdzi, ze praktyki dyscyplinujace ko-
biety podnosza réwniez ich zdolno$¢ do tworzenia alternatywnych lub opozycyj-
nych dyskursow i pozycji zaleznych.

Inna analiza §wiata akademickiego znajduje si¢ w artykule K. Nicoll i R. Harrisona
(2003). Zadaja oni pytanie o sposob konstruowania dobrego nauczyciela w szkotach
wyzszych. Czynia to na podstawie dokumentéw dotyczacych nauczania na uniwersy-
tetach w Wielkiej Brytanii. Wspotczesne formy rozwoju zawodowego rozumiane sa
przez nich jako préby modelowania podmiotowosci i traktowane jako pozbawione
przymusu formy dyscypliny, ktére doskonala zdolno$¢ jednostek do kierowania soba.
Autorzy nawiazuja tu do Foucaultowskich idei wladzy dyscyplinarnej i pastoralne;.
W przeprowadzanej przez nich analizie dyskursu zostaja ukazane dyskursywne strate-
gie, przez ktore jednostka poddana zostaje wtadzy pastoralne;j.

Konkludujac, mozna powiedzie¢, ze zastosowania idei M. Foucaulta jako narzedzi
interpretacji nawiazuja gléwnie do koncepcji wiadzy, wiedzy oraz wtadzy dyscypli-
narnej i pastoralnej. Analizy odwotujace si¢ do genealogii i rzadomysIno$ci sa sto-
sunkowo rzadkie. Do kwestii tej jeszcze powrdce.

Eklektyczne zastosowania idei Foucaulta

W trakcie lektury wyraznie rozpoznawalne byly te artykuty, w ktorych pojawialy sie
feministyczne analizy odwolujace si¢ do M. Foucaulta. Kilka z nich taczylo M. Foucaulta
z feministyczno-poststrukturalnymi teoriami; miato to stuzy¢ do analizy i konstrukcji
praktyk oporu. Praktyki oporu analizowane i konstruowane sa takze przez autorow
koncentrujacych si¢ na kwestiach wiqczenia 1 wykluczenia.

Wspdlnym tematem kilku artykuléw (Albertyn i in. 2001; Alexiou 2005; Crowther
i in. 1999; Crowther 2000; English 2005, 2006; Fenwick 2001, 2002; Hughes 2000)
jest analiza praktyk oporu, a takze, w przypadku niektorych z nich, omowienie, jak
takie praktyki moga by¢ tworzone na podstawie Foucaultowskiej koncepcji wtadzy
i wiedzy. Zwykle wladza kojarzona jest z rzadzeniem w okreslony sposéb. Rzadzacy
jest tym, ktory ma wiadze. M. Foucault (1980) nazywa ten poglad hipoteza represji
i kwestionuje go. Jego wlasny punkt wyjscia jest taki, ze wladza nie jest czyms, co
mozna odziedziczy¢ i czego mozna uzy¢ przeciwko innym. Nie jest rzecza, towarem
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czy stanowiskiem. Nie ma tez niczego takiego jak istota wladzy. A zatem wiladza nie
moze prowadzi¢ do ucisku ludzi. Ma ona charakter relacyjny. M. Foucault twierdzi,
ze whadze:

(...) nalezy analizowaé jako cos, co jest w ciqglym obiegu, lub raczej cos, co
funkcjonuje tylko jako ogniwa tancucha. Nigdy nie znajduje sie tu czy tam, nigdy
nie jest w czyichsS rekach, nigdy nie jest zawlaszczona jako towar czy bogactwo.
Witadza jest uzywana i sprawowana poprzez organizacje przypominajqce siec.
A jednostki nie poprzestajq na przemieszczaniu sie w jej obrebie; cho¢ sq zawsze
poddane wiadzy, to jednoczesnie zawsze jq sprawujq. Sq nie tylko jej substratem
i celem; sq rowniez elementami jej artykulacji. Innymi stowy, jednostki sq silq
napedowq wladzy, a nie tylko punktami jej stosowania (tamze, s. 98).

M. Foucault ktadzie nacisk na wladze wytwarzana w mikropraktykach relacji, takich
jak relacje zachodzace w klasie, w wigzieniu, w fabryce itd. Kazdy jest poddany wtadzy
1 jednoczes$nie wladze sprawuje. A zatem wladze nalezy bada¢ w skrajnych punktach jej
funkcjonowania, tj. tam, gdzie ma ona bezposredni zwiazek ze swym przedmiotem (z jej
celem), gdzie dopiero rozlokowuje sig¢ i gdzie wytwarza swoje efekty (tamze). Dla
M. Foucaulta wladza i wiedza nie sa zewnetrzne wobec siebie, cho¢ nie sg tez ze soba
tozsame. Natomiast pozostaja we wzajemnych relacjach, ktore okresla specyfika okresu
historycznego (Dreyfus, Rabinow 1983). Aby wtadza mogta dziata¢, musi by¢ ugrunto-
wana w wiedzy o rzeczach, ktérych dotyczy, i wiedzy o wlasnej relacji do tych rzeczy.
Wiedza o przedmiocie wladzy jest podstawa jej funkcjonowania, ale tez sama wtadza
okresla, jaki rodzaj wiedzy jest prawomocny.

Ogodlnie rzecz biorac, sa dwa roézne eklektyczne zastosowania Foucaulta w tej
dziedzinie, ktére nawiazuja do jego definicji wladzy: feministyczna analiza praktyk
oporu oraz analiza oporu w kontekscie kwestii wiqczenia i wykluczenia.

W pierwszym przypadku za przyklad moze postuzy¢ T. Fenwick (2001, 2002),
ktora przejmuje Foucaultowski poglad na wladzg, badajac kobiety prowadzace wlasny
biznes. Chce zrozumie¢, w jaki sposob podmiotowosci tych kobiet ksztaltowane sa
przez dominujace dyskursy, w jaki sposdb dostosowuja si¢ one do podmiotowosci do-
minujacych, oraz to, czy przeciwstawiaja si¢ przyjeciu pozycji zaleznosci, czy godza si¢
na nie. W swej analizie autorka opiera si¢ réwniez na Foucaultowskiej koncepcji wia-
dzy pastoralnej. Jednak nie zadowala ja taka analiza: chce takze zbadaé sprawstwo
i op6ér. Odwoluje si¢ wiec do poststukturalnego feminizmu, aby zbadaé, jak praktyki
oporu sa tworzone przez kobiety. Na podstawie takiej analizy podaje rézne sugestie
dotyczace tworzenia kontrdyskursow w praktykach edukacyjnych. Innym przyktadem
eklektycznego i feministycznego zastosowania idei Foucaulta oraz jego pojecia wiadzy
pastoralnej jest artykut L.M. English (2005, 2006), ktora bada feministyczne orga-
nizacje typu non-profit. Interesuje ja, jak organizacje tego typu wspoéldziataja
z decydentami i jak sprawuja wtadze. Jej badania pozostaja w zgodzie z innymi po-
dobnymi analizami, w ktérych wspodldziatanie dyskursu rzadowego i dyskursu spo-
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lecznego — okreslajacych ksztalt organizacji feministycznych — ukazywane jest jako
szansa na stworzenie bardziej transformacyjnych rodzajow dyskursu (English 2005).

Drugi rodzaj eklektycznego zastosowania idei Foucaulta zwiazany jest z proble-
mami wiqgczenia 1 wykluczenia w kontekscie praktyk oporu. Crowther i in. (1999)
wprost deklaruja swa ambicje zmiany sytuacji niepiSmiennych dorostych w Szkocji —
co nastapi dopiero wtedy, gdy wyraznie ukazemy dominujace dyskursy oraz wzajem-
ne relacje wladzy i wiedzy. Autorzy uzywaja Foucaultowskich poje¢ wtadzy i wiedzy,
aby pokaza¢ dominujacy sposob méwienia, ktéry wptywa na to, kim powinni$my by¢.
Nie przeprowadzaja jednak analizy dyskursu. Po prostu przedstawiaja argumentacje
na temat tego, ktory sposdb myslenia dominuje, a nastgpnie proponuja wlasne rozwia-
zanie, sugerujac jak mozna/nalezy mysle¢, aby zbudowaé nowa Szkocje. Chca mia-
nowicie, aby glos wszystkich obywateli byt styszalny. Jest to wigc podejscie eklek-
tyczne w tym sensie, ze koncepcje M. Foucaulta stuza tutaj jako instrument do
sformutowania tezy, jak powinniSmy dziata¢, aby stworzy¢ lepsze spoteczenstwo.
W innym artykule J. Crowther (2000) analizuje dyskurs uczestnictwa, a takze formy
relacji wladza—wiedza i rezimy prawdy, aby zobaczy¢ co podlega wykluczeniu.
Autor chce zdekonstruowaé reguty dominujacego dyskursu i jasno ukaza¢, co znaj-
duje si¢ poza nim. Nastgpnie pyta o to, czyim interesom stuzy sposéb, w jaki kon-
struowane jest uczestnictwo, a kto jest wskutek tego poszkodowany. Pisze o podmio-
tach (actors) majacych rozne interesy i intencje §cisle zwigzane z tymi interesami.
Mowi tez o pojeciu wladzy, w mysl ktérego wladze posiada ten, kto sprawuje ja nad
innymi. Artykut ten mozna wigc potraktowa¢ jako probe odnowienia dyskursu kry-
tycznego.

Lektura wymienionych artykutow prowadzi do interesujacych wnioskow, ktore
pokazuja, jak wtadza funkcjonuje w dyskursie ptci kulturowej i dyskursie wyklucze-
nia. Mozna jednak zapytaé, czy niektore z tych analiz w wigkszym stopniu nie sa od-
nowionym dyskursem krytycznym, skoncentrowanym gtownie na emancypacji i trak-
tujacym wiadze w sposéb represyjny i posesywny, anizeli analiza produktywnych
aspektow wtadzy. Takie pytanie mozna postawi¢ w zwiazku z konkluzjami obu arty-
kutéw T. Fenwick (2001; 2002), w ktérych autorka omawia wnioski ptynace z jej
analiz pracy wychowawcow i tego, jak moga oni przyczyni¢ si¢ do tworzenia nowych
rodzajow dyskursu. Pytanie to mozna tez sformutowaé wobec artykutu J. Crowthera
1 jego wspotpracownikow (Crowther i in. 1999), ktérzy walcza o zmiang sytuacji nie-
pismiennych dorostych w Szkocji. Ma ono réwniez zastosowanie w odniesieniu do
tekstu C. Hughes (2000, s. 54), ktora postuguje sig¢ feministyczno-poststrukturalng
oraz Foucaultowska perspektywa i argumentuje, ze wlasnie taka optyka pozwala zro-
zumieC, jak kobiety sprawujq witadze nad innymi kobietami. Przytoczone sformutowa-
nie wskazuje, ze wtadza jest tym, co mozna sprawowa¢ nad innymi.

Powyzsze pytanie mozna réwniez odnie$s¢ do sposobu, w jaki niektorzy autorzy
przedstawiaja problem podmiotowos$ci w kontekscie wladzy. T. Fenwick wysuwa
nastgpujaca sugestie:
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Jezeli w ogdle mozna mieé nadzieje na to, by opor i transformacja byty
mozliwe, musimy przyjqcé, ze jednostki panujq do pewnego stopnia nad wltasnym,
Swiadomym dziataniem (...). Celem mojej analizy jest identyfikacja tych miejsc
w kulturze, w ktorych kobiety prowadzqce swoj biznes walczq o przestrzen dla
siebie, a takze tych miejsc, o ktore nie walczq, gdzie by¢ moze manipulowane sq
tak, aby zajqc¢ pozycje, ktorych nie wybratyby dobrowolnie (Fenwick 2001,
s. 129).

Autorka koncentruje si¢ zatem na sposobie, w jaki kobiety jako podmioty kie-
rujace swoim zyciem ustosunkowuja si¢ do tego zadania. Czasami czynia to
catkowicie §wiadomie, a czgsto naklaniane sa przez manipulacje. W artykutach
L.M. English ukazane jest wspotdziatanie organizacji feministycznych i panstwa.
W jednym z nich autorka stwierdza, ze zarowno panstwo, jak i organizacje femini-
styczne stosujq techniki wladzy pastoralnej, aczkolwiek czyniq to na rozne sposoby
i w odpowiedzi na odmienne bodzce (English 2005, s. 142). A zatem istnieja bodz-
ce, ktore sktaniajg jednostki do dziatania w okreslony sposob. Sg one analizowane
empirycznie.

Postuzenie si¢ koncepcjami M. Foucaulta prowadzi — jak si¢ wydaje — do sformu-
lowania nastepujacych stwierdzen:

1. Wiadza jest represyjna w tym sensie, ze konstruuje dyskursy, ktore maja nega-
tywne skutki, a ktére reguluja nasze zachowania; jednoczesnie dyskursy te wytwa-
rzaja w swym obregbie r6zne pozycje zalezne, ktore mozna zajac (jest to produktywna
strona wladzy);

2. Jednostki cechuja si¢ sprawstwem (agency);

3. Stad, czyniac te negatywne dyskursy widzialnymi, ludzie moga stawi¢ im
opor i zajmowac inne pozycje, przejmujac podmiotowe kierownictwo nad wlasnym
zyciem.

Wedle takiego rozumowania represyjna strona wladzy wydaje si¢ dominowaé nad
strona produktywna. Represyjna strona wladzy reguluje ludzkie zachowania i takie
regulacje sa zarowno ograniczajace, jak i negatywne. Poniewaz jednostki cechuja sig
sprawstwem, mozliwe jest przeciwstawienie si¢ tym dyskursom i wyzwolenie od
ograniczen.

W zwiazku z powyzszym mozna twierdzi¢, ze niektore z analizowanych artykutow
przedstawiaja odnowiona wersj¢ perspektywy krytycznej skoncentrowanej na wiadzy
jako represji. Oprocz tego eklektyczne postugiwanie si¢ koncepcjami M. Foucaulta
wykorzystuje jego skrzynke z narzedziami. W powiazaniu z innymi teoriami ma to
szczegblne konsekwencje dla pojmowania podmiotowosci i oporu. Omowienia tych
implikacji sa w analizowanych tekstach raczej pobiezne i skrotowe. Na przyklad
L.M. English (2005) wspomina o pewnych podobienstwach migdzy Foucaultem i post-
strukturalnym feminizmem. Po chwili stwierdza, Ze jest takze wiele réznic migdzy
nimi. Jednak roznice te nie zostaty nigdzie oméwione.
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Nie twierdzg, ze eklektyczne postugiwanie si¢ koncepcjami M. Foucaulta jest nie-
poprawne albo wadliwe. Nie uwazam, aby mozna byto moéwi¢ o poprawnym i niepo-
prawnym zastosowaniu idei M. Foucaulta. Twierdzg jedynie, ze niektore z tych zasto-
sowan i ich efekty nie zostaty jasno opracowane i ze mozna bylo ukaza¢ je w sposob
bardziej przejrzysty. Nie zmienia to faktu, ze niektore z przywotanych tu analiz prze-
prowadzone sa w bardzo interesujacy sposob.

Staratem si¢ dotychczas pokaza¢ rodzaje zastosowan koncepcji M. Foucaulta, ja-
kie znajduja si¢ w czterech wybranych czasopismach. Teraz mozna sig¢ zastanowic¢, co
moga one wnie$¢ do badan nad edukacja dorostych.

Czego tutaj brakuje?
Przyszle mozliwe zastosowania idei Foucaulta
w badaniach nad edukacja dorostych
i calozyciowym uczeniem si¢

Przedstawiony przeglad pokazuje, ze tylko 13 z zamieszczonych artykutow sto-
sowalo idee M. Foucaulta jako podstawe strategii interpretacyjnej (9 z nich ma
bardziej eklektyczny charakter). Wigkszo$¢ z tych zastosowan opiera si¢ na
Foucaultowskiej koncepcji wladzy i wiedzy. Tylko nieliczne nawiazuja do pdzniej-
szych prac M. Foucaulta dotyczacych rzadomys$lnosci i genealogii. Jak juz wspo-
mniatem, najczesciej cytowanymi ksiazkami M. Foucaulta sa Nadzorowaé i karaé
oraz Power/knowledge. Wczes$niejsze dzieto Foucaulta na temat archeologii wiedzy
jest niemal zupelnie nieobecne. Pozniejsze prace o rzadomys$lnos$ci, genealogii
1 etyce sa wykorzystywane w sposob raczej szczatkowy. Mozna by tu zapytaé —
w nie-Foucaultowski sposob — dlaczego tak si¢ dzieje? Mozliwa odpowiedz mogta-
by tkwi¢ w fakcie, ze to wlasnie poprzez Nadzorowad i karaé idea ukazujaca, jak
wladza za pomoca instytucji (takich jak fabryka czy szkota) oddzialuje na ciato,
udostgpniona zostata szerszej publicznosci, w tym badaczy edukacji. Nakreslenie
analogii miedzy Foucaultowskimi ideami panoptikonu, wtadzy dyscyplinarnej, do-
zoru czy repartycji a szkota bylo latwym krokiem, o ktérym wspominal rowniez
sam M. Foucault. Z tego tez powodu idee dotyczace wtadzy dyscyplinarnej miaty
najwiekszy wplyw na badania edukacyjne. Jesli spojrzymy szerzej na badania edu-
kacyjne inspirowane mys$lami M. Foucaulta, okaze si¢, ze Nadzorowac i karac oraz
Power/knowledge byty glownymi tekstami, do ktorych odwotywano si¢ niemal
przez cate lata 90. XX w. Dopiero pod koniec tej dekady i na poczatku nowego
tysiaclecia powszechniejsze staly si¢ odwotania si¢ do genealogii i rzadomy$lnosci
(Fejes 2006b). W dokonanym przegladzie zawartosci artykutow taka tendencja sig
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nie zarysowata. Jak wspomniatem, kategorie ,,rzadomys$lnos¢” i ,,genealogia” wyko-
rzystywane sa jedynie marginalnie w badaniach nad catozyciowym uczeniem sig,
opublikowanych w czterech czasopismach po§wigconych edukacji dorostych.

A zatem, czy w badaniach nad edukacja dorostych powinni$my korzysta¢ z idei
M. Foucalta? Moja odpowiedz jest taka, ze dzigki Foucaultowskiemu podejsciu
mozliwe jest sformutowanie innych pytan anizeli te, oferowane przez pozytywizm
lub alternatywne perspektywy interpretatywne. Na przyktad zamiast koncentrowac
si¢ na calozyciowym uczeniu si¢ jako czym$ pozytywnym lub negatywnym, albo
jako czyms, co ma jaka$ istote, albo tez czyms, co moze uwolni¢ ludzi od réznych
ograniczen, Foucaultowskia perspektywa pozwala stawia¢ pytania o role i efekty
catozyciowego uczenia si¢ w odmienny sposob. Umozliwia kwestionowanie tych
idei dotyczacych catozyciowego uczenia sig, ktére dzisiaj przyjmujemy z gory.
Kieruje szczegdlna uwage na stosunki wtadzy, ktore nie zostaly rozpoznane w co-
dziennych strategiach edukacyjnych i praktykach calozyciowego uczenia si¢. Jakie
specyficzne relacje wladzy dziataja w oparciu o dyskurs calozyciowego uczenia
si¢? Jakie sa efekty takich relacji wladzy? Przez postawienie takich pytan mozliwe
jest na przyktad pokazanie, ze jednym ze skutkéw ambicji wlqczenia — za pomoca
catozyciowego uczenia si¢ — sg praktyki wykluczenia: co$, co nie zostato rozpozna-
ne ani w codziennych strategiach, ani w praktykach edukacyjnych (zob.: Fejes
2006a).

Pozytywistyczne lub interpretatywne badania nad edukacja dorostych i catozycio-
wym uczeniem si¢ maja na celu podanie ,,prawd” o edukacyjnych i pedagogicznych
praktykach. M. Foucault (1983) pomaga nam wykaza¢, ze nadania takie sa niebez-
pieczne; podobnie jak niebezpieczne sa dyskursy. Na przyktad przedstawiciele teorii
krytycznej jako podstawowa kategoria teoretycznag postugiwali si¢ w badaniach poje-
ciem Bildung. Jest to idea gloszaca, ze celem edukacji jest rozwijanie ludzkiej zdol-
nos$ci do refleksyjnego myslenia (o sobie i swoim otoczeniu), stuzacej do wyzwolenia
si¢ z uwarunkowan spotecznych i relacji zaleznosci. Bildung oznacza wyzwolenie
poprzez uczenie sig, tj. poprzez osiaganie autonomii i zdolno$ci myslenia krytyczne-
go. Taka konstrukcja umozliwia jednak, i wzmacnia, co$, czemu ma si¢ ona z zatoze-
nia przeciwstawia¢ — mianowicie owo ograniczenie (Masschelein 2004). Wierzac, ze
jestesmy wolni, akceptujemy istnienie ograniczen. Tak wigc autonomiczne, autore-
fleksyjne zycie nie moze przeciwstawic si¢ relacjom wiladzy. Jest ono szczegdlnym
rodzajem historycznej ,,figury” rzadzenia samym soba, poprzez ktora wilaczani jeste-
$my w relacje wladzy, nawet jezeli wierzymy, ze jesteSmy od nich wolni. Foucaul-
towskie podej$cie pozwala postawi¢ pytania o dyskurs Bildung i to, jakie sa efekty
tego dyskursu. Tam, gdzie calozyciowe uczenie si¢ oznacza rzekomo uwolnienie sig
od wiladzy poprzez autonomig i krytyke, moze by¢ przez nas ,,odczytane” alternatyw-
nie: jako mechanizm witadzy, przez ktéra jednostka rzadzi soba w obrgbie relacji wila-
dzy. Jezeli tak, to jakie inne perspektywy zastosowan koncepcji M. Foucaulta sa
mozliwe w przysztych badaniach?
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Dlaczego rzgdomyS$Inos¢ i techniki siebie?

Jak stwierdzitem, podejscia nawiazujace do idei rzadomys$lnosci sa stosunkowo
nieliczne. Nie-Foucaultowskie pytanie, jakie mozna tu zada¢, brzmi: dlaczego tak sig
dzieje? Jedna mozliwa odpowiedz glositaby, ze wiele z artykutéw publikowanych
w czasopismach pedagogicznych analizuje mikropraktyki edukacji, w ktérych kwestie
odnoszace si¢ do spoleczenstwa jako catosci sa jedynie ttem. Dlatego rzadomyslnosé
moze nie mie¢ w nich wielkiego znaczenia. Inne wyjasnienie glositoby, ze ludzie, ktérzy
przeprowadzali analizy edukacji dorostych i catozyciowego uczenia si¢ w oparciu o ideg
rzadomyslnosci, publikowali swoje teksty w innych czasopismach. Jesli pdjdziemy za
ta druga sugestia, okaze sig, ze rzeczywiscie kilka badan dotyczacych catozyciowego
uczenia sig i/lub edukacji dorostych byto publikowanych gdzie indziej (zob. np.:
Andersson, Fejes 2005; Fejes 2006a; Masschelein 2001; Popkewitz i in. 2006; Simons
2006). Artykuty na ten temat publikowano réwniez w The Journal of Education Pol-
icy, Educational Philosophy and Theory i The Journal of Philosophy of Education.
Ponadto, kilka analiz catozyciowego uczenia si¢ opartych na idei rzadomys$lnosci ma
si¢ wkrotce ukaza¢ w formie ksiazkowej jako zbiér artykuléw (Fejes, Nicoll 2008).
Wydaje sig wigc, ze pewna cze$¢ wynikéw badan edukacyjnych publikowana jest
w innych miejscach. Czy wnosza one co$ nowego do tego, co zawieraja cztery anali-
zowane tutaj czasopisma? I jaki ma to wptyw na nasza dziedzing badan?

Obecnie daje si¢ zauwazy¢ znaczny wzrost zainteresowania idea neoliberalizmu
rozumianego zaréwno jako ideologia, jak i teoria ekonomiczna; zjawiska tego nie
byto trzydziesci lat temu. W zwiazku z ekspansja neoliberalizmu pod rzadami Marga-
ret Thatcher w Wielkiej Brytanii lat 80. ubieglego stulecia moglis§my zobaczy¢, jak
niekt6rzy badacze (np.: Rose 1999) zaczgli znajdowac rézne ,,nowe” narzegdzia anali-
tyczne, aby bada¢ zmiany w praktykach rzadzenia. Jedna z mocnych stron idei rzado-
myslnosci byto i jest to, ze rozszerza ona powszechnie uzywane pojecie ,,rzadu”. Do-
tyczy mianowicie nie tylko rzadzenia poprzez ustanawianie praw, dziatania policji,
decyzji podejmowanych przez organizacje rzadowe itd. Rzadomys$Ino$¢ dotyczy réw-
niez codziennego zycia ludzi, wszystkich relacji, w ktére jesteSmy zaangazowani,
zwlaszcza za$§ stosunku do nas samych. Pojecie rzadomys$lno$ci stworzone zostato
w konteks$cie pogladéw M. Foucaulta na wladzg¢ (1980). Nie ma takiego podmiotu jak
panstwo narodowe, ktére ma wtadze nad kim$ innym i uzywa jej przeciwko komus.
Witadza nie polega na posiadaniu jakiego$ przedmiotu. Wiladza jest pewna relacja.
Pozostaje w ciaglym obiegu, funkcjonuje poprzez relacje wiadzy. Przyjecie takiej
postawy umozliwia analiz¢ rzadzenia jako czego$ bardziej zlozonego anizeli rzad
panstwa narodowego. Odnosi si¢ do rzadzenia samym soba, rzadzenia innymi i rza-
dzenia panstwem (Dean 1999), co umozliwia pokazanie catej ztozono$ci sprawowania
rzadow. Nie chodzi tutaj o spoteczne, ekonomiczne i polityczne okolicznosci, ktére
ksztattuja mysl. Chodzi o to, jak mysli funkcjonuja w obrebie przyjetych z goéry spo-
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sobow dziatania, i o powiazanie tego z neoliberalizmem; o to, aby zamiast widzie¢
w neoliberalizmie ideologig, spojrze¢ nan, jak na spos6b my$lenia o rzadzeniu, tj. na
sposéb rzadzenia.

Pojecie rzadomys$lnosci pomaga nam zrozumie¢ nowoczesne formy sprawowania
wladzy i r6zne praktyki rzadzenia. Nawet jesli M. Foucault nigdy nie wszedt w obszar
badan nad edukacja, fatwo dostrzec uzyteczno$¢ pojecia rzadomyslnosci w kontekscie
praktyk edukacyjnych (pedagogicznych). Takie praktyki obecne sa w spoleczenstwie
jako calosci, a pojecie szkoty jako spoteczno$ci zostato zastapione przez pojecie spo-
leczenstwa jako szkoty (Olsson, Petersson 2005). Tak wigc analizy sposobéw rzadze-
nia w dzisiejszych praktykach edukacyjnych sa wazne, gdy chodzi o spos6b rozumie-
nia tego, jak wtadza dziata w spoleczenstwie i jak przeptywa przez r6zne jego ogniwa.
Wracajac do kwestii rzadomy$lnosci, mozna zada¢ szereg pytan: w jaki sposob rézne
dyskursy dotyczace calozyciowego uczenia sig, elastyczno$ci, edukacji, pracy itd.
uczestnicza w konstruowaniu réznych wersji racjonalno$ci rzadzenia? Jaki norma-
tywny obraz podmiotu powinien by¢ konstruowany przez te dyskursy? Jakie techniki
stanowia czg$¢ edukacyjnych praktyk ksztattujacych nas jako swoiste, pozadane przez
te dyskursy podmioty? Jaki jest wpltyw tych technik na nasz stosunek do samych sie-
bie i do innych? W jaki sposéb jeste$my dzisiaj rzadzeni i jaki jest efekt takich sposo-
béw myslenia o rzadzeniu w konteks$cie wykluczenia? Takie pytania moglyby nam
poméc w potaczeniu analiz witadzy nakierowanej na rzadzenie populacjami
z analizami wtadzy nakierowanej na rzadzenie jednostkami.

Z kwestia rzadomyslnosci $cisle zwiazana jest pdzniejsza praca M. Foucaulta na
temat historii seksualno$ci (Foucault 1995), w ktérej interesowal go stosunek pod-
miotu do samego siebie — troska o siebie. M. Foucault (2005) przeprowadza genealo-
gi¢ troski o siebie w epoce rzymskiej i hellenistycznej. W epokach tych obowiazywat
postulat gloszacy konieczno$¢ troszczenia si¢ o siebie, w czym wyrazat sig¢ sposob
prowadzenia dobrego zycia. Pracowa¢ za$ nalezato zaréwno nad dusza, jak i nad cia-
fem. Najbardziej podstawowym zadaniem w ramach tej praktyki siebie bylo stanie
sie kims, kim sie jeszcze nigdy nie bylo (tamze, s. 95). Jednym z jej gtéwnych kompo-
nentow byta relacja do pewnego ,,innego” cztowieka, do ktérego mozna méwic i od
ktérego mozna uzyska¢ poradg. Taka relacja zmienita si¢ w praktyke konfesyjna
w czasie tworzenia si¢ Kosciota Katolickiego — jako droga do zbawienia przez kon-
trole wtasnych pragnien. Dzisiaj praktyki takie sa w spoteczenstwie powszechne. Juz
nie jako droga do osiagnigcia zbawienia, lecz jako sposéb zaspokojenia naszych pra-
gnien w zyciu oraz $rodek panowania nad wlasnymi dziataniami: na przykiad
w edukacyjnych praktykach poradnictwa, w relacji mitosci, przyjazni, w relacji z le-
karzem, prawnikiem, nauczycielem itd. Wyznanie jest tym, co Foucault nazywa tech-
nika siebie. Poprzez techniki siebie jednostka wprowadza zmiany w sobie same;j.
Koncepcja ta umozliwia M. Foucaultowi przejscie od wtadzy dyscyplinarnej do wta-
dzy pastoralnej i do samodyscypliny. Zachodzi tutaj przejécie od sytuacji wprowadza-
nia zmian w niemym, ,,podatnym” ciele do sytuacji, w ktérej podmioty wprowadzaja



Idee Michela Foucault w badaniach nad edukacjq dorostych i catozyciowym uczeniem sie... 41

zmiany w samych sobie poprzez techniki siebie. Takie podejscie jest uzyteczne, kiedy
badamy na przyktad praktyki edukacji dorostych.

Rozwazmy przyktad. Kiedy nauczyciel ustawia tawki w klasie tak, aby tworzyty
koto i aby uczacy si¢ widzieli si¢ wzajemnie, to u podstaw tego dzialania lezy idea
demokratycznej przestrzeni nauczania, w ktorej wszyscy sa réwni. Ale jesli odwota-
my si¢ do M. Foucaulta, mozemy argumentowaé, ze jest to praktyka konfesyjna,
w ktorej wszyscy uczestnicy zachecani sq do pracy nad wlasnymi relacjami z innymi
przez wyznanie swych pragnien w stosunku do nich. Utworzone koto jednoczesnie
umozliwia wigkszy nadzor nad innymi, tak ze nikt nie wymknie si¢ uwadze uczacej
si¢ wspolnoty. Uwazam, ze pozniejsze prace M. Foucaulta moga by¢ dobrym punktem
wyjscia do dekonstrukcji narracji méwiacych o demokracji, rownosci itd. w prakty-
kach edukacji dorostych; moga by¢ wykorzystane do pokazania, jak wtadza funkcjo-
nuje w obu relacjach na poziomie mikropraktyki, a takze do pokazania, jak takie
praktyki mozna powiaza¢ z bardziej ogélnym mys$leniem o sposobach sprawowania
rzadow.

Po co wywodzi¢ genealogi¢ naszej terazniejszosci?

Powyzszy przeglad zawiera kilka genealogicznych podejs¢. Tylko dwa z nich bez-
posrednio nawiazuja do genealogii. Nie-Foucaultowskie pytanie brzmiatoby tutaj:
dlaczego tak jest? Jedna mozliwa odpowiedz glositaby, ze nakreslenie zarysu gene-
alogii zajmuje duzo czasu i wymaga od badacza niezwykle obszernych lektur. Jest to
niezbedne, aby mdgl on opisa¢ pojawienie si¢ i pochodzenie pewnych zjawisk. Jestem
pewien, ze takie podejscie mogloby w istotny spos6b wzbogaci¢ badania nad edukacja
dorostych i catozyciowym uczeniem sig. Genealogia umozliwia podwazenie tego, co
przyjmujemy z gory. Na przyktad dzisiaj catozyciowe uczenie sig jest w wielu krajach
czym$ w rodzaju mantry, bywa traktowane jako strategia dla edukacji, pracy, ochrony
zdrowia, resocjalizacji wigzniow itd. Narracje calozyciowego uczenia si¢ mozna po-
strzega¢ jako nowy globalny, planetarny dyskurs (N6voa 2002); jako sposob mysle-
nia, ktéry wydaje si¢ nie mie¢ zadnych strukturalnych korzeni, zadnego spotecznego
umiejscowienia czy pochodzenia. Jest on czg$cia ,,Swiatowej biblii”, o ktorej kazdy
si¢ wypowiada i kazdy podaje rozwiazania napotykanych probleméw. Dyskurs ten
obiega $wiat. Lokuje si¢ w roznych krajach i praktykach, gdzie przybiera bardzo roz-
ne formy. Jezeli spojrzymy na codzienne strategie i praktyki edukacyjne (a réwniez na
inne praktyki obejmujace catozyciowe uczenie sig), to zobaczymy, ze o catozyciowym
uczeniu sig czg¢sto mowi sig, jak o czym$ z natury dobrym, co zapewni ludziom lepsza
przysztos¢. Uciskani beda uczestniczy¢ we wladzy, bezrobotni zdobeda kompetencje
1 znajda prace itd. W efekcie codzienne strategie edukacyjne nie zauwazaja skutkow
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dzialania wtadzy, jakie obecne sa w tych praktykach. W podejsciu genealogicznym,
takie dzisiejsze poglady mozna podwazy¢ przez analize warunkow, mozliwosci takich
sposobow myslenia. Ponadto mozna uwidoczni¢ efekty relacji wtadzy w tym dyskur-
sie. Na przyktad dyskurs calozyciowego uczenia si¢ definiuje normalnego dorostego
studenta, dobrego pracownika czy dobrego obywatela, a czyni to poprzez procesy
repartycji (Foucault 2003), ktorych efektem jest rowniez jakies wykluczenie — czyli
dorosty odbiegajacy od normy, ktéry nie chce si¢ uczy¢.

Uwagi koncowe

W niniejszym artykule, opierajac si¢ na zawartosci czterech fachowych czasopism
akademickich, skupitem si¢ na réznych zastosowaniach koncepcji M. Foucaulta i argu-
mentowatem, ze przedstawione w tych periodykach perspektywy badawcze sa przy-
datne dla eksploracji edukacji dorostych i praktyk calozyciowego uczenia si¢. Wyod-
rebnitem cztery gtdéwne zastosowania: strategi¢ interpretacyjna, uzycie eklektyczne,
metodeg przedstawienia argumentu oraz uzycie dekoracyjne. Moja analiza koncen-
trowata si¢ na dwoch pierwszych kategoriach, ktére prezentuja produktywne zasto-
sowania idei M. Foucaulta. Jej wyniki upowazniaja do stwierdzenia, ze obecne
w czasopismach przypadki uzycia koncepcji M. Foucaulta sa w duzej mierze sztuczne
1 najczesciej przyjmuja posta¢ odnowionego dyskursu krytycznego. OczywiScie, wy-
bor wspomnianych czterech czasopism, wykluczyt z badan te zastosowania mysli
M. Foucaulta, ktore przedstawione zostaty w ksigzkach i innych, nieobjetych analiza
czasopismach. A zatem rezultaty mojej pracy powinny by¢ potraktowane jako punkt
wyjscia do refleksji nad tym, jak M. Foucault jest wykorzystywany w piSmiennictwie
o edukacji, do czego jego koncepcje moga by¢ przydatne, a takze do sprawdzenia, czy
istnieja jeszcze inne ich zastosowania.

Przeprowadzona analiza pokazuje, ze p6zna praca M. Foucaulta na temat rzado-
mys$lnosci i genealogii jest dos¢ rzadko wykorzystywana. Powodem moze by¢ fakt, ze
badania nad edukacja dorostych koncentruja si¢ w gtéwnej mierze na mikroprakty-
kach edukac;ji i catozyciowego uczenia sig. Dlatego rzadomyslnos¢ nie stata si¢ tutaj
uzyteczna kategoria analityczna. Innym powodem mogto by¢ to, ze badacze uzywajacy
pojecia rzadomyslnos$ci publikowali swoje wyniki gdzie indziej. Oprocz tego w 21 na
56 artykulow korzystano z M. Foucaulta jako dekoracji. Jest on w nich przywolywany
niejako ,,przy okazji”. Czasami odnosi si¢ wrazenie, ze autor powotuje si¢ nan tylko
dlatego, aby pokazaé, ze przeczytal jego ksiazkg. Jeszcze inni odwotywali si¢ do
M. Foucaulta po to, aby wskaza¢ zrédto danego pojecia. W 13 artykutach korzysta sig
z idei M. Foucaulta, aby wzmocni¢ wlasne argumenty. Pozostaja wigc 22 artykuly,
w ktérych czerpie si¢ z dorobku myslowego M. Foucaulta w sposdb uzasadniony
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i gruntowny. Sg to zarowno zastosowania eklektyczne, jak i strategie interpretacyjne.
Kilka artykulow z pierwszej kategorii i jeden artykut z drugiej przeksztatca tezy
M. Foucaulta w odnowiony dyskurs krytyczny. Podejmuje si¢ go, aby zbada¢, jak
grupy uciskane w spoleczenstwie mozna doprowadzi¢ do uczestnictwa we wiladzy.
Sposob rozumienia wladzy wydaje si¢ czasem przesuwacé akcent na jej represywna
strong. Pozostaje nam wigc jeszcze kilka artykutow, w ktorych pojecia zaczerpnigte
z Foucaultowskiej ,,skrzynki z narzedziami” uzywane sa jako ,.gléwna” strategia in-
terpretacyjna.

Jestem gleboko przekonany, ze postugiwanie si¢ koncepcjami M. Foucaulta moze
przyczyni¢ si¢ do rozwoju badan nad edukacja dorostych i calozyciowym uczeniem
si¢. Mozna przy tym probowaé wykracza¢ poza kanoniczne kwestie wtadzy i ucisku.
W zamian mozna np. koncentrowa¢ na tym, jak edukacja dorostych i catozyciowe
uczenie si¢ (wladza funkcjonujaca w tych praktykach) ksztattuje podmiotowos$¢ ucza-
cych sig, a takze na tym, jak efektem codziennych strategii i praktyk edukacyjnych
nakierowanych na wiqczenie jest rowniez wykluczenie. Pozwala to tworzy¢ odmienne
perspektywy widzenia wspolczesnego spoteczenstwa anizeli te, ktore proponuje kla-
syczna teoria krytyczna.

Wierze, ze eklektyczne zastosowania koncepcji M. Foucaulta moga by¢ bardzo
owocne. Czasem jednak — jak pokazatem to w niniejszym artykule — zastosowania
eklektyczne bywaja niejasne. Odnosi si¢ wrazenie, ze koncepcje francuskiego filozofa
zostaty wpisane w obreb odnowionego dyskursu krytycznego bezwiednie i nieswia-
domie. Tylko ze Foucault umieszczony w dyskursie krytycznym w znacznym stopniu
traci swoj radykalizm. Pokazanie wszechobecnosci wtadzy i konsekwencji jej wptywu
na nasza podmiotowos¢, a takze pokazanie sposobu wytwarzania i funkcjonowania
wiedzy, to bez watpienia najwigksze i niekwestionowane osiagnig¢cie M. Foucaulta.

Na koniec kilka uwag krytycznych o sposobie pisania tego artykutlu. Jak zazna-
czytem we wstgpie, moj artykul umieszcza badaczy (ich teksty) w okreslonych miej-
scach, niezaleznie od tego, czy oni sami zgodziliby si¢ na to. Takie dziatanie ma
charakter dyscyplinujacy, poniewaz niniejszy artykul uczestniczy w tworzeniu przed-
miotu, o ktorym mowi (oraz wiedzy na jego temat). Uczestniczy wigc w konstrukcji
granic pozadanego i niepozadanego wykorzystywania idei Foucaulta. Jednak moja
intencja nie bylo przedstawienie ,,poprawnego” sposobu takich zastosowan. Wierzg,
ze badania nad catozyciowym uczeniem si¢ i edukacja dorostych moga z korzyscia
czerpa¢ z réznorakich podejs¢ badawczych i stosowac je w rozny sposob. Pomimo to
sam przekonywatem gléwnie o przydatnosci koncepcji M. Foucaulta jako strategii
interpretacyjnej. W tym sensie moje rozwazania sa normatywne. Wierze, ze z lektury
M. Foucaulta moze wynika¢ pozytek dla badaczy edukacji dorostych i praktyk cato-
zyciowego uczenia si¢. Choc¢by dlatego, ze pomoze odstania¢ z gory przyjete idee,
a takze pokaza¢, jak wtadza funkcjonuje w tych praktykach i jakie sa skutki jej dzia-
fania. W ten sposob zostalaby stworzona pewna przestrzen do refleksji nad stanem
wspotczesnego spoteczenstwa.
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What is the use of Foucault in research on lifelong learning
and post-compulsory education? A review of four academic journals

The aim of this article is to contribute to a discussion of what potential the use of Foucault has in re-
lation to the field of lifelong learning and post-compulsory education. Such a discussion is based on an
analysis focusing on the uses of Foucault in articles published in four academic journals in this field
between 1999 and 2006. Based on a qualitative analysis, four main uses were construed: an interpretative
strategy, an eclectic use, a way to pose an argument and decoration. Based on my findings, I argue that
the uses of Foucault in this area of research as represented in these journals are to a large extent superfi-
cial and to some extent more in the nature of a revitalised critical discourse. Further, I argue that uses of
Foucault, especially as a main interpretative strategy, help us to make visible our taken-for-granted ideas
about adult education and lifelong learning; how power operates in these practices and what the effects of
such operations are.



