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Naturalna sktonno$¢ cztowieka do poszukiwania analogii i dokonywania porow-
nan sprawia, ze subiektywnie przezywany przez niego $wiat niejednokrotnie znajduje
swe odzwierciedlenie w metaforach. Podobnie rzecz si¢ ma w odniesieniu do rzeczy-
wistosci szkolnej i instytucji, jaka jest szkota. W tym przypadku twoércami metafo-
rycznego przekazu o szkole zlozonej mikrostrukturze spotecznej, ktoéra petna niejasno-
$ci i paradoksow przyjmowaé moze jednoczesnie wiele twarzy, staja si¢ bezposrednio
nauczyciele Iub ich uczniowie (Tuohy 2002, s. 71). Ten oryginalny sposob spojrzenia
na szkol¢ i na to, co dzieje si¢ w niej od wewnatrz, jest wyrazem sposobu doswiadcza-
nia przez nich (nauczycieli i uczniow) swiata szkolnego i rownoczeénie okreslonej,
warto$ciujacej postawy (Dudzikowa 2001, s. 181). Wykorzystanie metaforycznego
przekazu jednym rzutem odstania bowiem caly kompleks cech i uwiktan przedmiotu,
ktorych ujawnienie wymagatoby diugiego procesu analitycznego (Dobrzycka 1984,
s. 134). Metafora staje si¢ wigc subiektywnie odkrywana prawda na temat rzeczywi-
stosci szkolnej, ktora wydatnie ilustruje sposob jej rozumienia przez podmioty eduka-
cji. Warto podkresli¢, iz metaforyczno$¢, jako istotny komponent naszego jezyka,
stanowi nie tylko poetycki do niego dodatek, czy retoryczna ozdobe, ale rzadzi mysle-
niem cztowieka (Bralczyk 1992, s. 47).

Przekazy metaforyczne zwiazane sa z naszymi glebokimi doswiadczeniami i wy-
korzystujemy je najczesciej nieSwiadomie w jezyku codziennym, w mysleniu i w na-
szym dziataniu (Limont 1996, s. 49). Zwykle nadaja one ksztalt temu, co spostrzega-
my, determinuja to, jak radzimy sobie w otaczajacym nas §wiecie oraz jak odnosimy
si¢ do innych ludzi. Zdaniem wielu badaczy myslenie i egzystencja czlowicka sa
wrecz niemozliwe bez metafor, ktorymi zyjemy (Urry 2009, s. 39). A zatem to, czego
doswiadczamy i co czynimy na co dzien, jest w duzej mierze sprawa metaforycznej
refleksji (Lakoff, Johnson 1988, s. 25). Niejednokrotnie to wlasnie metafora tworzy
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nowa rzeczywisto§¢, modyfikuje nasze postrzeganie, nadajac kierunek naszemu dzia-
taniu (Tuohy 2002, s. 71). Jej istotq jest rozumienie i doswiadczanie pewnego rodzaju
rzeczy w terminach innej rzeczy, innymi stowy to pojmowanie okreslonego fragmentu
rzeczywistosci przy wykorzystaniu poje¢ opisujacych zgota co$ odmiennego (Lakoff,
Johnson 1988, s. 27).

Metafora w zywej, codziennej mowie przyjmuje najczegsciej postaé¢ pojedynczego
stowa, gldéwnego tematu, ,,skroétu myslowego”, wokodt ktorego koncentruja si¢ rdzno-
rodne tresci, ciagi skojarzen i odniesien. Jest tym wyrazeniem jezykowym, ktére doty-
czac sposobu doswiadczania i pojmowania $wiata, umozliwia sformutowanie nie-
uchwytnych i trudnych do opisania jednostkowych do§wiadczen, uczu¢ i emocji, ktore
nie posiadaja wyktadnikow leksykalnych (Wroblewski 1998, s. 19). Juz Arystoteles
podkreslat, iz zwykte stowa, wyrazenia niemetaforyczne, przekazywaty ,,tylko” to, ,,co
juz wiemy”, podczas gdy metafory dawaty mozliwos¢ uchwycenia nowych nieznanych
znaczen (Mazurkiewicz 2007, s. 21).

Z badan wynika, ze dzieci juz w wieku czterech lat potrafia tworzy¢ oryginalne
i bardzo pomystowe metafory, jednakze tylko nieznaczna ich cze$¢ charakteryzuje si¢
wowczas trafnoscia (Kubicka 1993, s. 108—121). W miare jak zwigkszaja si¢ dziecigce
kompetencje jezykowe (w wieku szeSciu, osmiu lat), metafory staja si¢ coraz bardziej
czytelne i adekwatne, coraz celniej i precyzyjniej odzwierciedlajac istotg rzeczy.

Imponujaco bogatym zbiorem uczniowskich poréwnan szkoty jest Stownik gwary
uczniowskiej, w ktorym odnalez¢ mozna caty szereg obrazowych okreslen (Czarnecka,
Zgotkowa 1991, s. 244). Juz wstepna analiza tych metaforycznych przenosni wyraza-
nych w nieoficjalnym, uczniowskim zargonie pokazuje, iz najcze¢sciej postrzegaja oni
swoja szkote jako wigzienie, stad czgste pordwnania tej instytucji do wiezienia alka-
traz, ciupy, dziennego wigzienia, getta, karceru, kryminatu, lochu, tagierni, miejsca
meczenstwa, obozu zaglady, paki, pudla, pudta debilow, puszki, wiezienia bez wyjscia,
wykanczaka, zaktadu, zaktadu karnego. Naturalnie porownan o zdecydowanie nega-
tywnych konotacjach mozna w Sfowniku odnalez¢ wigcej. Zwykle nawiazuja one do
okreslania szkoty jako bagna, budy, chlewu, dziury, fabryki matp, gnojownika, jedne-
go duzego burdelu, katowni, kazni, kibla, krematorium, kupy Smieci, matpiarni, miej-
sca tortur, nory, obory, piekta, plonqcego wiezowca, prosektorium, slamsow, wariat-
kowa, wysypiska, wytwarzarki nudy, zadupia, zta koniecznego. W zebranym materiale
naprawdg trudno doszuka¢ si¢ poréwnan o pozytywnym wydzwigku. By¢ moze uznaé
za takie mozna: belweder, biznes, dom dla madrych, dom mody, kochana buda, moja
mito$¢, patac, przybytek mqdrosci i na tym koniec. Jak podkresla M. Dudzikowa
(2001, s. 99), ten swoisty raport o stanie nie tyle oswiaty, co raczej umystow uczniow-
skich przedstawiajacy szkol¢ jako instytucje, w ktorej dominuja przemoc, hierarchia,
zaleznosci i wladza, niestety nie napawa optymizmem, przytoczona za$ przez autorke
wypowiedZ ucznia szkoty Sredniej tylko dopelnia, tego jakze koszmarnie smutnego
wizerunku szkoty: Pod wieloma wzgledami szkota jest, niestety, podobna do koszar
wojskowych, niekiedy nawet kojarzy sie z wiezieniem (tamze, s. 98-99).
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Szkota bywa zatem nader czgsto porownywana przez uczniow do instytucji o cha-
rakterze totalnym, do wojska, wigzienia czy szpitala psychiatrycznego (Meighan 1993,
s. 35; Janowski 1995, s. 55), przyktadem za$ do§¢ wymownej metafory szkoty w tym
wlasnie tonie jest wypowiedz niespetlna 10-letniego chlopca, ucznia klasy trzeciej
szkoty podstawowej, ktory pewnego ranka zapytal: Mamo, robisz mi kanapke do
szkoty z konserwq wojskowq? (taki napis widniat na puszce) — I po chwili sam sobie
odpowiedziat — No tak, bo w szkole to jest tak samo jak w wojsku, tylko zZe sie nie
strzela z karabinu, a strzela si¢ pytaniami i odpowiedziami; nie czolgasz si¢ w blocie,
tylko czolgasz sie do tablicy; a w plecaku zamiast amunicji nosisz ciezkie ksiqzki. A na
koniec wszystko podsumowat: Trzeba jes¢ wieprzowine, bo to dobre dla mozgu, zeby
lepiej myslat (wypowiedz mojego syna).

W tym miejscu chce nadmienié, iz inspiracja dla powstania tego tekstu stata si¢
potrzeba zaprezentowania uczniowskiego sposobu widzenia szkoty zawartego w meta-
forach, do ktorych udato mi si¢ dotrze¢ przy okazji analizy uczniowskich reportazy
nadsytanych na Ogoélnopolski Turniej Reportazu dla Licealistow. Impreza organizo-
wana cyklicznie, od o$miu lat przez X Liceum Ogolnoksztatcace we Wroctawiu, ma
juz swoja tradycje. Jej pomystodawczynia i bezposrednia organizatorka jest polonistka
tegoz liceum, pani mgr Ewa Obara-Graczewska. Jednoczesnie warto podkresli¢, iz
uczniowskie reportaze to material o tyle interesujacy, iz powstawal spontanicznie,
z inicjatywy samych uczniow, z potrzeby wypowiedzenia si¢ w waznych dla nich
kwestiach, nie za$ ,,na specjalne zamowienie”. Wérdd wielu podejmowanych tematow,
takich jak wakacyjne podréze, pasje, wolontariat, ratowanie zwierzat, narkomania,
alkoholizm, anoreksja, znalazla si¢ takze i szkota. Opisywana przez mtodych adeptow
sztuki dziennikarskiej w oryginalnej, metaforycznej retoryce, imponuje bogactwem
porownan, ktore ilustruja sposob, w jaki odbieraja oni i interpretuja swa szkolna rze-
czywisto$¢. Z tych wzgledow uznalam, ze warto pokusi¢ si¢ o ich przyblizenie.
W efekcie na podstawie materialu empirycznego, przegladu i analizy tresci reportazy
relacjonujacych szkolne zycie z perspektywy ucznia zaprezentuje pie¢ metaforycz-
nych obrazow szkoty, ktéra uczniowie poréwnali do wigzienia, nudnego obowiazku,
rajskiego horroru, filmu oraz rewii mody.

Szkola jako wig¢zienie

Jak wynika z wypowiedzi uczniéw cytowanych w wielu reportazach, mtodziez ge-
neralnie czuje si¢ zniewolona przez szkolg, najczestszym za$ towarzyszem jej co-
dziennej egzystencji w szkole okazuje si¢ ustawiczne poczucie zagrozenia. Jedna
z gimnazjalistek wyraza to wprost w nastgpujacym stwierdzeniu:
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Nasza szkola jest jak wigzienie, w ktorym muszq sie zmiesci¢ dobrzy uczniowie
z klas a, b i c oraz ci znacznie stabsi intelektualnie, ale za to bardzo agresywni.
(...) W naszym gimnazjum widziatam juz pierwszakow topionych w sedesie, na-
uczycielki wybiegajqce z placzem z lekcji, a takze doniczki i krzesta wyrzucane
przez okna (,,Wzruszenie i wstyd”, VI edycja).

W kontekscie tak sformutowanej przenosni zastanawia¢ moze fakt, iz w gronie na-
uczycieli raczej nie traktuje si¢ serio metafory szkoty jako wigzienia, a przeciez tak
wielu ludzi wspomina swoje szkolne lata jako pobyt w wigzieniu, swoich nauczycieli
jako wigziennych straznikow, innych uczniow zas jako wspotwigzniow maltretujacych
siebie nawzajem (Grady 1993 za: Tuohy 2002, s. 71).

Warto nadmieni¢, iz w literaturze przedmiotu bardzo cze¢sto podkresla sig, iz juz
sam gmach szkoly, jego rozwiazania architektoniczne nasuwaja wiele podobnych
skojarzen. Architektura szkoty sprzyja bowiem ograniczaniu i zamykaniu, izolowaniu
szkolnej przestrzeni, ktora, $cisle kontrolowana, stanowi wzorcowy przyktad instytucji
o charakterze totalnym (Bulinski 2002, s. 166). Szkola staje si¢ wigc miejscem od-
osobnienia, w ktorym zniewoleni uczniowie i nauczyciele odseparowani od $wiata
zewngtrznego, nieustannie uczestnicza w bezimiennej grze (tamze, s. 166). Taka wia-
$nie wizj¢ szkotly, szkoly przyjmujacej postaé zagadkowej machiny, bezlitosnego
systemu, przez ktory kazdy mtody czlowiek musi przej$é, odnajdujemy w wypowiedzi
ucznia amerykanskiej szkoty $redniej, ktory o tej instytucji pisze tak:

Szkota jest jak ruletka lub cos w tym rodzaju. Mozesz po prostu zapytaé: No i po co
to wszystko? Jest to po to, zeby przez to przejs¢ i dostac sie do college’u, ale mu-
sisz rozszyfrowac system, bo inaczej nie wygrasz, poniewaz przewaga jest zawsze
po stronie szkoly. Sadze, ze to jest troche tak, jak w rzeczywistym swiecie. Najwaz-
niejsza rzecz, nie bra¢ tego do siebie, zrozumiec, ze jest to system i ze on traktuje
ciebie w ten sam sposob, jak traktuje kazdego innego, jak silnik lub maszyne lub
co$ mechanicznego. Taki system wchiania nasze imiona, nas samych, kiedy mamy
5 lat i jezeli zrozumiemy, co jest grane i bedziemy ostrozni — wypluje nas z powro-
tem, kiedy bedziemy mie¢ 17 lub 18 lat i bedziemy gotowi do colleg’u (Meighan
1993, s. 35).

Nie ulega watpliwosci, iz w kontekscie tej refleksji szkota postrzegana jest jako in-
stytucja nienegocjacyjna, depersonalizujaca osobg ucznia i, jak si¢ okazuje, nie jest to
opinia odosobniona, w podobnym bowiem tonie wybrzmiewa takze wypowiedz
uczennicy polskiego liceum, ktora dzieli si¢ nastgpujacym spostrzezeniem:

Po rozmowach z wieloma kolegami i kolezankami ze szkoly dostrzegtam to, ze
wiekszosS¢ z nich chciataby juz skonczyé szkote. Traktowana jest ona bowiem jako
cos, co muszq przejs¢. Prawde mowiqc cieszq sie na samq mysl o zyciu bez szkoty
(,,Szkota: rajski horror?”, V edycja).
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Zdumiewac moze zbieznos¢ przywotanych wyzej interpretacji, wszak powstawaty
w tak odmiennych realiach Zycia ich tworcow.

Szkola jako nudny obowigzek

Roéwnie negatywne nastawienie wobec szkoty emanuje z poréwnania tej instytucji
do nudnego obowiazku. W odczuciu jednej z uczennic liceum szkofa, to nic innego jak
nudny obowiqzek (,,Gdy nauczyciel nie widzi”, VII edycja). Jej wypowiedzZ jest nie
tylko wymownym potwierdzeniem tezy, iz nuda jako jeden z przejawow ukrytego
programu na dobre juz zadomowila si¢ w szkolnej rzeczywistosci, jest takze $wia-
dectwem zawrotnej kariery pojecia ,,nudy”, ktére zdominowalo uczniowski stownik
opisujacy realia szkolnego zycia (Janowski 1995, s. 60—61). Jak podkresla H. Ganna-
way, w wypowiedziach ucznidow o szkole stowo ,,nuda” powtarza si¢ wielokrotnie,
informacja o znudzeniu za$ pojawia si¢ zwykle tam, gdzie uczniowie czuja si¢ oSmie-
leni do szczerego wyrazania sadow o tej instytucji (Gannaway 1976, za: Janowski
1995, s. 60-61). Przyktadem tego typu refleksji moze by¢ inna wypowiedZ ucznia,
ktory stwierdza:

Uczymy si¢ czytania i nudy, pisania i nudy, arytmetyki i nudy i tak dalej, zaleznie
od programu, az potem mozna nas, z duzq pewnosciq, obarczy¢ najbardziej nud-
nym zajeciem, a my to i tak zniesiemy (Meighan 1993, s. 80-81).

Jak si¢ okazuje, znudzenie nieuchronnie wpisane w proz¢ uczniowskiego zycia,
zwiazane z mozolng praca, systematycznoscia i przymusem nad wyraz doskwiera
uczniom (Dudzikowa 2007, s. 234, 237; Gesicki 1992, s. 52; Kargulowa 1991, s. 77;
Kozielecki 1995, s. 93; Kruszewski 1987, s. 47-48). Zapewne nie koresponduje
z typowym dla wspotczesnosci kodeksem zycia mtodego pokolenia, ktory afirmujac
pragnienie natychmiastowosci, chorobliwie wrecz nie znosi nudy, odrzuca przymus
i konieczno$¢ zmudnej, wytgzonej pracy.

Niewatpliwie charakterystyczny dla wspoétczesnych realiow prymat zmiany, dy-
namiki i ,,wirowania zycia w najrézniejszych odcieniach i wariantach przyjmowanych
z lekkoscia” ktoci si¢ z zastana w tradycyjnej szkole jednobarwnoscia, przewidywal-
no$cia i stabilizacja. Stanowiac wrgcz zaprzeczenie tego, co bliskie wspotczesnym
nastolatkom, podlega ustawicznej negacji. Wspotczesna mtodziez bowiem, jak pod-
kresla Z. Melosik zorientowana na krotkotrwatosc, nie boi si¢ zmiany (Melosik 2003,
s. 73). W konsekwencji oczekuje zmiany z niecierpliwoscia i zaciekawieniem, szybko
nudzac si¢ kazda ,,nowoscia”. Nie odczuwa potrzeby stabilizacji, w zaden rodzaj ak-
tywnos$ci nie chce angazowac si¢ na dluzej, odbierajac taki stan rzeczy wrecz ze
sceptycyzmem i z podejrzliwoscia. ,,Kulturowe wirowanie” do tego stopnia stato sig¢
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naturalne i normalne, ze jego brak wywoluje u mtodych frustracje i niezadowolenie
Z tego, ze tak po prostu nic si¢ nie dzieje (tamze, 2003, s. 73).

Cho¢ na pierwszy rzut oka przywotane wyzej poréwnanie szkoty do nudnego
obowiazku nie odkrywa niczego nowego, to jednak rozwinigcie odczytane w dalszej
czesci reportazu wydaje si¢ dos$¢ intrygujace, uczennica pisze bowiem tak:

czuje si¢ tam (w szkole) mieszana z blotem. Ciqgle czegos ode mnie chcq. Sterta
zadan domowych, setki sprawdzianow. Co chwile ktorys z nauczycieli grozi nam
kartkowkami, straszy odpowiedziq przy tablicy (,,Gdy nauczyciel nie widzi”, VII
edycja).

Refleksja ta jest klasycznym przykladem opisu rzeczywistosci szkolnej, obcigzonej
syndromem NiL (Kozielecki 1995, s. 93; Dudzikowa 2007, s. 237). Z jednej strony
autorka eksponuje silne poczucie znudzenia w szkole, z drugiej za$ ujawnia ogrom
stresujacych ja obowiazkow oraz idaca w slad za tym presjg nauczycielskiego grona.
Mowi jednak o tym w taki sposob, jak gdyby cheiata uciec w poczuciu wlasnego kom-
fortu od realnego $wiata powinnosci i przyziemnych obowiazkow, ktore sa przypisane
roli ucznia. Jej wypowiedz emanuje beztroska i calkowitym brakiem zainteresowania,
zaangazowania we wlasny rozwoj, ktory jako taki jest przeciez wspolna sprawa
1 ucznia, i nauczyciela. Szkota wszak to nie wesote miasteczko i nie miejsce towarzy-
skich spotkan, szkota to w tradycyjnym jej ksztalcie przestrzen wspolnych zmagan, prze-
strzen intensywnej pracy zwlaszcza ucznia, ktéra nierzadko bywa zmudna i uciazliwa,
czasami wregez nudnawa. W efekcie jednak prowadzi¢ ma do rzetelnej wiedzy, ktora
posias¢ mozna tylko w jeden sposob, poprzez tradycyjne uczenie sig, powszechnie
pogardzane ,,wkuwanie”.

Szkola jako rajski horror

W wielu wypowiedziach zar6wno mtodszych, jak i starszych ucznidow, o czym
byta juz mowa powyzej, szkota jawi si¢ jako instytucja, w ktorej na co dzien zwykle
dominuja nuda i Igk (Banach 1998, s. 102; Chetkowski 2003, s. 22; Dudzikowa 2001,
s. 137; 2007, s. 234; Gesicki 1994, s. 23; Kozielecki 1995, s. 93). Wydaje si¢ jednak,
ze prym w tym duecie wiedzie lgk jako doznanie bardziej uciazliwe. Z nuda bowiem
uczen moze si¢ jako$ ,,zaprzyjazni¢”, moze ja po prostu tatwiej znie$¢, natomiast
z Igkiem jest zdecydowanie gorzej. Leku nie da si¢ oswoic, trudniej sobie z nim pora-
dzi¢. Tym bardziej ze lgk, jak podkresla J. Holt niszczy inteligencje, wptywa na spo-
sob, w jaki dziecko widzi sprawy, mysli o nich i odnosi sie do nich (Holt za: Janowski
2002, s. 54). Ponadto sprawia, ze dziecko kazde zadanie, w ktore wplataly je okolicz-
nosci, przezywa jako sytuacje zagrozenia i przewiduje porazke dziatania (...) Za le-
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kiem kryje si¢ niedocenianie wlasnego ja, wiasnej wartosci (Ranschburg 1980, s. 69).
Z literatury przedmiotu wynika, ze zrodet szkolnych legkow moze by¢ wiele, a wérod
nich najbardziej dokuczliwym okazuje si¢ Igk przed nauczycielem (Karolczak-
-Biernacka 1991, s. 132; Obuchowska 1993, s. 345).

Jak wiele negatywnych emocji moze nies¢ ze soba styczno$¢ z nauczycielem,
ktory utrzymuje swych uczniow w poczuciu zagrozenia, zachowuje wobec nich
postawe niezyczliwosci i1 przejawia inne zachowania §wiadczace o braku akceptacji
dobitnie pokazuje kolejna uczniowska metafora. W szkole porownanej do rajskiego
horroru uczniowie zyja strachem. Z relacji wynika, ze zwykle towarzyszy im do-
tkliwe odczucie potegi zniewolenia, podlegtosci oraz bezwzglednej dominacji na-
uczyciela:

Do szkoly nie wolno sie spozni¢, bo Terminator (czyli nauczyciel od fizyki) zapo-
wiedziata kartkowke. Dobra, stara belferka nigdy czlowieka nie zawiedzie i nie da sie
zanudzi¢ w weekend... Po fizyce czas na niemiecki. Boze co to za jezyk! Straszy mnie
po nocach deklinacjami i wymowq, w ktorej wszystko brzmi jak rozkaz rozstrzelania
niewinnych ludzi. Esesmanka ze zlosliwym usmieszkiem kaze nam wyjqc¢ karteczki...
Po tym koszmarze Esesmanka rozpoczyna zajecia: ,,Kochane dzieci, juz ja was na-
ucze, czy tego chcecie czy nie! Prosze przekazal nieobecnym, Ze i tak ich dorwe!”
i konczy swoj ztowrogi monolog ,,zartem”: ,, Przyjdzie walec i wyrowna...”, z ktorym
poza nia, nikomu nie jest do $miechu, jak podkresla bohaterka reportazu. Szokujacym
dopetnieniem charakterystyki owej germanistki i koszmaru szkolnych realiéw jest
wypowiedz innego jej ucznia: Ulubione powiedzenie naszej Esesmanki brzmi: ,, Gdyby
nie der, die, das byliby Niemcy z was”. Moj kolega w lawce mruczy wtedy pod nosem
., Der, die, das — ta stara k... wykonczy nas”! Po niemieckim jeszcze historia z Napo-
leonem, odpytka z rozbiorow i dzwonek.... To wcale jednak nie znaczy, ze konczy sie
horror szkoly... W domu uczniowie powinni przecwiczy¢ i utrwali¢ przerobiony (albo
tez nie) materiat.

Uczniom w takiej szkole nie jest obcy ustawiczny pospiech i niesamowity ped.
Nawet przerwa migdzy lekcjami nie daje im chwili wytchnienia, jest to dla nich
czas wytezonej pracy: Diuga przerwa to najbardziej pracowite 20 minut dnia. Nie-
ktorzy pieczotowicie studiujq zeszyty kolegow. Inni powtarzajq material na nastep-
nq lekcje. Jednym stowem praca wre i umysty ,, parujq”’, a wszystko w atmosferze
ciaglej nerwowosci i pospiechu. Okazuje sig, ze czas w szkole ,,Raj” (okreslenie
zaczerpnigte z reportazu) ma swa ceng, jest ,,dotykalny”, namacalny i $cisle regla-
mentowany, przystowiowy za$ odpoczynek podczas przerwy z perspektywy ucznia
staje si¢ czysta iluzja, poboznym zyczeniem dorostych (Dudzikowa 2007, s. 335).
Nie dziwi zatem refleksja ucznia, ktéra konczy te przejmujaca opowies¢ o szkole:
Cena jaka, ptace za nauke w tej naszej ,,cudownej” szkole przetrwania, tj. nerwy,
strach i zarwane noce, wydaje mi si¢ o wiele za wysoka (,,Szkota: rajski horror?”,
VI edycja).
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Szkola jako film

Przykladem poréwnania, ktore nieco ozywia, rozjasnia tg jakze ponurg uczniowska
optyke, jest dos¢ zabawna i zartobliwa metafora sformulowana przez licealistg, na
ktora natknetam sig, przegladajac prace konkursowe uczestnikéw siodmej edycji
Ogodlnopolskiego Turnieju Reportazu dla Licealistow (Dwa swiaty, VII edycja).
Szkola jest filmem — to Swiat wedlug Kiepskich — pisze autor reportazu i dla potwier-
dzenia stusznosci swojego poréwnania przywotuje bardzo pomystowa argumentacje.
Czyz geografia nie jest swoistym — Discovery Chanel, jezyk polski za§ — Magiq liter,
lekcja religii — Dotykiem Aniofa, chemia — Szklanq putapkq, lekcja historii spotkaniem
w cyklu Sensacje XX wieku, lekcja w-f — swoista Szkolq przetrwania, muzyka — kolej-
nym odcinkiem programu Jaka to melodia, natomiast lekcje wychowawcze okazja do
konfrontacji réznych opinii i pogladow w programowej formule Na kazdy temat. Jak
podkresla licealista, nad funkcjonowaniem calosci czuwa dyrekcja szkoty, czyli — JAG
Wojskowe Biuro Sledcze, ktora nie jest w swoich dziataniach osamotniona. Wspoma-
gaja ja niestrudzenie wozna lub wozny, czyli Straznik Teksasu oraz pan konserwator,
pomystowy Mac Gayver. A kiedy zdarzy si¢ jakas wpadka i uczen laduje na dywaniku
u dyrektora, to zazwyczaj czuje sig tak, jakby zagoscit w programie Wywiad z wampi-
rem. Jak si¢ okazuje, nie jest to jedyne zrodto przykrych dla ucznia emocji zwiaza-
nych ze szkola. Wszechogarniajace uczucie niepewnosci, napigcia i lgku towarzyszy
bowiem uczniowi systematycznie podczas wywiaddéwek, kolejnych odcinkéw serialu
Z archiwum X, oczekiwany za§ powro6t rodzica do domu to dla niego za kazdym razem
swoiste Wejscie smoka.

A oto jeszcze kilka innych przyktadow telewizyjnych hitow, ktore zdaniem liceali-
sty rozgrywaja si¢ w szkolnej rzeczywistosci: Milionerzy — czyli pisanie przez
uczniow testu, Stawka wigksza niz Zycie — zdawanie poprawki, ,,telenowela (co tydzien
to samo)” — czyli tygodniowy plan lekcji, Robta co chceta — to nic innego, jak siedze-
nie w ostatniej tawce w klasie, Ostry dyzur — przezycia ze szkolnej wycieczki, Ulica
Sezamkowa — korytarz w szkole 1 Totolotek — czyli nagle wyrwanie ucznia do odpo-
wiedzi (Dwa swiaty, VII edycja).

Ten jakze barwny opis realiow polskiej szkoty, zilustrowany wieloma tytutami po-
pularnych filméw, seriali i programow telewizyjnych, $wiadczy¢ moze o doskonatej
ich znajomos$ci. Swoboda, z jaka uczniowie postuguja si¢ tytutami telewizyjnych hi-
tow dla zobrazowania szkolnego zycia, potwierdza tylko, jak wiele czasu musza oni
spedza¢ kazdego dnia przed telewizorem. Taki stan rzeczy dobitnie ilustruja badania
prowadzone w Polsce i na §wiecie (Gajda 1987, s. 41-43; Izdebska 1996; Kossowski
1999; Juszczyk 2000, s. 97, 107; Braun-Gatkowska, Ulfik-Jaworska 2002; Lemish
2008, s. 94; Rittelmeyer 2009, s. 84—85). Dowodza, iz kolejne pokolenie nastolatkdw,
dorastajac w rzeczywisto$ci zdominowanej przez media, ma raczej niewielkie szanse
na budowanie wlasciwych relacji nawet z wlasnymi rodzicami. Najczeséciej bowiem,
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jak podkresla N. Postman, ojcowie sa piatym lub szdstym rodzicem, za telewizja,
Internetem, ptytami kompaktowymi, radiem i kinem (Postman 2001, s. 139). Jak si¢
okazuje, w ,,Epoce Telewizji” to szklany ekran staje si¢ dla mtodych pierwszym i naj-
bardziej dostepnym nauczycielem, najbardziej zaufanym towarzyszem i przyjacielem,
emanujqc w efekcie calym szeregiem zabawnych i sugestywnych porownan obrazujq-
cych metafore szkoly jako medialnego produktu (Postman 2006, s. 26, 118-119).

Szkola jako rewia mody

Jak wynika z relacji innego licealisty, autora kolejnego reportazu, zanim jeszcze
mundurki staly si¢ obowiazkowe, codzienne przebywanie ucznidéw w szkole niekto-
rym z nich stwarzalo okazj¢ do zaprezentowania modnego, wyzywajacego stroju,
szokujacej bizuterii czy ostrego, ekstrawaganckiego makijazu, stad czgste porownania
szkoty do domu lub rewii mody czy wybiegu.

W szkole trwa przerwa — pisze autor. — Przechodze obok grupy uczniow. Znajdujq
sig tam osoby modnie ubrane, dodatkowo w markowych strojach, w ktorych fir-
mowe znaczki dos¢ dobrze rzucajq sie w oczy. Kolejne postacie to osoby wedtug
mnie w tadnych, schludnych ubraniach. Zauwazam takze znacznq grupe dziewczqt
i chlopcow, w ktorej kolezanki majq na sobie skaqpe sweterki, bluzki z glebokimi
dekoltami, a chlopcy takze zwracajq na siebie uwage, gdyz ich spodnie nie zakry-
wajq w petni bielizny (,,Bene meritus mundurek”, VII edycja).

Ten jakze sugestywny i1 doktadny opis strojow, wygladu uczniéw i uczennic uznac
mozna za do$¢ wymowna ilustracjg przywotanej wyzej metafory. Poréwnanie dobitnie
wpisuje si¢ W wizj¢ spoleczenstwa, w ktorym tozsamos¢ jednostki stopniowo wymy-
wana jest z tego, co tradycyjnie nazywano umystem lub duszq, a jest przenoszona ,,na
powierzchnie” i uosabiana przez wizualne reprezentacje (Melosik 1999, s. 89). Ciato
czlowieka staje si¢ tutaj w pierwszym rzedzie organem konsumpcji, zas miarq jego
nalezytego stanu jest zdolnos¢ wchioniecia i zasymilowania tego, co spoleczenstwo
konsumpcyjne ma do zaoferowania (Bauman 1995, s. 90). Co wigcej, wzrastajaca
swiadomos¢ i refleksyjnos¢, z jaka traktuje si¢ ciato, dowodzi miedzy innymi tego, ze
jest ono w coraz wigkszym stopniu postrzegane jako determinanta ludzkiej tozsamosci
(Lubiak, Skalska 2001, s. 221). Jednoczesnie, jak podkresla A. Giddens (2006, s. 137—
138), wyglad ciata jako jeden z aspektow ludzkiej cielesnosci o szczegolnym znaczeniu
dla ,,ja” i tozsamosci obejmuje wszystkie cechy zewnetrzne, w tym stroj i ozdoby (...)
wyglad zewnetrzny staje sie glownym elementem refleksyjnego projektu ,,ja”.

W kulturze konsumpcji, w ktorej cztowiek tworzy swoja tozsamos¢ poprzez kon-
struowanie wizualnego image wlasnej cielesno$ci przyozdobionej powierzchownoscia
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w stylu trendy, strojenie si¢ na miar¢ najbardziej ekstrawaganckich wymagan mody,
makijaz a la najpopularniejsza gwiazda estrady staja si¢ celem samym w sobie (Melo-
sik 2003, s. 78). Ludzie postrzegani przez pryzmat swoich cial oraz noszonego ubioru
nie szczedza zatem czasu, pieniedzy i wysitku, by sprosta¢ najnowszym trendom mo-
dy (Melosik 1996, s. 104) Popularne niegdys kartezjanskie cogito ergo sum w czasach
nam wspotczesnych zdaje si¢ ustgpowac miejsca przestaniu: corpus habeo ergo sum —
mam ciato, wiec jestem. Wizualizacja tozsamosci staje si¢ dzi$ faktem i, jak podkresla
W.J. Burszta (2008, s. 131-133) nie chodzi tu tylko wylacznie o samo ciato. Na calo-
sciowy look jednostki, zdaniem autora, sklada¢ si¢ maja bowiem i inne zewngtrzne
atrybuty: markowy strdj, sposob bycia oraz stosowne gadzety. Tak oto w dzisiejszym
nerwowym, wartko mknqcym zyciu przepojonym rywalizacjq nie ma czasu na spokojne
i poglebione studiowanie osobowosci innych ludzi. (...) Ometkowane ciato, gesty,
,wyczesany” jezyk i przedmioty-znaki jednoznacznie mowiq innym o przynaleznosci
do grupy rzeczywistego albo potencjalnego sukcesu (Burszta 2008, s. 132).

Kult doskonatego ciata ustrojonego w modny ubior sprawia zatem, ze i mlodziez
poszukuje przestrzeni, w ktorych mozna by wyeksponowaé¢ walory wlasnej powierz-
chownosci. Jak si¢ okazuje, szkota jest wrecz wymarzonym do tego miejscem, zawsze
zapewnia bowiem szerokie audytorium, liczne grono ekspertow oraz odpowiedni limit
czasu na codzienng prezentacje. W konsekwencji sposob ,,noszenia si¢” staje si¢ dzi$
w szkole wazna forma kategoryzowania uczniéw, posiadanie za§ markowych ciuchow
oraz kosztownych gadzetow jest rtownoznaczne z uzyskaniem uprzywilejowanej pozy-
cji w hierarchii spolecznosci szkolnej. Ubior oraz inne dobra konsumpcyjne klasyfi-
kuja zatem status ich posiadaczy (Melosik 1996, s. 103; Kasztelan 1999, s. 99—100).

Jednocze$nie jednak, jak wynika z dalszej analizy reportazu, nie zawsze takie ro-
zumienie szkoty znajduje akceptacje wsrod pozostatych uczestnikéw szkolnego zycia.
Wymownym tego potwierdzeniem jest wypowiedz innej licealistki: Szkofa to nie miej-
sce na rewie mody, a tak niestety coraz czesciej jest traktowana (,,Bene meritus mun-
durek”, VII edycja).

Proba konkluzji

Nie ulega watpliwosci, iz ten bogaty i urozmaicony zestaw uczniowskich metafor
o szkole stanowi cenne zrodto autentycznej wiedzy na temat doswiadczanego przez
uczniéw $wiata szkolnej codziennosci. Jak si¢ okazuje, wsrod tych poréwnan nie
znalazty sig, jakze popularne i szeroko opisywane w literaturze przedmiotu metafory
szkoty przyjmujace posta¢ ogrodu, fabryki czy muzycznej orkiestry (Tuohy 2002,
s. 72—88; Feinberg, Soltis 2000, s. 12—13). Najwyrazniej, jako rezultat teoretycznego
namyshu pedagogdéw nad praktyka szkolna, nie znajduja swego odzwierciedlenia
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w uczniowskich interpretacjach dotyczacych rzeczywistego, szkolnego zycia. Te naj-
czesdciej bowiem nawiazuja do realiow wspotczesnoscei, ktora afirmujac zmiennos¢
i natychmiastowos¢ zycia, konsumpcjonizm, uwielbienie cielesno$ci oraz egzystencje
podporzadkowana zdobyczom najnowszych technologii, generuje w konsekwencji
nowe wizje szkoly. Owe realistyczne wcielenia szkoty poroéwnywanej przez uczniow
do rewii mody, medialnego produktu, ,,rajskiego horroru” czy desperacko odrzucane-
go siedliska nudy i miejsca zniewolenia, potwierdzaja tylko shusznos¢ projekcji
J. Brunera (2006, s. 27) zaktadajacej, iz szkola wraz z jej uczniowska spotecznoscia
nie stanowi odizolowanej wyspy, jest raczej czeécia kontynentu kulturowego. Jako
zywy 1 plastyczny organizm wtopiony w okre$lone konteksty spoleczno-kulturowe,
w ktorych przychodzi jej funkcjonowac, jako konstrukt dynamicznie reagujacy, ema-
nuje cala gama wysublimowanych przez ucznidow przeniesien, ktére w moim odczuciu
warto rozpoznawac.

Bibliografia

BANACH Cz., 1998, Polska szkota i system edukacji. Przemiany i perspektywy, Adam Marszatek, Torun.

BAUMAN Z., 1995, Cialo i przemoc w obliczu ponowoczesnosci, Uniwersytet Mikotaja Kopernika,
Torun.

BRALCZYK J., 1992, Styl potoczny, [w:] J. Anusiewicz, F. Nieckula (red.), Jezyk a Kultura, t. 5, Potocz-
nosé w jezyku i kulturze, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw.

BRAUN-GALKOWSKA M., ULFIK-JAWORSKA 1., 2002, Zabawa w zabijanie: oddzialywanie przemocy pre-
zentowanej w mediach na psychike dzieci, Wydawnictwo Krupski i S-ka, Warszawa.

BRUNER J., 2006, Kultura edukacji, UNIVERSITAS, Krakow.

BuLINsKI T., 2002, Czlowiek do zrobienia. Jak kultura tworzy czlowieka: studium antropologiczne,
Wydawnictwo Poznanskie, Poznan.

BuUrszTA W.J., 2008, Swiat jako wiezienie kultury. Pomyslenia, PIW, Warszawa.

CHETKOWSKI D., 2003 Z budy: czy spusci¢ ucznia z tancucha?, Wydawnictwo Literackie, Krakow.

CZARNECKA K., ZGOLKOWA H., 1991, Stownik gwary uczniowskiej, Kantor Wydawniczy SAWW, Poznan.

DOBRZYCKA T., 1984, Mowiqc przenosnie. Studia o metaforze, Instytut Badan Literackich Polskiej Aka-
demii Nauk, Warszawa.

DubpzikowA M., 2001, Mit o szkole jako o miejscu wszechstronnego rozwoju ucznia, ,,Jmpuls”, Krakow.

DubpzikowA M., 2007, Pomysl siebie... Minieseje dla wychowawcy klasy, GWP, Gdansk.

FEINBERG W., SoLis J.F., 2000, Szkofa i spoleczenstwo, WSiP, Warszawa.

GAIDA J., 1987, Telewizja, mlodziez, kultura, WSiP, Warszawa.

GESICKI J., 1992, Jak nie zwariowac w szkole? (niepedagogiczny poradnik dla nauczycieli i uczniow),
Wydawca Interim, Warszawa.

GESICKI J., 1994, Szanse w reformie. Szanse na reforme. Szanse reformy, Warszawa.

GIDDENS A., 2006, Nowoczesnos¢ i tozsamos¢, PWN, Warszawa.

IzDEBSKA J., 1996, Rodzina, dziecko, telewizja: szanse wychowawcze i zagrozenia telewizji, ,,Trans
Humana”, Biatystok.

JANOWSKI A., 1995, Uczen w teatrze Zycia szkolnego, WSiP, Warszawa.

JANOWSKI A., 2002, Pedagogika praktyczna — zarys problematyki — zdrowy rozsqdek — wyniki badan,
Fraszka Edukacyjna, Warszawa.



78 Wiestawa MARTYNIUK

Juszczyk S., 2000, Cziowiek w swiecie elektronicznych mediow — szanse i zagrozenia, Wydawnictwo
Uniwersytetu Slqskiego, Katowice.

KARGULOWA A., 1991, Dlaczego dzieci nie lubiq szkoly?, WSiP, Warszawa.

KAROLCZAK-BIERNACKA B., 1991, Stres szkolny ucznia, [w:] B. Hotyst (red.), Cztowiek w sytuacji trudnej,
Polskie Towarzystwo Higieny Psychicznej, Warszawa.

KASZTELAN E., 1999, Stan zareklamowania. Reklama wobec dziecka w srodkach masowego przekazu,
Atla 2, Wroctaw.

KoSSOWSKI P., 1999, Dziecko i reklama telewizyjna, ,,Zak” Warszawa.

KOZIELECKI J., 1995, Koniec wieku nieodpowiedzialnosci. Eseje humanistyczne, Jacek Santorski and Co.
Wydawnictwo, Warszawa.

KRrUSZEWSKI K., 1987, Zrozumiec¢ szkote, Mtodziezowa Agencja Wydawnicza, Warszawa.

KUBICKA D., 1993, Tworzenie metafor przez dzieci w sytuacjach zadaniowych, Psychologia Wychowaw-
cza, nr 2.

LAKOFF G., JOHNSON M., 1988, Metafory w naszym zyciu, PIW, Warszawa.

LeMISH D., 2008, Dzieci i telewizja. Perspektywa globalna, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego,
Krakow.

LiMONT W., 1996, Analiza wybranych mechanizméw wyobrazni tworczej, Uniwersytet Mikotaja Koper-
nika, Torun.

LUBIAK J., SKALSKA A., 2001, Cialo, tozsamos¢, sztuka, [w:] A. Jawlowska (red.), Wokot problemow
tozsamosci, Wydawnictwo LTW, Warszawa.

MAZURKIEWICZ G., 2007, Szkolne metafory. Jak nauczyciele widzq szkole, Ruch Pedagogiczny, nr 1-2.

MEIGHAN R., 1993, Socjologia edukacji, Uniwersytet Mikotaja Kopernika, Torun.

MELOSIK Z., 1996, Tozsamosé, ciato i wtadza, Wydawnictwo EDYTOR, Poznan—Torun.

MELOSIK Z., 1999, Ponowoczesny swiat konsumpcji, [w:] Z. Melosik (red.), Ciato i zdrowie w spoleczen-
stwie konsumpcji, Wydawnictwo EDYTOR, Torun—Poznan.

MELOSIK Z., 2003, Kultura popularna jako czynnik socjalizacji, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.),
Pedagogika 2, PWN, Warszawa.

OBUCHOWSKA 1., 1993, Lek, lek szkolny, hasto [w:] W. Pomykalo (red.), Encyklopedia pedagogiczna,
Fundacja ,,Innowacja”, Warszawa.

POSTMAN N., 2001, W strone XVIII stulecia. Jak przesztos¢ moze doskonali¢ naszq przysztosé¢, PIW,
Warszawa.

POSTMAN N., 2006, Zabawic sie na Smierc. Dyskurs publiczny w epoce show-bisinesu, ,Muza” Warszawa.

RANSCHBURG J., 1980, Lek, gniew, agresja, WSiP, Warszawa.

Tuony D., 2002, Dusza szkoly. O tym, co sprzyja zmianie i rozwojowi, PWN, Warszawa.

URRY J., 2009, Socjologia mobilnosci, PWN, Warszawa.

WROBLEWSKI P., 1998, Struktura, typologia i frekwencja polskich metafor, Wydawnictwo Uniwersytetu
w Biatymstoku, Biatystok.

Ponadto:

Prace konkursowe V (2005/2006) ,VI (2006/2007) i VII (2007/2008) Ogdlnopolskiego Turnieju Reporta-
zu dla Licealistow, organizator mgr Ewa Obara-Graczewska, X Licem Ogolnoksztatcace we Wro-
ctawiu.



