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Wstep

Trzeba postawié¢ pytanie dotyczace podstaw zmiany narracji o relacji czio-
wieka do S§wiata i sposobu postrzegania §wiata przez cztowieka we wspotczes-
nosci ponowoczesnej, wieloznacznej. Wiele wskazuje na rozpigcie problemu
miedzy filozofia a epistemologia i estetyka, epistemologia negatywna i pozy-
tywna, wiedza i niewiedza. Podstawa dramatu wyboru przez cztowieka jednej
z drég jest poszukiwanie prawdy. Poszukiwanie prawdy jest takze, a moze
gléwnie, idea edukacji.

Dlaczego filozofia przestaje wystarcza¢ do wyjasniania zagadnien edukacji
cztowieka? Jak dowodzi Lucjan Witkowski, filozofia dostarcza racji do zaak-
ceptowania przez jej organizatoréw'. Nie daje cztowiekowi juz poczucia pewno-
Sci i bezpieczenstwa w unikaniu btedéw, przestaje wystarcza¢ do rozliczania sig
z ryzyka tych bledéw. Wielowymiarowos$¢, wieloznaczno$¢ wspélczesnego zy-
cia, od dziecifistwa poczawszy, powoduje, iz pewnos¢ wyboru kierunku argu-
mentacji, stanowiska, rodzaju dzialania, oprécz szukania racji w filozofii, wy-
maga wlaczenia indywidualnych, subiektywnych racji i emocji podmiotu
edukowanego. Nauczyciel, sprawny w odgrywaniu rdl, juz nie wystarcza. Po-
trzebny jest jako mediator czy — jak proponuje Zygmunt Bauman — jako
ttumacz zawilosci zwiazkéw i zaleznosci. Umberto Eco wskazuje na nowa ,,fi-
lozofig bycia” ttumaczem Swiata przez pokazywanie drég wyjscia ze swoistego
ktacza, w ktére cztowiek wspdtczesny zostat wplatany lub wplatal sig sam?. Je-

I'L. Witkowski: Edukacja wobec sporéw o (po)nowoczesnosé. Warszawa 1998, s. 24.
2 U. Eco: Semiologia zycia codziennego. Przet. J. Ugniewska, P. Salwa, wstepem
poprzedzita J. U gniewska. Warszawa 1996, s. 174, 181.
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dyna droga wyjscia jest porozumienie (si¢) ludzi miodych ze starymi, dzieci
z dorostymi, o§wieconych z nieo§wieconymi, wyksztalconych z niewyksztatco-
nymi itd. Porozumienie, bez zagubienia specyfiki odbiorcy, celu, kontekstu,
z dbaloscig o prawde wypowiadania, czyli stopien realnosci tego, co dzieje si¢
w wyniku naszej obecnosci w $§wiecie, a nie tylko juz o prawde wypowiedzi,
czyli ich sp6jnos¢ z faktami i pokazywania tego, co chce si¢ zakomunikowac.
Owa fenomenologiczna oczywisto$¢, przezycie zdarzeii, a nie tylko relacjono-
wanie zewnetrznych racji, staje si¢ dzi§ wyzwaniem dla edukacji.

Dlaczego epistemologowie nie odpowiadaja na potrzeby wspodtczesnie orga-
nizowanej edukacji, czgsciowo ogélnie juz zostato wyjasnione. Istota tkwi réw-
niez w tym, ze, po pierwsze, epistemologia jako Zrédlo wiedzy uporzadkowa-
nej, powtarzalnej, konwencjonalnej i wspdlnotowo opracowywanej, wyposaza
nauczyciela w pewnos¢ jako zabezpieczenie podejmowanych decyzji. Przekonu-
je, iz nie ma decyzji ryzykownych, poniewaz wszystko to, co naukowo spraw-
dzone, nie podlega dyskusji. Naukowo uzasadniona i uporzadkowana wyjasnia
i okresla racje pedagogiczne, po drugie, pewnos¢ ta gubi jednak podmiot, czyli
dziecko, ktére dopasowywane do ustalonych norm, standardéw, nie buduje
wlasnej tozsamosci, nakazuje bowiem mu nie wierzy¢ we wtasne zdolnosci do
rozpoznawania prawdy, maluje obraz niewiary w czlowieka, sytuujac go w tle
tradycji i mocnych autorytetow chroniacych przed deprawacja.

Przestrzenia poszukiwan edukacyjnych powinien by¢ wigc cziowiek jako
osoba i jednostka, cztowiek rozumny i uczuciowy, tworzacy, przezywajacy. Jest
to wigc swoisty powrdt do odwiecznej dyskusji o miejsce nauki i sztuki w roz-
mowie o $wiecie, mysleniu, zyciu. To od starozytnosci zapozyczyliSmy okre-
Slenie wychowania jako sztuki uktadania si¢ z drugim czlowiekiem i dzi§ nie
stracito to na znaczeniu — sztuka wychowania, sztuka nauczania, sztuka eduko-
wania lokuje zadania nauczyciela wtasnie w obszarze pomigdzy epistemologia
i estetyka. Nie zagltebiajac si¢ w spory definicyjne dotyczace sztuki, kultury, na-
uki i zasadno$¢ przeciwstawiania sobie rzeczywistosci sztuce, nauki kulturze,
przyjmuj¢ — za Michaitem Bachtinem — iz rzeczywistosci nie wolno przeciw-
stawiac sztuce, gdyz przez sam akt wyrazania opinii i oceny o niej estetyzujemy
ja’. Prawda, rozum przynaleza do poznania, a piekno, wyobraznia, uczucie
do sztuki. W edukacji pilna potrzeba jest spotkanie prawdy i piekna; rozu-
mu i emocji; mySlenia i wyobrazni. Nietatwe to zadanie, poniewaz dazenie do
prawdy, czyli poznanie, nie przyjmuje estetycznego warto$ciowania i dopiero
jako calos$¢ staje sig podstawa wartosciowania. Poznanie jest zawsze otwarte,
niegotowe. Poznajacy Swiat cztowiek sam okresla granice tego co poznawalne,
co niepoznawalne. Jak przekonuje M. Bachtin, estetyka i jej Swiat piekna same
moga sta¢ si¢ przedmiotem poznania, ale nie wnosza do niego swoich ocen

3M.Bachtin: Problemy literatury i estetyki. Przet. W. Grajewski. Warszawa 1982,
s. 29.



Danuta Waloszek: Estetyka sytuacji edukacyjnych 37

i swoich praw. Poznanie nie rozpada si¢ na szereg oddzielnych aktéw i osob-
nych jakos$ci, poniewaz nie bytloby mozliwe zbudowanie zadnej nauki. Sztuka
natomiast niejako musi rozpadac sie¢ na poszczegélne, samowystarczalne i zin-
dywidualizowane catosci.

Gtéwna wtasciwoscia tego co estetyczne jest receptywny, pozytywnie przyj-
mujacy charakter: zastana przez akt estetyczny, poznana i oceniona w postepo-
waniu rzeczywisto§¢ wchodzi ostatecznie do przedmiotu estetycznego®. W tym
sensie mozemy méwic o ,.estetykach” zycia — znajduja si¢ w obrebie sztuki ze
wszystkimi swoimi liczacymi si¢ wartosciami spotecznymi, poznawczymi, poli-
tycznymi, indywidualnymi i wspo6lnotowymi. Dziatanie estetyczne, w odrdz-
nieniu od poznania, nie stwarza rzeczywistosci catkiem nowej — opiewa ja
i upigksza. Nadaje intuicyjna jedno$¢ obu §wiatom — umieszcza czlowieka
w naturze pojetej jako estetyczne (kulturowe) srodowisko, ucztowiecza naturg,
a cztowieka zbliza do natury’.

Nowy sens edukacji czlowieka XXI wieku

Cztowiek ma zdolnosci do samodzielnego zdobywania wiedzy. Wystarczy
mu nie przeszkadzaé, by zrozumial, majac wsparcie innego doswiadczonego
cztowieka, podstawowe relacje wokoét siebie. Wiedza zebrana w miar¢ uptywu
czasu jest wazna dla cztowieka, dla rozwoju nauki. Jej elementy powinny wigc
znalez¢ si¢ w tresciach edukacji mtodego pokolenia, gtéwnie po to, by zoriento-
waé ich w osiagnigciach i na tym tle ,,popchnaé do przodu” badania, nauke.
Epistemologia ,,wymusza” na dziecku przyswajanie wiadomosci, zleconych do
zapamigtania. Jesli sa to wiadomosci wazne dla funkcjonowania, jej zaistnienia
kwestionowaé nie nalezy. Jesli jednak dominuje w postaci encyklopedyzmu,
tzw. wszystkoizm tresci wybranych przez nauczycieli do powszechnej ich admi-
racji w edukacji, generuje nauke dla stopni, ,,wyscig szczuréw”, niezdrowa ry-
walizacje, nastawienie na karierg.

Polaczona za$ z estetyka, czyli przezyciem sensu otrzymywanych informacji,
ich indywidualnej ewaluacji, moze stuzy¢ przysztosci zrownowazonej i satysfak-
cjonujacej. Wspblczesna rozmowa ,,0 dobrej edukacji” nie jest tatwa do prowadze-
nia. Scieraja si¢ w niej bowiem poglady osadzone na oswieceniowej gloryfikacji
rozumu, dominacji poznania nad przezyciem, utrwalane przez pozytywistyczne
zwigzki nauki z empiria. Przyktadem tego trwania sg wspolczesne spory wokét
wartoSci sztuki w treSciach edukacyjnych, uznanej za mato przydatna w zyciu.

4 Ibidem, s. 32.
5 Ibidem, s. 34.
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»Szkota wspoélczesna — jak stwierdza Alain Finkielkraut — jest ostatnim
wyjatkiem w globalnej samoobstudze i zrodzona z ducha o§wiecenia — umiera
dzi§ wskutek jego zakwestionowania”®. Mtode pokolenie odrzuca wspélne daze-
nia, odrzuca autorytety promowane przez szkote. Odrzuca wiedze dla wiedzy’.

Mimo silnych tendencji do zarzadzania dzieckiem/uczniem/studentem roz-
mowa o edukacji ulokowanej w kontekscie epistemologii i estetyki toczy si¢
i powoduje, iz w jej zasiggu coraz czg¢sciej pojawiaja si¢ zapomniane okreslenia,
takie jak: wyobraZnia, doznania, uczucia, przezycie, mniemanie, ekspresja i im-
presja, tworczos¢ i wytworczosé, a takze archetypy, oczyszczanie (katharsis),
lek i troska jako egzystencjaty (M. Heidegger), atawizmy, intuicja, pamigC te-
razniejsza i pamigé przesztosci, zmysty, dusza, sacrum. Jako podstawowe proce-
sy zachodzace w jej obszarze wyrdznia si¢: patrzenie, stuchanie, postrzeganie
Swiata rzeczywistego, zewngtrznego i §wiata wewngtrznego — od strony duszy,
czyli widzenie bez patrzenia, wytwarzanie, ,,0dbijanie od wewnatrz” (kopiowa-
nie wlasnych wyobrazen), uzewngtrznianie zapisanych pokoleniowo doznai
i doswiadczen, doswiadczanie §wiata w sposéb niestandardowy, niekonwencjo-
nalny, wywotywanie konfliktu, nadawanie rzeczom ksztattu, wytwarzanie pigk-
na®. Takie spojrzenie na cztowieka w edukacji czyni z niego aktywna, zintegro-
wang istot¢ w procesie stawania si¢. Krotko moéwiac, uczestniczy w niej caty
cztowiek, a nie tylko jego rozum.

Tak zorganizowana edukacja dotyka sfery odczué, przezy¢, kreacji, poszuki-
war, obejmuje badania w réznych obszarach ludzkiej egzystencji, archetypéw
ochrony przed unicestwieniem, obrony ,,nieskoficzonosci” przez dazenie do po-
zostawienia po sobie Sladu na ziemi, dotyka pytan o sens tworzenia przez
cztowieka nowych form, nowych struktur, pytain od lat wielu stawianych, na
ktére ciagle nie ma odpowiedzi, zjawisk ulotnych, efemerycznych, nieodgadnio-
nych, niedefiniowalnych, bo wewne¢trznych, metafizycznych, transcendentnych,
niemozliwych do policzenia, okreslenia ich przyrostu, niemierzalnych. Z drugie;j
strony dostarcza cztowiekowi niezbg¢dnych ,,pewnikéw”, czyli wiedzy sprawdzo-
nej, uporzadkowanej, dotyczacej wszystkich ludzi. To edukacja wyzwalajaca
cztowieka od schematéw, admiracji jakiejkolwiek wiedzy, uwzgledniajaca pod-
stawowe kategorie zycia ludzkiego: wolnoS¢ — powinnosé/odpowiedzialnosé.
Wolnos¢ daje podstawy do przezywania siebie i Swiata po swojemu, powinno$¢
wyznacza konieczno$¢ podporzadkowania si¢ obligatoryjnym standardom, nor-
mom, regutom. Tak usytuowany cztowiek wspétuczestniczy we wtasnym rozwo-
ju. Czy jest mozliwe jej urzeczywistnienie? OdpowiedZ kryje si¢ w kompeten-
cjach nauczyciela, w pogladach rodzicéw, spoteczenistwa.

6 K.Popper: Droga do wiedzy. Domysty i refutacje. Przet. S. Amsterdamski. War-
szawa 1999, s. 127.

7 A.Finkielkraut: Porazka myslenia. Przet. M. O chab. Warszawa 1992, s. 125.

8 W. Tatarkiewicz Dzieje szesciu pojec. Warszawa 1988, s. 40 i nast.
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Kompetencja nauczycielska a zmiana paradygmatu edukacji

Postawy wobec kultury i cywilizacji wymagaja erudycji, refleksji, ewaluacji.
Aby student pedagogiki mégt stopniowo wchodzi¢ w ich zakres, musi prébowaé
wyzwoli¢ sie — wyobcowaé¢ z wiedzy potocznej o dziecku, szkole, nauce,
z whasnych doswiadczen szkolnych po to, by nastgpnie powrodci¢ do siebie po
przyswojeniu wiedzy krytycznej i doS§wiadczaniu kontaktéw z uczniami. W tym
sensie ksztatcenie nauczycieli to ustawiczny ruch w doswiadczeniach mtodego
cztowieka, ich przegrupowywanie, modyfikowanie, poszerzanie, krytyczna ana-
liza i uzupetnianie wiedza teoretyczna oraz przenoszenie jej na praktyke na co-
raz wyzszych poziomach ogdlnosci az do wielopoziomowej jednosci praw teo-
retycznych i praktycznych. Nie tylko zdobywanie i reprodukcja wiedzy. By
wprowadza¢ mtodych ludzi w podstawowe zakresy radzenia sobie z problema-
mi, kandydat na nauczyciela musi wystgpowaé w réznych uktadach osobowych,
wspdlnotowych i aksjologicznych.

Nauczycielem jest si¢ calym soba, z pelnym oddaniem siebie w stuzbe dru-
giemu cztowiekowi’. Jak dowodzit Sgren Kierkegaard, cztowiek jest czescia
$wiata i jednoczesnie catoscig osoby'® — w kazdym miejscu i w kazdej chwili
nauczyciel musi umie¢ odpowiada¢ na pytania ucznia, ukazujac mu siebie jako
aktywny przedmiot w wielosci zwigzkéw i zaleznosci, a jednoczesnie ukazywac
swoja podmiotowosé, czyli jednos¢ mocy, preferencji i odpowiedzialnosci. Jako
»przedmiot” musi pokazywac swoje miejsce w strukturze spotecznej. Jako pod-
miot za$ zadbac o to, by przekona¢ mtodego czlowieka, ze si¢ rozwija, poszu-
kuje, doucza, popetnia i naprawia bitedy. Uczestniczy we wspdlnocie i dla
wspdlnoty — partycypuje w zyskach i stratach, powodzeniach i niepowodze-
niach. Przewiduje kierunek zmian w sobie dla siebie i dla wspdlnoty. Antycypu-
je wiec horyzont zdarzeri najblizszych, potrafi okresli¢ najwazniejsze zadania
w tzw. bliskiej przysztosci. Przede wszystkim za$ musi nauczy¢ si¢ wyrazad
Swiat stowem, idea, symbolem. Jak dowodzi Ludwig Wittegenstein, ,,granice
mojego jezyka wyznaczaja granice mojego Swiata”, kazdy wigc obraz, w tym
przestrzeni pedagogicznej/edukacyjnej, zalezy od uzytych przez nas stéw, pojec,
zda'!, a takze gestéw'’. To stowa uzyte przez dorostego moga zacheci¢ lub
zniecheci¢ dziecko, przestraszy¢, uspokoié, podkresli¢ znaczenie jego osoby
i dzieta, badz zdyskredytowaé. To jezyk pozwala na wyrazanie naszych po-
gladéw, w zwiazku z czym przyszty nauczyciel musi stawacé si¢ autokreatorem,

9 Ibidem, s. 230.

10S. Kierkegaard: Albo — albo. Przet. i wstepem opatrzyt J. Iwaszkiewicz.
Warszawa 1982, s. 44.

W Cyt. za: Wywiad redaktora czasopisma z pisarzem W. Mysliwskim. ,Dziennik”,
26—27.08.2006.

12 Zob. M. Grochowalska: Gestykulacja i mowa. Krakéw 2002.
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musi zrozumieé, ze staje si¢ pedagogiem nie tyle w wyniku naktadanych rél
i wynikajacych z nich zadari edukacyjnych, okreslanych przez ustawodawcow,
lecz wtasnie jezyk to wymiar kultury i wazne jest jego uzycie/stosowanie.

Nauczyciel musi prowokowac siebie i mtodego cztowieka do myslenia, a nie
do odtwarzania, referowania, sktadania sprawozdan. Kluczowe dla bycia dobrym
nauczycielem wydaje si¢ pozyskiwanie przyzwolenia podmiotéw na oddzia-
lywanie edukacyjne, a nie ich przymuszanie do edukacji przez wyrafinowane
programy, sposoby egzaminowania i oceniania. Trawestujac stowa Markiza du
Chatelet'®, mozna rzec, iz nauczyciel bez charakteru podaza bezkrytycznie za
schematami, koncepcjami, nauczyciel pretensjonalny doprowadzi edukacje do
przesady, za$ nauczyciel obdarzony smakiem, ktéry Hans-Georg Gadamer uwa-
za za podstawowy cel ksztatcenia, ,,wdaje si¢” z nauka w przyjazne uktady.
Przyjazne uktadanie sie¢ wykracza poza obszar argumentéw filozoficznych
1 umieszcza nauczyciela w obszarze estetyki, kultury.

Estetyka sytuacji edukacyjnych

Rodzaje tresci estetycznych wiaza si¢ luZzno z odczuwaniem przez cztowie-
ka wiasnego stosunku do siebie i drugiego cziowieka bedacego obok, na tle
jego doswiadczen i wiedzy. Dotykaja wigc w takim samym stopniu dzieci, ro-
dzicéw, jak i nauczycieli. Kazdy cztowiek, niezaleznie od wieku, spolecznej
lokalizacji, zanim zgromadzi wiedzg, przezywa §wiat po swojemu, emocje sa
bowiem cecha naszego dziecifstwa. Kazdy tez, niezaleznie od wieku, pici, zaj-
muje réznorodne pozycje w ukladzie grupowym: jest pierwszym i najwaz-
niejszym, jest drugim waznym na tle innej osoby lub zadania, a takze moze
wystgpowaé w triadzie, czyli by¢ elementem sytuacji zawierajacej normatywny
postulat ,.dopuszczenia” do dziatania. Wsréd wyréznianych przeze mnie este-
tyk sytuacji edukacyjnych do najwazniejszych naleza te, ktére wynikaja z za-
sad edukacji, i sa to: z zasady nieprzeszkadzania rozwojowi cztowieka wynika
sytuacja bycia pierwszym, niepowtarzalnym, oryginalnym czlowiekiem, indy-
widualnoscia; z zasady dowartosciowywania dziecka wynika usytuowanie go
jako drugiego w diadzie, obok a wigc réwnorzednie, jak i nad i podrzednie;
z zasady prowokowania wynika sytuacja triady (co najmniej), czyli cztonka ze-
spolu lub jego kierownika i pokazuje dziecku jego miejsce w grupie spotecz-

13 W bezposrednim ttumaczeniu: ,,Kobiety bez charakteru podazaja za moda, kobiety preten-
sjonalne doprowadzaja ja do przesady, kobiety zas obdarzone dobrym smakiem wdaja si¢ z nia
w przyjazne uktady” — cyt. za: U. E co: Semiologia..., s. 199.

14 H-G. von Gadamer: Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej. Przet.
B. Baran. Krakéw 1995, s. 80 i nast.
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nej w zaleznosci od koniecznosci; z zasady porozumiewania (si¢) wynika usy-
tuowanie zmienne, wymagajace dostosowania si¢ do rezultatu percepcji
otoczenia, estetyka przezycia wartosci.

Sytuacja bycia pierwszym wsréd réwnych zwiazana jest z demokratyczng
forma wspétistnienia ludzi, oparta na uznaniu wolnosci i z dziataniem na rzecz
odczucia przez cztowieka podmiotowosci, czyli mocy rozwojowej i preferencji.
Mocy preferencji zréznicowanych, a nie uniwersalnych, takich samych dla
wszystkich. Opiera si¢ na gatunkowym zréznicowaniu migdzy ludZmi, ktére
Alvin Toffler traktuje jako najwigkszy skarb ludzkosci. Obok poznawczych cech
zawiera w sobie estetyke wspdlnotowych przezy¢ dowarto$ciowania osoby ze
wzgledu na jej obecno$¢ w grupie spotecznej, a takze na szczegdlne walory/ta-
lenty, zdolno$ci/osiagnigcia i dotyczy w peilni cztowieka w dzieciistwie —
dziecko potrzebuje dostrzezenia jego obecnosci, jego waznosci, potrzebuje
zwrdcenia uwagi na wilasne dzieto, niezaleznie od jego spotecznie osadzonej
wartosci. Dzieci ponad wszystko pragna dostrzezenia ich mozliwosci, bronig si¢
przed zawtaszczaniem, wmawianiem im rodzajéw aktywnosci, do ktérej zdol-
nosci nie posiadaja. Psychologowie motywacji, dazen ludzkich do$¢ wyraZnie
podpowiadaja, iz potrzeby te warunkuja cheé uczenia si¢ — dziecko zauwazone
przez dorostego uskrzydla sie, jego motywacja do pokonywania trudnosci, do
szukania, ,,gtéwkowania” zwigksza sie. I przeciwnie, dziecko krytykowane po-
pada w kompleksy, ma poczucie niskiej wartoSci 1 mimo zdolnoSci nie osiaga
sukcesu. Jesli dziecko nie lubi szkoty, nauczyciela, jesli boi si¢ réznych tresci,
to niewiele pomoga reprymendy, niskie oceny. Trzeba przede wszystkim obu-
dzi¢ w nim checi i pozytywne nastawienia do tego, co ze szkolg sie wigze. Wy-
zwolenie dziecka od obowigzku sprostania wszystkiemu, czego szkota wymaga,
bytoby zadaniem na tyle pilnym, ile koniecznym.

Sytuacja bycia pierwszym dotyczy takze nauczyciela. Mozna powiedziec, iz
w zasadzie nie ma innego jego usytuowania jak centralne. Jego dominacja za-
graza odczuwaniu wiasnej wartosci przez dziecko. Zachwianie relacji powoduje,
iz dziecko nie ma szansy uczenia si¢ odpowiedzialnosci za uzycie wolnosci, co
jest zagrozeniem dla jego przysztosci i dla przysztosci spoteczenstwa.

Sytuacja bycia drugim, w tle, roli i wynikajacych z niej zadan, uwzgled-
nia odwotanie cztowieka do drugiego sktadnika spoteczeistwa demokratyczne-
go, jakim jest powinno$é/podporzadkowanie (si¢) funkcjonujacym w spoteczno-
Sci regutlom, normom wyznaczajacym mozliwosci wlaczenia sig w grupe.
Nakladajac jej sens na przebieg ontogenezy, mozna przyjaé, iz do udzialu w ta-
kiej estetyce relacji gotowe jest dziecko 4-, 5-letnie. W tym to bowiem okresie,
zdaniem psychologéw, fenomenologéw, pedagogicznych badaczy dziecinstwa,
budzi si¢ w cztowieku zmyst taczenia sig, tzw. sensu communis. Przynaleznos$¢
do struktury spotecznej, np. grupy przedszkolnej, Scisle powiazana jest z silnym
dazeniem do bycia pierwszym. Silna potrzeba kontaktu z tym drugim dzieckiem
powoduje, ze biegnie do piaskownicy, natrafiajac na drugie, réwnie silne Ja.
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Pierwsze doswiadczenia przyjemnosci z obcowania ,,z drugim” na trwale wpi-
suja si¢ w pozadane przez nie zachowania spoteczne. Od tego pierwszego spo-
tkania rozpoczyna si¢ proces obudowywania si¢ i obudowywania przez innych
ludzi pierscieniem rdl i zadan z nich wynikajacych, oczekiwan pozaosobistych.
Doswiadczenia pierwszych mechanizméw zycia spolecznego sa albo propul-
sywne, czyli zachgcajace do dalszych, albo repulsyjne, czyli wycofujace.
Pierwsze przyzwolenia i pierwsze odtracenia buduja w cztowieku motywacje
do bycia ,,razem” lub ,,0s0bno”.

Bycie drugim w kontekscie zadania jest mozliwe do przyjecia, zwlaszcza
gdy tym pierwszym jest nauczyciel. Taki uktad stanowi dla dziecka niejako na-
turalny rezultat bycia przedszkolakiem i przezycia zwiagzane z potozeniem w tle
nie sa tak dramatyczne jak pozostanie tym drugim w uktadzie dziecko—dziec-
ko. Dlatego tez nie udaja si¢ dzialania zespotowe, oparte na zréznicowaniu rél
i pozycji np. teatr, orkiestra.

Sytuacja triady, czyli normatywnego ,,dopuszczenia tego trzeciego”,
zaklada dazenie dzieci do wspdtdziatania przy braku takich umiejgtnosci jak:
dostrzezenie umiejgtnosci u innego dziecka jako ewentualnego partnera zabawy,
sformutowanie zadan, w tym takze na okoliczno$¢ zabawy, a takze wspoétuczest-
niczenia w dziataniach waznych nie tylko dla siebie, ale jednak z interesem
egocentrycznym. Ten rodzaj usytuowania jest dla dzieci najtrudniejszy, ponie-
waz — jak dowodzi Jean Piaget — zrezygnowanie z gloryfikacji wtasnej osoby
jest wilasciwie dziecku niedostgpne rozwojowo. Ucza si¢ wigc dopiero bycia
obok tego trzeciego. Najtatwiej sytuuje si¢ dziecko obok nauczyciela, zaspokaja
bowiem w ten sposéb kontakt z osoba znaczaca. Nauczyciel moze wigc, zapra-
szajac inne dziecko do wspdldziatania, uczy¢ tolerancji, co przy respektowaniu
dziecigcych sympatii staje si¢ mozliwe. Estetyka takiego usytuowania polega na
daniu dziecku szansy odczucia pozytywnych emocji zwigzanych z uczestnic-
twem innego dziecka w tym samym co ono dziataniu — bezpiecznym z powo-
du obecnosci nauczyciela. Otwiera mozliwosci wprowadzania dzieci w zadania
trudne, wynikajace z procesu poznawania siebie i §wiata. Zadania jednak musza
by¢ zaakceptowane przez dzieci jako mozliwe do wykonania. Jak dowodzi Ma-
ria Tyszkowa, musza by¢ osadzone na pozytywnej motywacji, inaczej ich pro-
wokujaca obecnos¢ moze spowodowaé wystapienie zbyt szerokich utrudnien
i ostatecznie prowadzi¢ do wycofania si¢ dziecka.

Estetyka czwarta wiaze si¢ z przezywaniem wartoSci i jest mozliwa do
urzeczywistnienia w przedszkolu, ale po do§wiadczeniach dzieci w poprzednich
zakresach. Porozumie¢ si¢ bowiem mozna wéwczas, gdy zminimalizuje sig
oczekiwanie wilasne na rzecz odbioru oczekiwan innych ludzi. Jak mawiat Kon-
fucjusz:

Jesli w sercu jest prawosé, pigkno bedzie w charakterze.
Jesli piekno jest w charakterze, harmonia bedzie w domu.
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Jesli harmonia bgdzie w domu, to bedzie porzadek w kraju,
to pokdj bedzie na $wiecie'”...

Prawos$¢ oznacza tyle co uczciwos¢, szlachetno$¢, wspaniatomyslnosé,
szczodrosé, nieztomnos¢. Jest wigc cnota. Pigkno jako doskonatosé¢, harmonia,
zréwnowazenie stanowi szczeg6lng warto$¢ moralng zwiazana z prawoscia.
Cnoty nabywa si¢ przez dziatanie i w dziataniu od najwczesniejszych lat zycia
— tak stwierdza Arystoteles. Wszelkiemu postgpowaniu czlowieka towarzyszy
przyjemno$¢ lub przykros¢ jako podstawa prawosci. Pragnienie przyjemnosci
1 unikania przykroSci zakorzenione sa w nas od dziecifistwa. Decydujg o zacho-
waniu czlowieka w dorostosci. Realizuja si¢ w kazdej przestrzeni zycia. Przed-
szkole, bazujac na doznawaniu przez dziecko przyjemnosci i przykrosci w kon-
kretnych sytuacjach ,,tu i teraz”, moze rozwina¢ w nim umiejgtnosci niezbgdne
do budowania charakteru, takie jak: wiara w siebie, zaciekawienie badawcze
Swiatem, sobag, intencjonalnos¢, samokontrola w powtarzajacych sig, rozpozna-
wanych jako znane sytuacjach, towarzyskos$¢, porozumiewanie si¢ w réznych
warunkach dziatania indywidualnego i wspélnego, wspétdecydowanie.

Arystotelesowskie spojrzenie na muzyke

Arystoteles, pojmujac muzyke jako srodek wychowania, umieszcza ja w sfe-
rze duchowosci, przezycia, a wiec estetyki. Muzyka nie ma, wedlug niego,
pozytku codziennego, nalezy do niecodziennosci. Moze by¢ rozrywka, przynosi
uspokojenie, relaksuje. Jest przyjemna i koi, jak dodaje Eurypides.

Muzyki nie powinno si¢ nauczaé. Jest Srodkiem ksztattowania charakteru,
a nie celem nauczania. Muzyke si¢ odczuwa, stucha si¢ jej, a nie poznaje. Sam
Zeus nie gral, nie Spiewal, nie tanczyl, ale potrafit wydawa¢ sady o tym, co
piekne, rytmiczne, poniewaz stuchat i rozkoszowat si¢ dzietem mistrzow, kto-
rych powotywat do zycia. W muzyce tkwi przyjemno$¢ przyrodzona kazdemu
cztowiekowi. Muzyka zachwyca, a zachwyt z kolei jest przejawem uczu¢ moral-
nych duszy. Jak dowodzi, nawet samo §ledzenie ruchéw $piewakéw czy muzy-
kéw wywotuje odpowiedni nastrdj, budzi cheé taczenia si¢ ludzi w klaskaniu,
podrygiwaniu. Niezwykle wyraziscie wida¢ to w wypadku dzieci, nieskrgpowa-
nych jeszcze zewngtrznymi ocenami moralnymi.

Jest wielkie podobienistwo co do prawdziwej natury cztowieka miedzy ryt-
mami i melodiami a gniewem i fagodnoscia, mgstwem i rozwaga, i ich wszyst-

5 H. Smith: Religie swiata. Przet. E. Jagielska-Pszczel, A.Jagielski. Po-
znan 2003, s. 45.
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kimi przeciwiefistwami oraz innymi uczuciami etycznymi. Dowodza tego fakty
— stuchamy melodii i nastrdj duszy naszej ulega zmianie. Od przyzwyczajania
sie¢ do tego, by smuci¢ si¢ czy cieszy¢ na widok podobienstw, blisko do takiego
zachowania w rzeczywisto§ci — opiewane w muzyce pigkno czlowieka, jego
przymiotéw powoduje, ze takiego cztowieka szukamy wokoél: poznajemy, od-
krywamy, opisujemy. Zatem gromadzimy wiedzg. Latwiej jest dziecku odna-
lez¢ piekno, dobro, tad w otoczeniu, gdy wczesniej o nich §piewano, grano. Na-
tura tonacji ukazuje mu nastrdj, maluje sytuacje, przezycia, nastraja dziecko
albo melancholijnie, albo radosnie, wzniosle, skocznie, zaczepnie, czy spokoj-
nie. Wzbudza rados¢ lub gniew. Taktom towarzyszy ruch, mimika, gest. Muzy-
ka ksztattuje moralno$¢, gdyz odpowiada harmonii duszy'®. Nie ma wigc Ary-
stoteles watpliwosci, ze cztowiek wychowywaé si¢ powinien w kontekscie
sztuki. Twierdzi, ze dzieciom przedszkolnym dobrze stuzy zabawa muzyka,
najlepiej przeréznymi grzechotkami, starszym — muzyka praktyczna, czyli
stuchanie, granie, Spiewanie nie dla oceny, lecz dla wyrobienia sobie smaku,
wyczucia pigkna i rytmu. Przestrzega przed uczeniem muzyki w okresie dojrze-
wania i w wieku dojrzalym z powodu braku podstaw rozwojowych. Uczenie
smaku, wyczucia, pigkna, rytmu najefektywniej przebiega w dziecifistwie.

Z estetyka sytuacji edukacji wspotczesnie poszukiwanych wiaza si¢ wskaza-
ne przez Arystotelesa kategorie edukacyjne: mozliwosci i odpowiednio$ci.
Wiek, ple¢ determinuja niejako dobér muzyki: dzieci chetniej stuchaja muzyki
rytmicznej, starsi — melodyjnej. Chtopcy powinni obcowaé z muzyka ryt-
miczng, bowiem ich zyciowe zajecia tego wymagaja. Dziewczg¢ta — melodyj-
nej, z uwagi na przyszte role macierzynskie i wychowawcze.

Dyskutujac o wilasciwych Srodkach, Arystoteles wskazuje na instrumenty
i tonacje. Uwaza, iz, po pierwsze, instrument powinien wybra¢ sam cztowiek,
bowiem niektdrzy, bedac w okreslonej fazie rozwoju, nie toleruja wysokich to-
nacji, inni — niskich. Po drugie, nie nalezy stosowaé fletu, poniewaz przezna-
czony jest dla muzykalnych oséb. Flet zagraza dzieciom, poniewaz nie potrafig
koordynowaé wdechu i wydechu. Flet rozdraznia, nie sprzyja wigec moralnosci.

Wychowanie przez muzyke i w jej kontekscie stanowi przyktad zintegrowa-
nej estetyki sytuacji edukacyjnej. Umozliwia bowiem, niezaleznie od wieku,
pici, Srodowiska, bycia pierwszym — gram bo chcg, Spiewam bo umiem, uczg
sie¢ gra¢ i Spiewac, bo moge by¢ waznym dla siebie i dla kogos. Umozliwia by-
cie tym drugim, réwnie waznym jak ten pierwszy — moge stucha¢ tego same-
go co on, moge gra¢ na instrumencie razem z nim, stuchaé, jak on gra, moge
by¢ stuchany przez innych. Muzyka umozliwia wprowadzanie dzieci w uktad
triady.

16 Arystoteles: Polityka. Przekt. i oprac. L. Piotrowicz, przedm. K. Grzy -
bowski. Warszawa 2002, ksigga VIII, s. 220, 221.
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Danuta Waloszek
The aesthetics of educational situations
Summary

In the face of increasing knowledge, fewer and fewer arguments supporting teacher’s actions
can be found in philosophy and epistemology, but more in the culture. The sense of modern edu-
cation is creating, not giving the news, that is why there is a need of changing a role of the
teacher — Leaving the method based on introducing him into certain roles and replacing it with
the method promoting the attitude to culture.

The teacher should learn how to create human’s educational space — As a student defending
himself against the capture, the teacher should serve its development, not only the interest of dif-
ferent social ranks or political classes.

Situated in culture, mostly because of speech, the teacher accomplishes various aesthetics,
close to postmodern forms of communication between the human and the world. I understand
aesthetics, as M. Bachtin thought, not only as a sphere concerned with beauty, but as a surface of
thinking about the world, acceptable behavior and complex social experience. In this context aes-
thetics allows analyzing forms of arranging educational situations. So basically it is the answer to
the need of avoiding traps, in which modern man falls, it says how to get along with them, start-
ing from childhood (and perhaps above all). Among educational aesthetics, reflecting the educa-
tional specifics of childhood, we can mark out: Situation of being first; Situation of being second,
in the background of the role, task, and person; The triad, or a situation implicating a normative
postulate ,,Allowing this third” to act (A play, a game, special action). Music, as Aristotle said, is
an example of an integrated aesthetical educational situation supporting a child in its develop-
ment.

Danuta Waloszek

L’esthétique des situations éducatives
Résumé

Face a la croissance du savoir, on trouve de moins en moins d’arguments, soutenant 1’activité
de I’enseignant, dans la philosophie et 1’épistémologie, par contre il y en a plus dans la culture.
Le sens de I’éducation contemporaine consiste a créer et non a fournir des informations, ce qui
implique la nécessité de transformer la position professionnelle de I’enseignant : il faut cesser de
I’introduire a de différents roles au profit de changer son attitude envers la culture. L’enseignant
devrait apprendre a créer I’espace éducatif de I’homme, de 1I’étudiant qui se défend contre la cap-
ture, il devrait assister a son développement, non seulement a des intéréts de certaines classes so-
ciales. Situé dans la culture, surtout a travers la parole, I’enseignant réalise de différentes
esthétiques, proches aux formes postmodernes du contact entre I’homme et le monde. Par
I’esthétique 1’auteur comprend, selon la théorie de M. Bachtin, non uniquement un domaine
concernant la beauté et le golit mais aussi une perspective de la réflexion sur le monde, sur des
styles de comportement acceptables et des pratiques sociales complexes. Dans cette optique
I’esthétique permet a analyser des formes d’arrangement, elle répond alors au besoin de sortir de
nombreux pieges dans lesquels I’homme moderne est attrapé, elle aide a s’en sortir des la petite
enfance. Parmi les esthétiques éducatives relatives a la spécificité de 1’enfance ’auteur distingue :
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la situation d’étre le premier ; la situation d’étre le second, au fond du role, de I’action, de la per-
sonne; la triade c’est-a-dire la situation contenant le postulat normatif de « 1’admission du troi-
sieme » a I’action (au jeu, a la partie, a ’activité). La musique selon Aristote est un exemple
d’une situation éducative intégrée qui supporte I’enfant dans son développement.



