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zrozumieniem) tekstow, 2) umiejgtnos$¢ docierania do informacji zawartych w réz-
nych zrédtach, 3) Swiadomosé jgzykowa uczniow, 4) pisanie wlasnego tekstu oraz
5) umiejgtnos¢ analizy i interpretacji roznych tekstow kultury. Na egzaminie ust-
nym za$: 1) moéwienie, 2) stuchanie, a takze 3) umiejgtnos¢ pracy samodzielnej
(samoksztalcenie) i pracy zespolowe;.

Stanistaw Bortnowski

CZY TESKNOTA ZA DAWNYM NAUCZANIEM JEZYKA
POLSKIEGO JEST UZASADNIONA?

Dygresje wstepne

Zaczynam od truizméw: wszyscy tesknimy za dawnym, czyli za nasza mto-
doscia, takze zawodowa. Idealizujemy przesztosé, nie dostrzegamy jej minuséw,
$miesznosci 1 mato$ci. JesteSmy intuicyjnie przekonani, ze dawniej bylo lepiej. Po-
dobnie z nauczaniem. Jako polonista pracujacy w liceach w latach 1955-1975,
a pdzniej uniwersytecki metodyk odczuwam nostalgig za czasami stabilizacji po-
lonistycznej, gdy nie zmienial si¢ podrecznik, gdy w wypisach byly fragmenty nie
tylko Krétkiej rozprawy..., ale takze Zywota cztowieka poczciwego Mikotaja Reja,
jak rowniez Marchotta grubego a sprosnego Jana z Koszyczek, gdy mogtem roz-
wazacd na lekcjach prawdziwo$¢ badz sztuczno$¢ uczu¢ wyrazonych przez bohate-
row sielanki Laura i Filon Franciszka Karpinskiego itd., itd. Réwnoczes$nie jed-
nak juz wtedy zdawatem sobie sprawe z faktu, ze teksty staropolskie nudza moich
ucznidw, Ze nie sg nosne, ze to wedle okreslenia Michata Glowinskiego archiwizm,
1 ze godziny po$wigcone na Satyre na leniwych chiopow 1 wiersz Stoty O zacho-
waniu si¢ przy stole powoduja, ze w klasie maturalnej nie ma juz czasu na wspot-
czesnos¢, czyli na wiersze Wislawy Szymborskiej 1 Zbigniewa Herberta, na powiesci
Tadeusza Konwickiego, dramaty Stawomira Mrozka, nie méwiac juz o pisarzach
obcych, np. poludniowoamerykanskich, ktérzy wtedy byli thumaczeni na jgzyk
polski, i ktérych stawa docierata do zdolniejszych maturzystow. Zaczatem wigc
skracaé obowiazujacy wowczas program, opuszczaé np. Klemensa Janickiego, dzie-
wietnastowiecznych poetow krajowych, (Seweryna Goszczynskiego, Wiadystawa
Syrokomlg) 1 otwiera¢ furtke na czas biezacy, tym bardziej ze w programie znaj-
dowalo sig hasto Wspoiczesne zycie literackie 1 lektura tygodnikow byla wymagana.
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Atawizm, sita przyzwyczajen, niechgé do zmian nigdy nie towarzyszyty
mi w refleksji dydaktycznej, ale zdaje sobie sprawe, iz wigkszos¢ kolezanek 1 ko-
legdw, uczacych jezyka polskiego wolata 1 woli zachowawczo$¢ 1 niezmienno$¢.
Taka postawe trzeba uznaé za prawidlowo$é zaréwno psychologiczna, jak 1 so-
cjologiczna. Jednostki i grupy spoteczne obawiaja si¢ nowego, dostrzegajac sitg
w konserwatyzmie 1 poszanowaniu tradycji, a zagrozenie w sugestiach przeksztal-
cen. Nowoczesno$¢ zawsze jest i bgdzie podejrzana!

Swiat przeksztalcony

Komentarz do tutaj mogibym zaczaé od ekstazy informacyjnej. W dodat-
ku sportowym do ,,Dziennika Polskiego” naliczytem dwadzies$cia sze$¢ informa-
cji, sprawozdan, komentarzy i wywiadoéw, w dodatku do ,,Gazety Wyborczej” pod
tytutem ,,Krakow” — dwadzie$cia cztery. Wyszukiwarka internetowa na zapytanie
o Kordiana Stowackiego znajduje 280 tysigcy pozycji bibliograficznych, a w od-
niesieniu do Sienkiewicza az 1 180 tysigcy. Informacja zyskala status metafizycz-
ny, a gldéwny problem wiaze si¢ z pytaniem, jak jg zwielokrotni¢ 1 uprzystgpnic, i jak
nig ujarzmic kogos, kto sig przed nig broni. Socjologom znane jest pojecie ,.kultu-
ry impulséw”’. Oznacza ono, ze ludzie otrzymujg informacj¢ przypadkowa, frag-
mentaryczng, luzno powigzana, niepoglebiona, naskorkowa, czyli biedna.

,,Plynna nowoczesnos¢” to kolejny watek myslowy i zarazem tytut ksiazki
Zygmunta Baumana. Argumentacja uczonego przygniata: od wielu zjawisk w ota-
czajacym nas $wiecie nie ma odwrotu i czy chcemy tego czy nie, musimy nowo-
czesnos¢ zaakceptowad, gdyz jesteSmy wobec niej bezsilni. Bombardowanie in-
formacja bedzie wigc trwalo, a cenzury do internetu nie wprowadzimy. Zygmunt
Bauman, nie dajac nadziei na fad informacyjny, wota: ,, Nie da si¢ skleic tego, co
rozpadlo si¢ na kawalki. Porzuécie wszelka mys$l o catosci — zarbwno przysztej,
jak i przeszlej — wy, ktorzy wstepujecie do $wiata ptynnej nowoczesnosci”!.

Kolejny watek rozwazan moglby nosi¢ tytut ,,Multimedialno$¢”. Zjawisko
pozorie tylko techniczne, tak naprawde przeksztalca widziang przez nas rzeczywi-
sto$¢, gdyz wzmacnia wrazenie nadmiaru oraz przelewania sig form w niestabilnych,
chwilowych, szybko zmieniajacych si¢ ukladach. Dzigki mediom jeste$my stale jak-
by w $rodku kalejdoskopu. Kto$ nim porusza, ktos nadaje programy, ktos przesypu-
je kolorowe szkietka, a my patrzymy, patrzymy, patrzymy zachwyceni pozorami tego,
co ma by¢ piekne, poddajemy sig wizji i probujemy wspdluczestniczyé w grze.

! Z. Bauman, Péynna nowoczesnosé, przet. T. Kunz, Krakéw 2006, s. 35.
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,.Jesli jestes, przyslij mejla”. To powiedzenie potoczne, podobno cytat
z wiersza Marcina Swietlickiego, zastgpuje dzi$ sentencje Kartezjusza: ,,Mysle,
wiec jestem”. Audiowizualno$¢ staje sig nowym wyposazeniem antropologicz-
nym. Mozliwo$¢ taczenia si¢ wszystkich ze wszystkimi z dowolnego miejsca na
kuli ziemskiej przekres$la geografie i skraca czas do kilku sekund. Stowem, czy
sie to komus podoba, czy nie, nadchodzi nowa E-ra.

Multimedia angazuja w odbiorze kilka zmystéw: stowo, obraz, dzwiek tacza
sie w jedno. Podstawowa cecha nowej komunikacji staja sie: decentralizacja i in-
teraktywnos¢. Agora i Hyde Park zachodza na siebie, mieszaja ku przerazeniu
intelektualistow a zachwytowi thumoéw. Czastkowosé, chwilowo$¢, anonimowos$é
to wyznaczniki nowej poetyki. Internet umozliwia zaistnienie kazdemu: wystar-
czy zrobi¢ zdjgcia wypadku samochodowego, pozaru lub pokazaé, jak ucznio-
wie nakladaja na glowe nauczyciela kosz, by zaistnieé publicznie.

Hipertekst to kolejny sygnat nowej cywilizacji. Chodzi o sposob czytania
tekstu, ale takze jego konstrukcje. Galaktyka Gutenberga przyzwyczaita nas do
wertowania ksiazki ,,od deski do deski”, tak, jak ona niegdy$ bywata oprawiona.
Powstawat logiczny, uporzadkowany, przyczynowo-skutkowy, podporzadkowany
jakiejs systematyce obraz $wiata. Oczywiscie, mozna bylo poznawac utwor czy
rozprawe naukowa we fragmentach, ale 1 fragment miat poczatek i koniec, spo-
ista strukture jak hasto w encyklopedii.

W zamknieciu tych skrotowych refleksji przywotam dyskusje o sytuacji
ksiazki. Rozmawiali na ten temat w redakcji ,,Wigzi”’ Jan Gondowicz, Andrze;j
Mencwel i Jerzy Sosnowski. Wybieram z tej wymiany my$l przydatne dla mo-
ich rozwazan fragmenty.

J.G. — Mtodzi ludzie, z ktdrymi sig stykam profesjonalnie, traktuja propozycjg pdj-
$cia do bibliotcki naukowej, tak jak propozycjg¢ odwiedzenia kostnicy. Dla nich biblioteki to
cmentarzyska umartych idei i umartych ksigzek, nicpotrzebnych, zadrukowanych ton papicru.

J.S. — Przeczytanic pewnej puli tckstoéw kanonicznych przestato by¢ przepustka do
$wiata elit.

A.M. — Zmienia si¢ typ kontaktu z tckstem. Ta zmiana jest bardzo dramatyczna dla
tych, ktérzy sa przywiazani do starego wzorca. Wpisuje sig to w sytuacj¢ gigbokiej zmiany
kulturowej co najmniej na skalg rewolucji druku [...]. Polega ona nie tylko na tym, ze zmie-
nia si¢ sposob czytania. Zmienia si¢ miejsce w kulturze ksiazki, ktéra jest synonimem tego
modeclowego sposobu czytania. Zmienia si¢ miejsce tekstu w naukach humanistycznych.
Zmienia si¢ miejsce czytania w catej kulturze, ktéra w o wiele wigkszym stopniu jest kultu-
ra ogladania niz czytania. Czytanie przestato by¢ wzorcotworcze.

J.S. — Wielokrotnie wspominano tu Internet, ktdry wnosi jedna zasadnicza nowoséé —
obniza prog tatwosci wejscia w obieg publiczny.



194

J.G. — Ksiazka jest akumulatorem mocy — nie az bosko$ci, ale mocy sprawcze;j. Ksiaz-
ka zawiera energig¢ zyciowa swojego tworcy, ktoéra potrafi udzielac sig tym, ktorzy z niej
korzystaja. Otéz ta magiczna moc jest generalnic kwestionowana przez obecng generacjg
uzytkownikow tekstow. Stata sie nieoczywista. Pekt kolektywny walor lektury?.

Niemoc calkowita

W 2004 roku, u progu zreformowanej matury, zbadatem, jak wygladata
realizacja materialu w koncowe;j klasie. Wywiadu udzielito mi szesédziesigciu dwu
polonistow pracujacych w Polsce potudniowej od Krakowa po Krosno i Dukle.
Wyniki dla nauczania jezyka polskiego w szkole ogolnoksztaicacej okazaty sig
porazajace. Az szesnascie osob (25,8%) rozpoczynato klas¢ maturalng od lektur
pozytywistycznych, najczesciej od Potopu, takze Nad Niemnem, Lalki czy Zbrodni
i kary. Trzydziesci pigc 0sob (56,4%) przystepowato do lektur mtodopolskich,
najczesciej do Wesela czy do Ludzi bezdomnych, tylko pig¢ osob (8,1 %) realizo-
wato materiat z Dwudziestolecia, dwie osoby (3,2 %) dotarty do czaséw wojny
1 okupacji... cztery osoby (6,5 %) uczyly niechronologicznie z r6znym skutkiem.

Na programowe spdznienie polonisci reagowali zawzigto$cia, wewngtrz-
nym napieciem, mobilizacja psychiczna, uporem, ale i poteznym stresem:

— Muszg zdazy¢, inaczej nie bgdg spa¢ spokojnie.

- Bedg musiata zdazy¢, moze mi fizyk da godziny.

— Staram si¢ nie chorowadé, a wszystkie lekcje, ktére z réznych powodéw nie mogthy
si¢ odby¢, odrabiam z klasa.

Prowadzito to do uproszczen, do intelektualnej chattury oraz do wyboru
takich metod nauczania, ktore sa najmniej czasochionne i zarazem najmniej twor-
cze, najmniej aktywizujace uczniow:

Postaram sig¢ zasygnalizowaé tylko to, co najwaznicjsze.

— Realizowa¢ bedg tylko te tematy, ktore wynikaja z wymagan egzaminacyjnych.

- Bedg zadawac¢ uczniom samodziclne prace do domu. Wiasny wyktad skroce do
minimum. Dokonam selekcji materiatu i przekazg tylko to, co najwazniejsze. Jesli za$ zaj-
dzie potrzeba, begde spotykaé si¢ z uczniami na dodatkowych lekcjach.

— Tematy zaproponowane na cztery lekcje zrobig na dwoch, te dwugodzinne zreali-
zuj¢ na jednej lekcji. Zabraknie czasu na swobodne dyskusje i na tworcze gry z literatura3.

2 Czy przestajemy czytaé¢? Dyskusja, \Wigz” 2004, nr 11.
3S. Bortnowski, Polonisci w zreformowanym liceum (sondaz pét roku przed maturq), ,,Po-
lonistyka™ 2005, nr 7.
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Zatem jeden, dwa wiersze wybitnego poety, fragmenty prozy jako catosci,
przebieganie przez powies¢, stowem wszystko byle jak, bo trzeba szybciej. Po-
nadto przerzucanie obowiazkéw na uczniéow, czyli samoksztatcenie pod presja
egzaminu. Wiek XX wychodzi z tej pogoni za historig literatur pokiereszowany,
a literatura najnowsza, o ktérej gto§no w mediach, nie zaistnieje.

Tymczasem juz w 1964 roku przedwojenny polonista licealny i jezyko-
znawca, Zenon Klemensiewicz, uznat, iz:

[...] naczelnym zadaniem literackiego studium licealnego powinno by¢ nauczanie
owocncgo obcowania z dzietem. Trzeba przyswoi¢ umiejgtno$é wnikliwej lektury, ktéra
potrafi wydoby¢ z dzieta wszystkie elementy strukturalne. [...] Rezultatem tak pokicrowa-
nej lektury powinna by¢ wzbogacona wiedza, dojrzewajaca postawa §wiatopogladowa, cha-
rakter wzmocniony i poglebiony bodzcami lektury dziatajacej na uczucia i wole*.

Tezy Klemensiewicza zostaly wzmocnione przez Michata Glowinskiego
w czgsto cytowanym szkicu Szkolna historia literatury: wprowadzenie w trady-
cje (1980). Profesor o wielkim autorytecie uwaza, iz ,,szkolna historia literatury
pomyslana jako miniaturyzacja historii literatury uniwersyteckiej moze staé sie
tylko jej karykaturg”>. Trzeba w szkole unikaé powtarzania jej sposobéw ujmo-
wania przesztosci i dazenia do pelni. Przedmiotem uwagi naukowej historii lite-
ratury jest proces historycznoliteracki, tymczasem w szkole obowigzywa¢ winna
punktowos¢, czyli wybor najwazniejszych dziet literackich poddanych na lekcjach
interpretacji. Droga od dziela do epoki czy pradu jest dla Glowinskiego jedynym
rozsadnym rozwigzaniem.

Znamienne: w ostatnim dwudziestoleciu rozchwiala sie takze polonistyka
uniwersytecka. Zajecia historycznoliterackie, teoretycznoliterackie i jezykoznaw-
cze obudowuje sig coraz szerszym pasmem blokow czy opcji nieswoistych dla
tradycyjnej polonistyki, co odpowiada rozszerzaniu si¢ horyzontéw badawczych
samej dyscypliny i homogenicznosci obecnej kultury.

Polonistyka dzi$ ksztalci nie tylko nauczycieli i naukowcow, lecz i pracow-
nikéw medidw, wydawnictw, archiwow, bibliotek, rynku ksiggarskiego, reklamy,
public relations, instytucji kultury i administracji, a takze politykéw. Strefy za-
trudnien poszerzyly si¢ znacznie, dlatego ,,tradycyjny, jednofakultetowy model
specjalistyczny jest zastgpowany modelem eklektycznym, w ramach ktérego

4Z. Klemensiewicz, Jak rozumieé¢ samodzielnosé ucznia, ,,Zycie Literackie” 1964, nr41.
5 M. Glowinski, Szkolna historia literatury, wprowadzenie w tradycje, w: Olimpiada Lite-
ratury i Jezyka Polskiego, red. B. Chrzastowska i1 T. Kostkiewiczowa, Warszawa 1980, s. 102.
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preferowane sa pojedyncze moduty kilku roznych fakultetéw. [...] dotychczaso-
wy ksztatt edukacji polonistycznej na niemal kazdym kroku wykazuje swa ana-
chronicznosé i nieprzystawalno$¢ do potrzeb wspétczesnosci”®. Oto jednoznaczny
ton gloséw zjazdowych.

Literaturoznawstwo staje sig¢ wigc na studiach polonistycznych dyscypli-
na niemal przekleta, ,,0 stabym profesjonalizmie” (Ryszard Nycz), duszaca sie
w niemoznos$ci rozpoznania same;j siebie. Nic dziwnego, ze przerazona liczba lek-
tur w kanonach umwersyteckich (wedle obliczen Jozefa Bachorza, student po-
winien przeczytaé¢ 5 820 stron z literatury polskiej i 6 900 z literatury obcej) Anna
Legezynska proponuje odwrdcenie sytuacji: to studenci uktadaliby na zakonczenie
cyklu rocznego wiasne kanony, poddajac je profesorskiej weryfikacji.

Jakim celom podporzadkowywa¢é ksztalcenie polonistyczne
w szkolach na poczatku XXI wieku?

Na pewno pozostanie nim wprowadzenie w tradycjg, jednak pozegnac sig
trzeba z mysla o historii literatury, nawet tej karfowatej. Skrotowe przyblizenia
epok, wybrani pisarze i wybrane ich dziela (arcydziela, teksty typowe, utwory
znaczace dla $wiadomosci narodowej), widziane w szerokich kontekstach i od-
niesieniach historycznych, politycznych, spotecznych, obyczajowych, filozoficz-
nych, w odwotaniach do innych sztuk, do kultury masowej i kultury mediaine;.
Mato, ale glebiej, w otwartym ujeciu interpretacyjnym, z akcentem na wspoétcze-
snosé, ktora oglada to, co dawne, z innej perspektywy.

Wazniejsze od paradygmatu historycznoliterackiego wydaje mi sig uswia-
domienie dzieciom, nastolatkom tudziez zblizajacym si¢ do petnoletnio$ci kul-
turalnej, ze literatura 1 sztuka czasami bywa odzwierciedleniem rzeczywistosci,
lecz najczesciej tworzy §wiat wiasny, bardzo rézny, podporzadkowany prawom
fantazji, deformacji, prawidtom basni i nadrealizmu, regutom symboliki i para-
boli, zasadom groteski i wyzwaniom abstrakcji. Tlumaczenie niewyjasnionego,
poszerzenie norm czytania ku modelowi znawcow, ale takze refleksja nad moca
i niemoca kultury masowej, najczesciej sprymitywizowane;j (ale nie zawsze!), na
kazdym poziomie pojedynek na gusta z prawem do repliki kazdej strony: uczniow-
skiej i nauczycielskiej, powolne wgiebianie sig¢ w skomplikowane sensy wiersza,

6 W. Bolecki, Pytania o przedmiot literaturoznawstwa, w: Polonistyka w przebudowie:
literaturoznawstwo — wiedza o jezyku — wiedza o kulturze — edukacja, t. 1, red. M. Czermin-
ska1in, s. 6.
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dramatu, opowiadania czy powiesci —oto najwazniejsze kierunki dialogu lekcyj-
nego. Dialog ten odbywal sig¢ zawsze, ale przytloczony byt encyklopedyzmem,
stuzebnoS$cia narodowa, potem klasowa, ciazyla tez nad nim polonistyka uniwer-
sytecka w konserwatywnym wydaniu. Dzi$ pole interpretacji si¢ poszerza, do-
kumentacja staje si¢ mniej ceniona na rzecz swobodnej mysli.

O kolejnym kierunku dazen polonistycznych posrednio juz wspomniatem:
chodzi o zachgcenie do czytania, o obrong stowa bez potepiania obrazu, o satys-
fakcje z poznawania literatury, o wyrobienie nawyku kontaktu z ksiazka i prze-
ciwstawienie sig postawie: ,,Kazda lektura (szerzej: kazda ksiazka) jest nudna”.

Dlaczego kontakt z ksiazka jest wazny, na to pytanie w wywiadzie zatytu-
lowanym Jak mozg sie przegrzewa? udziela odpowiedzi Dawid Wiener. Zauwa-
za, iz pod wplywem zalewu bodzcow doszliémy do granic percepcji zdolnos$ci
obliczeniowych mozgu. Jego zdaniem, dzieci wychowane w kontakcie z inter-
netem beda bardziej inteligentne, beda mialy lepsza pamieé wzrokowa oraz umie-
Jjgtno$¢ robienia kilku rzeczy naraz, ale nie beda mogly nawiazywac spotecznych
wiezi i co najwazniejsze — samodzielnie myslec i tym samym —rozwiazywac zadan
otwartych i krytycznie, z dystansem odnosi¢ sie¢ do jakiegokolwiek przekazu.
,.Nadmiar informacji uwstecznia nas jako ludzi”. Dzieci dzi$§ szybko zdobywaja
wiedzg, ale nie umieja z niej skorzystac¢. Ro$nie pokolenie ptytko przetwarzaja-
ce, mniej skore do wysitku i koncentracji.

Antidotum na te schorzenia umystu — wedle Wienera — moze sta¢ kon-
takt z ksiazka:

Dowodem moze by¢ prosty eksperyment: dwie klasy, ten sam program. W jednej
korzystano z ksiazek, w drugiej z laptopdw i tablicy $wietlnej. I co? Uczniowie z elektro-
nicznej klasy mieli problemy z wykorzystaniem wiedzy w praktyce. [...] Czytanic ksigzek
poprawia kreatywnos¢, a to z kolei utatwia zrobienie kariery lub cho¢by zdobycic przewagi
nad tymi, ktorzy ich nie czytaja. Wszystko jedno, w jakiej branzy’.

Argumentéw za ksigzka moze by¢ niezliczona liczba. Wspomne o dwu:
poszerzanie slownictwa oraz otwieranie wyobrazni.

Skoro o stownictwie mowa, to trzeba przypomnie¢, iz nauczany przedmiot
nosi nazwge ,,jezyk polski”. To zobowiazuje! Absolwenci powinni biegle i z wia-
$ciwg intonacja glosno czytad i czytaé ze zrozumieniem, interesujaco mowic z wy-
zyskaniem bogatego stownictwa i sprawnie pisa¢ w roznych formach wypowiedzi
tak urzedowej, jak paraliterackiej. To utopia, do ktérej poloni$ci muszg zmierzaé

7 ,Gazeta Wyborcza”, 14-16 VIII 2009. Wywiad przeprowadzil A. Wiodarski.
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jak na Atlantyde. Srodkiem ku temu sa éwiczenia w mowieniu i pisaniu, lekcje
gramatyki w wersji tradycyjnej, jak tez komunikacyjnej. Dzi$, gdy ubostwo je¢-
zykowe oraz prymitywizm wyrazania mys$li 1 uczué kazi polszczyzng, mtodych
Polakéw trzeba uczy¢ ich jezyka prawie tak samo intensywnie, jak uczy si¢ jezy-
ka obcego. Ponadto bez refleksji nad gramatycznymi kategoriami polszczyzny
wprowadzanie w podstawy jezyka angielskiego czy niemieckiego okaze si¢ dla
neofilologdéw zadaniem podwojnym.

Jaki wniosek dla celéw nauczania jezyka polskiego? Wiasnie jezyk musi
by¢ otoczony specjalna troska polonisty. Na kazdym poziomie nauczania jest to
zadanie priorytetowe, o czym czgs$¢ polonistow wie, ale czg$¢ rezygnuje na lek-
cji z glo$nego czytania (czytaja tylko ochotnicy), z dluzszego méwienia na jakis
temat, z uczenia gramatyki, z refleksji nad funkcja np. cz¢$ci mowy, z ¢wiczen
redakcyjnych, z korekty klasowek (w drastycznych wypadkach z klaséwek),
a skupia uwage wylacznie na literaturze. Oczywiscie lekcje literatury bogaca tez
jezyk ucznia, ale bez mozolnych éwiczen zorientowanych jezykowo absolwent
gimnazjum czy szkoty $redniej pozostanie w jezyku polskim kaleki.

Zamykajac uwagi o celach edukacji polonistycznej, upomng si¢ o cel wy-
chowaweczy lekcji polskiego. Brzmi to jak przywolanie dawnego konspektu,
w ktorym polonista powinien byl zapisaé realizowane trzy cele: poznawczy,
sprawnos$ciowy i wychowawczy. Na pierwszy zgadzal si¢ bez oporow, przy dru-
gim mial watpliwosci, trzeci za$ lekcewazyl i przeksztalcat w nic nieznaczacy
slogan. Decydowato ideologiczne traktowanie przedmiotu, propagandowa wer-
sja interpretacji dziela, takze trudno$¢ w werbalizowaniu tego, co z kontaktow
z literatura ma wynie$¢é mlody cztowiek. Stad deklaratywnos¢ projektow lekcji
1 sprowadzanie utworu do najprostszej tezy.

Tymczasem literatura jest rozmowa z czytelnikiem nawet wtedy, gdy zzy-
ma sie on na przedstawiona wizje swiata 1 odrzuca przestanie dzieta. W Roz-
mowach na nowy wiek na pytanie ,,Czym jest poezja?” Julia Hartwig
odpowiedziatla:

Jest to préba podzielenia sig tym, co wiem, z kims$, kto zechce postucha¢ czy prze-
czytaé wiersz. Wielu ludzi przechodzi obojgtnie obok rzeczy bardzo pigknych, nie dostrze-
gajac ich. A tacy, ktorzy odwaza si¢ 1 zechca czasem wzia¢ ksiazkg jakiego$ poety do reki,
nagle odkrywaja: ja tez tak czuje, albo — ja tez tak widze®.

8 J. Hartwig, O sztuce patrzenia, w: Rozmowy na nowy wiek. Prowadzq K. Janowska,
P. Mucharski, t. 1, Krakow 2002, s. 140.
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Wedlug Adama Zagajewskiego:

Broni¢ zycia duchowego to nie jest objaw pobtazliwosci wobec radykalnych estetow;
myslg, ze zycie duchowe, glos wewngtrzny méwiacy do nas —albo tylko szepcacy — po pol-
sku, po angielsku, po rosyjsku, albo po grecku, jest ostoja i gruntem naszej wolnosci, nie-
zbednym terytorium refleksji 1 niezaleznoéci wobec potgznych uderzen i pokus przychodza-

cych z nowoczesnego Zycia®.

By dopeini¢ odwotlania uzasadniajace pozbawiony zyciowych kalkula-

cji kontakt z dzietami ludzkiej wyobrazni, jeszcze wypowiedz Wiladystawa
Strozewskiego:

Jej [sztuki — SB] szczegdlnym powotlaniem jest wypowiadanie przestania na temat
tego, czym jeste$my, czym jest §wiat, czym jest rzeczywistosé, albo - teraz powiem na pew-
no co$, z czym nie wszyscy si¢ zgodzg — czym jest Swiat idealny. Sztuka ma szczegdlne pre-
dyspozycje, zeby w jaki$ sposob odstaniaé swiat idealny!”.

Zachwyt, ol$nienie, przerazenie, harmonia i dysharmonia, poznawanie in-
nych, wiec intensyfikacja wiasnej egzystencji zwielokrotnionej w cudzych lu-
strach, transgresje, czyli przekraczanie granic wyznaczanych przez proze¢ zycia
1 przecigtno$¢ myslenia, stawianie waznych, ontologicznych i poznawczych py-
tan, ksztatltowanie skionnosci wyzszych, uwolnionych od $cisle utylitarnego
podejscia do zycia — oto cele wychowawecze lekcji polskiego. Adam Zagajewski
mowi o obronie duchowosci i potrzebie nadania formy zyciu wewnetrznemu.
Tymczasem utylitaryzm zawladnat polonistyka szkolna: przygotowanie do eg-
zaminu stato sie zadaniem najwazniejszym. Rozstajac si¢ nie bez zalu z dawna,
historycznoliteracka wizja nauczania jezyka polskiego i zdajac sobie sprawg z nie-
uchronnosci proceséw cywilizacyjnych, bronig jednocze$nie literatury jako ostoi
naszej wolnosci, a cele nauczania jezyka polskiego poszerzam o koniecznosé
¢wiczenia i doskonalenia jezyka we wszystkich jego aspektach.

® A. Zagajewski, O poezji i samotnosci, w: Rozmowy na koniec wieku..., t. 2, Krakéw
1998, s. 133.
10w, Strozewski, O prawdzie, dobru i pieknie, w: Rozmowy na koniec wieku, t. 1,s. 190.



