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ZAGROZENIA KATECHEZY KARTOGRAFICZNE]J

Kartograficzne srodki dydaktyczne stosowane podczas katechezy pomagajg
w porzagdkowaniu materialu poznawczego, w tworzeniu zwigzk6w czasowo-prze-
strzennych, struktur i zaleznosci oraz w ksztaltowaniu postawy chrzescijariskiej.
W zwigzku z ich stosowaniem mogg tez pojawié si¢ pewne zagrozenia. Chodzi tu
m.in. o nie zawsze odpowiednie kwalifikacje nauczycielskie, blgdne stosowanie
1 wykorzystanie pomocy dydaktycznych, pasywny odbiér przekazywanych za ich
posrednictwem informacji.

Catechesi tradendae przestrzega przed niewlasciwym zastosowaniem w kate-
chezie srodkéw i metod dydaktycznych. ,Istnieje tez pedagogia wiary i nigdy
nie zdotamy dostatecznie wyrazié, jak wiele moze ona da¢ katechezie. Jest
rzeczg naturalng, Ze w nauce o wychowaniu w wierze stosuje si¢ metody wy-
chowawcze jako takie, bardzo wydoskonalane i wyprébowane. Zawsze jednak
trzeba sobie zdawaé sprawe z fundamentalnej odrgbnosci wiary. Gdy bowiem
mowa o pedagogii wiary, chodzi tu nie o przekazanie nauki ludzkiej, cho¢by na-
wet najwznioslejszej, lecz Objawienia Bozego, ito nienaruszalnego. Bég za$
sam w calej historii §wigtej, a zwlaszcza w Ewangelii postuzyt si¢ pedagogig,
ktéra winna by¢ §wietlanym wzorem dla sztuki wychowania w wierze. Wszelka
metoda jest dla katechezy o tyle korzystna, o ile pomaga w przekazaniu wiary
i sztuce wychowania w niej, jesli za$ prowadzi do czego$ przeciwnego, nie ma
zadnej wartosci” (CT 58).

Istnieje wigc, jak naucza papiez, pewne niebezpieczeristwo niewlasciwego sto-
sowania metod i srodkéw dydaktycznych, co prowadzi do niewiernosci katechezy,
W tym i kartograficznej, Bozemu Objawieniu, jak réwniez jej adresatowi.
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Nie mozna zatem katechezy kartograficznej zredukowacé tylko do przedstawie-
nia i umiejscowienia, historyczno-geograficznych faktéw, nawet tych, ktére naleza
do historii zbawienia. Historia Ludu Wybranego, wzigta sama w sobie, nie jest
jeszcze katechezg. Opowiadanie o zyciu Jezusa, apostotéw, pierwotnego Kosciota
czy jego dalszych dziejéw, niekoniecznie musi byé katechezg. Analizowanie uwa-
runkowan geograficznych, historycznych, spotecznych, ekonomicznych zycia chrze-
scijan réwniez nie jest katecheza. Katecheza zaistnieje dopiero wtedy, kiedy zycie,
historia, Srodowisko s3 wyjasniane przez stowa. Kiedy odstania si¢ tajemnice w nich
zawartg, tzn. kiedy odkrywa si¢ sens religijny tych faktéw, zawierajacy apel Boga
skierowany do czlowieka, w ramach planu zbawienia'.

Istnieje wigc realne niebezpieczeristwo, ze katecheza za pomocg srodkéw kar-
tograficznych nie bedzie wierna bezwzglednie Bozemu Objawieniu, ktérego org-
dzie ma przekazaé. Punktem wyjscia dla niej nie stanie si¢ poglebiona refleksja
nad stowem Bozym, ktére przedstawia zbawczg interwencj¢ Boga wzgledem ludzi
na przestrzeni historii. Nie ukaze katechizowanym tej glebi Bozej laski. Nie po-
zwoli im jej przezy¢ i odczué na sobie tak, aby mogli na nig daé osobistg odpo-
wiedZ. Pozbawi ich zyciowego przyswojenia tresci wiary, tak aby one mogly si¢
przeksztalci¢ w prawdziwg madros¢ chrzescijariskg i posigsé zdolnos¢ interpreto-
wania zycia ludzkiego wedlug przestania Chrystusa. Stanie si¢ tak, gdy katecheza
poprzestanie tylko na zewngtrznym poznaniu, czytaniu i analizie map. Srodki
kartograficzne bowiem obrazujg srodowisko i jego elementy, ktére sg przeciez
,»piata Ewangelia”. Jest to potrzebne, lecz o wiele wazniejszg sprawa jest odczy-
tanie, réwniez za pomoca kartograficznych srodkéw dydaktycznych, przestania
ewangelicznego.

Katecheza kartograficzna moze réwniez nie byé wierna czlowiekowi. Tresé
Bozego orgdzia zostanie przyslonigta przez symboliczny jezyk réznorodnych po-
mocy kartograficznych w kategoriach, ktére czgsto nie sg zrozumiate dla odbior-
céw katechezy. Chodzi tu o problem adaptacji, czyli przystosowania katechezy,
w tym tez kartograficznej, gtoszonej przez Kosciét, do odbiorcéw tego stowa: do
czasu, miejsca i ich mentalnosci. Nie jest to tylko zagadnienie czysto praktyczne
1 0 znaczeniu drugorz¢dnym. Wyptywa ono z natury samego stowa Bozego, ktére
jesti powinno by¢ zawsze stowem ,,wcielonym”. Przepowiadanie Bozego oredzia,
obiektywnie nawet wiernego Objawieniu, a takze — za pomocg stéw natchnionych
z Pisma Swigtego — moze sig okazad nieskuteczne, z powodu braku uwzglednienia
sytuacji zyciowej katechizowanego (wiekowej, poznawczej, kulturowej itp.). Nie
spelni ono wéwczas swojego zadania, tj. przekazu wiedzy o Bogu i Chrystusie,
jak réwniez — wewng¢trznej przemiany czlowieka, aby zei uczynic ,,cztowieka

!'Por. R. Murawski, Katecheza wierna Bogu i cztowiekowi, Kat. 18 (1974) nr 5, s. 198.
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nowego, stworzonego wedlug Boga w sprawiedliwosci i prawdziwej swigtosci”
(Ef 4,24).

Na proces wdrazania uczniéw do korzystania z map podczas katechezy decy-
dujacy wplyw ma katecheta. Jak wykazujg badania, nauczyciele wskazujg na ma-
pach te miejsca i obszary, ktére wymieniajg w trakcie swego opowiadania czy
wyktadu, i ktérych polozenie pamigtaja®. Na pozostale informacje nie zwracajg
uwagi, totez nie dostrzegaja ich nadmiaru. Uczniowie zas, starajac si¢ rozpoznaé
wszystkie tresci mapy, napotykajg informacje zbg¢dne dla aktualnie opracowywa-
nych zagadnien. Traktujg je jako przeszkod¢ w uczeniu si¢. Nie sg przygotowani
do dokonywania selekcji w tresciach mapy, a niekiedy nie umiejg do korica ich
odczytaé. W takich sytuacjach najczgsciej rezygnujg z nich, staraja si¢ zapamigtac
tresci przekazywane za pomocg tekstu. Fakt, ze wigcej uczniéw niz nauczycieli
dostrzega przeladowanie tresciowe map, pozwala si¢ domysla¢, ze uczniowie gle-
biej analizujg ich zawartos¢ podczas samodzielnej pracy.

W tym miejscu nalezy stwierdzié, ze uczniowie nie zawsze sg przygotowani do
czytania tresci map geograficznych, historycznych, biblijnych®. Przy mapie histo-
rycznej, a wigc takze biblijnej, tylko sporadycznie dokonujg korelacji z wiadomo-
$ciami i umiej¢tnosciami wyniesionymi z lekcji geografii. Precyzyjne operowanie
terminologig geograficzng podczas referowania sytuacji przestrzennych jest u nich
stosunkowo niewielkie. W pracy z mapg czgsto spotyka si¢ bowiem stosowanie
przez uczniéw niewlasciwych okreslen, np. na dolnej rzece, w ujsciu rzeki, w bok
od Czgstochowy, w gére od Krakowa itp. Te niewlasciwe okreslenia w sposéb ry-
gorystyczny nalezy eliminowac. Tresci zawarte na mapie muszg by¢ przez uczniéw
wyrazane z zastosowaniem poprawnej terminologii: w dolnym biegu rzeki, u uj-
$cia rzeki, na péinoc od Jerozolimy itd.

Znajomos$¢ gtéwnych i posrednich kierunkéw $wiata znacznie ulatwia precy-
zyjne lokalizowanie punktéw w przestrzeni. Katechizowani cz¢sto dokonujg prze-
sunigcia gléwnych kierunk6éw w ukiadzie (kierunek wschodni przenoszony jest na
zachéd i odwrotnie). Najwigksze trudnosci daja si¢ zauwazy¢ w opanowaniu Kie-
runk6w posrednich. Tymczasem informacje o tzw. rézy kierunkéw gtéwnych i po-
srednich katechizowani winni wynies¢ z lekcji geografii. Przypominanie wiado-
mosci o mapie moze oczywiscie doprowadzi¢ do wyeliminowania btgdnych
skojarzefi, niewlasciwych sformutowan. To wszystko jednak powoduje straty cza-
sowe w trakcie katechezy.

Postugiwanie si¢ takze jednostkami fizjograficznymi, wigkszymi miastami jako
punktami odniesienia przy okreslaniu kierunkéw i polozenia zachodzi sporadycz-

2Por. A. Zielecki, Mapa w nauczaniu historii, Warszawa 1984, s. 71.
3Por. Z. Batorowicz, Mapa w nauczaniu geografii, Warszawa 1971, s. 8-34.
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nie*. Jest to podstawowy blad popelniany w pracy z mapg. Brak odniesienia prze-
strzennego wskazywanego na mapie miejsca i obszaru do innych punktéw orienta-
cyjnych i stron §wiata, ujetych w rézy wiatréw, nie pozwala ksztaltowaé i utrwa-
la¢ struktury przestrzennej opanowywanej wiedzy geograficznej, historycznej,
biblijnej. Uniemozliwia tez, w przyszlosci, odtwarzanie w pamigci obrazu mapy,
nawet zblizonego do postaci zarysu, powstajacego na etapie postrzegania jej, czyli
zachodzacego we wstepnym etapie, czytania. Brak zorientowania wedtug stron
Swiata i bez nawigzania do innych punktéw odniesienia wydarzenia opisywanego
przez katechetg¢ podczas wykiadu czy opowiadania utrudnia umiejscowienie go
w wyobraZni przestrzennej odbiorcy. Ta sama sytuacja powstaje podczas odpo-
wiedzi ustnej katechizowanego. Przekaz taki z trudem jest wigczany przez stucha-
cza do struktury jego wiedzy.

Chodzi tu np. o brak umiejg¢tnosci opisowego okreslenia polozenia geograficz-
nego punktéw statych — miast. Nauczyciele i uczniowie zapominajg o konieczno-
$ci wprowadzenia jako punktéw odniesienia do okreslonej miejscowosci najblize;
lezacych duzych metropolii. Mylnie wprowadzajg jako punkty odniesienia miej-
sca lezace w znacznej odleglosci od lokalizowanego miasta. Przyktadowo potoze-
nie Gniezna okreslane jest w odniesieniu do Warszawy, choé poprawnie winno
by¢ dokonane w stosunku do Poznania. Eamana jest wigc zasada, w mysl ktérej
punktem odniesienia dla miejscowosci okreslanej jest zawsze inna, wigksza i bliz-
sza, nie za$ wigksza i dalsza.

W praktyce szkolnej s wykorzystywane mapy réznigce si¢ wymiarami, kolo-
rystykq i stopniem zaggszczenia informacji’. Czgsto uczen gubi si¢ przy mapie
sciennej, gdyz nie ma wytworzonego jej wyobrazenia, obrazu. Podchodzi do niej
z obrazem innych rozmiaréw, obrazem mapy malej, atlasowej. Wyobrazenie tej
ostatniej nie przylega do postrzeganego konkretu — mapy $ciennej.

Dzialalnosci poznawczej, polegajacej na odnalezieniu symbolu na mapie, musi
towarzyszy¢ opis polozenia danej miejscowosci lub obszaru. Dzialanie to utatwia
zorientowanie si¢ w innej mapie i znacznie przyspiesza odnalezienie danych. Har-
monijne stosowanie w pracy réznego typu map oraz przenoszenie punktéw, z za-
stosowaniem opisu potozenia geograficznego, moze pozytywnie wptyngc¢ na efek-
ty pracy z Kartograficznymi Srodkami dydaktycznymi. Ograniczenie poszukiwar
jedynie do odnalezienia wiadomosci na mapie, bez stownego opisu, pozostaje
w sprzecznosci z podstawowymi zasadami stosowania srodk6w pogladowychS.

“Por. E. Trzcifiska, Technika pracy z mapq historyczng uczniow klas I licealnych, ,,Wiadomosci
Historyczne” 28 (1985) nr 3, s. 252.

5Por. A. Zielecki, Srodki dydaktyczne w nauczaniu i uczeniu sig historii, Rzesz6w 1978, s. 160.

SL. Zankow, O {gczeniu stowa nauczyciela i Srodkéw pogladowych w nauczaniu, w: Zagadnie-
nia dydaktyki, red. W. Okoni, Warszawa 1960, s. 219-244.
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Trudnosci i niedociagnigcia w opisowym okreslaniu polozenia geograficznego
miejscowosci Swiadczg o zachwianiu cigglosci etapéw pracy z mapg geograficzna,
historyczng, biblijna.

Szczegoblne trudnosci napotykajg uczniowie — katechizowani w okreslaniu po-
lozenia mniejszych miejscowosci. Wowczas w miejsce opisowych, uznanych w kar-
tografii historycznej, biblijnej za obowigzujace, wprowadzane sg okreslania mate-
matyczne: dlugos¢ i szeroko$¢ geograficzna, jako wyznaczniki umiejscowienia
punktu w przestrzeni.

Innym bigdem jest réwniez to, ze nie omawia si¢ zakresu tresci mapy stosowa-
nej w nauczaniu — uczeniu si¢. Nie uprzedza si¢ uczniéw, ze na eksponowanej
mapie czy mapkach zostaly oznaczone wydarzenia, miejscowosci, granice, ktére
nie bedg opracowywane w czasie lekcji i pracy domowej, i ze jedynie zaintereso-
wani nimi mogg je blizej poznaé, po wykonaniu zadari obowigzkowych. Krétkie
¢wiczenia w wyodrebnianiu z mapy tresci obowigzujacych i uzupetniajgcych sku-
tecznie mogg wdrozy¢ dzieci i miodziez do rozrézniania na mapie wiadomosci
zasadniczych i drugorz¢dnych. Brak tego rodzaju zabiegéw metodycznych na ka-
techezie z wykorzystaniem kartograficznych srodkéw dydaktycznych nalezy uznac¢
za blad, ktéry wyraZnie obniza efektywno$¢ stosowania map.

Kolejnym biedem jest to, ze zaniedbuje si¢ organizowanie ¢wiczen wdrazajg-
cych do przyswojenia legendy mapy, ustalenia znaczenia poszczeg6lnych sygna-
tur, rozr6zniania ich na mapie, poréwnywania informacji wynikajacych ze znakéw
umownych, wyprowadzania z tych operacji wnioskéw.

W klasach mtodszych szkoly podstawowe;j nie stosuje si¢, rtéwnolegle z sygna-
turami geometrycznymi, znakéw symbolicznych i obrazkowych. Zaniedbanie to
wynika czesto z niewiedzy, braku znajomosci podstaw psychologii uczenia si¢ i teo-
rii nauczania, jak tez braku odpowiednich map’.

Takze zawieszenie mapy $ciennej czy tez rozdanie atlaséw nie jest zabiegiem
dostatecznie zaspokajajacym potrzebg nadawania tresciom poznanym na kateche-
zie struktury czasowo-przestrzennej. Lek przed korzystaniem na katechezie z mapy
wynika czesto z nieobycia ze srodkami kartograficznymi wsréd nauczycieli, kate-
chet6w, jak tez wsrod katechizowanych. Niewatpliwie z tych powodéw wielu na-
uczycieli, katechetéw moze rezygnowa¢ w swej pracy z postugiwania si¢ mapami.

Jesli weZmie si¢ pod uwagg to, ze budowa mapy i jej tresci decydujg o funk-
cjach i zastosowaniach tego srodka dydaktycznego, przypuszcza¢ mozna, iz nie-
zrozumienie miejsca map w procesie nauczania oraz skutecznosci ich stosowania
bierze si¢ z niedostatku wiedzy o niej, Srodkach przekazu informacji, technice czy-

7Por. W. Marmon, Wykorzystanie map w nauczaniu i uczeniu sig historii w opinii nauczycieli
i uczniéw, ,,Wiadomosci Historyczne” 26 (1983) nr 5, s. 446.
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tania wyrazen kartograficznych i nieznajomosci jezyka mapy. To wszystko sktada
si¢ na wadliwe postugiwanie si¢ kartograficznymi srodkami dydaktycznymi.

Brak odsylania uczniéw do zapamigtanych przez nich obraz6w map, dokony-
wania na tych wyobrazeniach umiejscowienia podstawowych faktéw historycz-
nych, biblijnych, prowadzi do zapominania rezultatéw pracy z mapa na etapie jej
postrzegania i wstgpnej analizy (widzenia i rozr6zniania). Nie sprzyjaja utrwala-
niu wyobrazen czynnosci nauczycieli, katechetéw polegajace na wskazywaniu przez
nich wszystkich punktéw orientacyjnych, obszaréw, kierunkéw na mapie $cien-
nej. Bardziej racjonalne jest odsylanie katechizowanych do tych miejsc przez stowne
opisanie potozenia i zalecenie odszukania na mapach atlasowych czy podrgczni-
kowych, a nastg¢pnie na mapie scienne;.

Czesto nie wykorzystuje si¢ mozliwosci postugiwania si¢ mapa, jakie stwarza
wspolczesna technika dostgpna w szkotach. Dotyczy to przeZroczystych folii, rzut-
nikéw pisma, podwdjnych diaskopéw. Umozliwiaja one np. roztoZenie tresci mapy
i kolejne ich wprowadzanie, przez nakladanie obraz6w mapy tak rozwarstwionej.

Za bardzo istotne nalezy wigc uznaé przygotowanie, jakie zdobywa kandydat
na katechet¢ na wydzialach teologicznych. Z opublikowanych wynikéw badan
wynika, ze miodziez ze szk6t srednich przychodzi na studia z powaznymi brakami
historyczno-geograficznymi, a uczelnie nie uzupeinig ich w stopniu zadawalaja-
cym?®. Ta sytuacja wymaga od katechety stalego doskonalenia warsztatu zaréwno
w sferze materialnej, metodycznej, jak i duchowe;j. Inaczej nie sprosta wymaga-
niom wspolczesnosci, do ktérej katechizowani niejednokrotnie dochodzg szybciej
anizeli ich nauczyciele i wychowawcy.

Powazng przeszkoda w prowadzeniu katechezy, w tym tez kartograficzne;j, jest
niestety powszechny brak pracowni katechetycznych w szkotach. Katechezy czg-
sto odbywajg si¢ kazdorazowo w innych salach. Nie zapewnia to wlasciwych wa-
runkéw dla pracy dydaktyczno-wychowawczej katechety. A wigc wzgledy orga-
nizacyjne, najczgsciej niezalezne od katechety, maja swoj réwniez niekorzystny
wplyw na prowadzenie zaj¢¢ katechetycznych, w tym takze z uzyciem kartogra-
ficznych srodkéw dydaktycznych.

Ze wzgledu na niewielki asortyment map i atlaséw biblijnych na katechezie
wykorzystuje si¢ szkolne mapy i atlasy geograficzne i historyczne, wsréd nich
charakter uniwersalny maja mapy scienne. Uzywa si¢ ich na wszystkich pozio-
mach edukacji, poczawszy od szkoly podstawowej, a na studiach skoriczywszy.
Biorgc pod uwagg jako kryterium liczbg zawartych w nich informacji, mozna stwier-
dzi¢, ze s przeznaczone dla celéw edukacji uniwersyteckich i dla szkét srednich.

8Por. J. Rulka, Stopieri orientacji studentéw w geografii historycznej (na podstawie badar prze-
prowadzonych w szkotach wyzszych), ,,Rocznik naukowo-dydaktyczny WSP Krakéw” 9 (1981) z.
76, s. 53-67.



ZAGROZENIA KATECHEZY KARTOGRAFICZNEJ 195

Dla potrzeb szk6t podstawowych, gimnazjalnych s3 one zbyt szczeg6towe, zawie-
raja za duzo r6éznego typu wiadomosci. Na stosunkowo niewielkiej przestrzeni
przedstawione bywaja, zwlaszcza na mapach historycznych, w tym tez biblijnych,
wydarzenia czasowo odlegle®. Czytelnosé napis6w jest ograniczona duzg iloscia
tresci. Zbyt wiele jest na mapach ré6znych symboli. Na wigkszosci map historycz-
nych, biblijnych nie ma zaznaczonych gér, wyzyn, dolin itp. co zakléca ich histo-
ryczng wypowiedZ. Brak uksztaltowania pionowego i rodzajéw powierzchni utrud-
nia réwniez analiz¢ wydarzen. Na mapach historycznych, biblijnych znajduja si¢
prawie wylacznie rzeki, drogi, miasta, miejsca waznych wydarzen itp. Ma to wszyst-
ko swoje konsekwencje edytorskie.

Uzyte sygnatury sg zbyt male (np. linie sg zbyt cienkie), co powoduje stabg
czytelnos¢ map. Jest ona poglebiona uzywaniem ostrych, wysyconych koloréw,
ktére tez przyczyniajg si¢ do zmniejszenia si¢ klarownosci, np. na czerwonym tle,
ktérym czgsto zaznacza si¢ Polskeg, czarne ideogramy sg stabo widoczne. Dla
uczniéw, z odleglosci 3-4 m, widoczne sg tylko duze napisy oraz najwigksze rzeki
i duze, barwne obszary'®. Reszta zamazuje si¢ i uczniowie raczej domyslaja sig, na
podstawie relacji nauczyciela, co gdzie si¢ znajduje, anizeli sami to widzg i anali-
zuja. Tak wiec katechizowany, zwlaszcza ze szkoly podstawowej, czgsto nie moze
za pomocy dotychczas edytowanych kartograficznych srodkéw dydaktycznych
efektywnie przejs¢ przez wszystkie trzy etapy recepcji mapy. W obecnych warun-
kach mozna t¢ sytuacj¢ poprawié, pozostawiajac mapg w klasie, by uczniowie,
poza katechezg, mogli z nig blizej si¢ zapoznac.

Sytuacje pogarsza fakt, ze liczba map dostgpnych w sprzedazy jest wcigz za
mala. Nie chodzi tutaj tylko o mapy biblijne, lecz réwniez historyczne i geogra-
ficzne. W zwigzku z tym szkoly nie moga zaopatrzy¢ si¢ w petny komplet potrzeb-
nych im pomocy. Maja réwniez trudnos$ci z wymiang map zuzytych. Sprawg kom-
plikuje jeszcze zta jako$¢ techniczna kartograficznych srodkéw dydaktycznych'!.

Mozna réwniez stwierdzié, ze kolorystyka niektdérych rodzajéw map jest tylko
nieznacznie zréznicowana. Mapy te posiadaja malo czytelne oznaczenia granic
i szlak6w znaczne zaggszczenie danych, przy jednoczesnym braku informacji, kt6-
rych uczniowie poszukujg. Generalnie istnieje brak dostatecznej ilosci map dosto-

9 Por. Wedréwka Ludu Bozego w Starym Testamencie, (b. m. r.).

10Por. Podrdze misyjne sw. Pawta Apostota, Lublin 1995.

1 Mapy w Polsce sg drukowane na papierze, a nastgpnie podklejane piétnem. Przy $redniej lub
slabej jakosci klejéw powoduje to szybkie niszczenie warstwy papierowej z nadrukiem mapy. Do-
datkowo — szybkie uszkodzenie map powoduje zlej jakosci sznurek do ich zawieszania. W efekcie
mapy czgsto spadajg. Sprawa jest znana wydawnictwom kartograficznym, a mimo to przez dziesiat-
ki lat nic nie zrobiono, by t¢ sytuacje zmieni¢. W wielu krajach (m.in. na Wegrzech) mapy drukuje
si¢ na podktadzie plastikowym, ktéry jest trwalszy i zapewnia dlugg zywotnos¢ map.
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sowanych do potrzeb i mozliwosci poznawczych uczniéw'2. Pomoce te nie sa réw-
niez czg¢sto dostosowane do tematyki lekcji. Wystgpuje ponadto, pod wzgledem
treSciowym, réznorodnosé map podrecznikowych i sciennych oraz tych, ktére za-
warte s3 w atlasach. W zwigzku z tym czgstokro¢ brak jest realnie pelnego wyko-
rzystania srodkéw kartograficznych w nauczaniu geografii, historii, religii. Zde-
cydowang wigc przewage ma ilustracyjne wykorzystywanie map w nauczaniu —
uczeniu si¢. Jest to forma bierna ich stosowania, duzo mniej efektywna od czynne;j,
w ktérej mapa jest Zrédlem wiedzy uczniowskiej.

Atlasy, zwlaszcza biblijne, sg réwniez trudno dostgpne. Wigkszos¢ ich zostata
bowiem wydana na poczatku lat dziewigédziesigtych. Czgsto ze wzgledu na wyso-
ki poziom merytoryczny nie nadajg si¢ do szkoly podstawowej czy tez gimna-
zjum®. W tej sytuacji katechetom i uczniom pozostajg mapki podrecznikowe, mapy
schematyczne, szkice map oraz plany sytuacyjne, ktére mozna wykonaé¢ we wila-
snym zakresie.

Takze kartografia komputerowa jest jeszcze bardzo rzadka w polskich szko-
tach, a wigc takze na lekcjach religii'®. Wynika to przede wszystkim z malej liczby
powszechnie dostepnych dydaktycznych programéw komputerowych, zbyt wyso-
kiej ich ceny. Przeszkoda jest takze jeszcze niezbyt czgsta znajomosé obstugi tych
programéw wsréd katechetéw. Obok niewatpliwych pluséw — kartografia kompu-
terowa posiada szereg cech ujemnych. Do najwazniejszych naleza: zmniejszenie
aktywnosci ucznia w formutowaniu wiasnych mysli, ograniczenie tez mozliwosci
przedstawiania wlasnych ocen i sgdéw.

Mimo wymienionych wyzej stabosci katechezy kartograficznej — korzysci z wia-
$ciwego zastosowania kartograficznych srodkéw dydaktycznych sg niepor6wna-
nie wyzsze, przy czym praktycznie pozostajg one nadal niedocenione.

Zusammenfassung

Die Anwendung von kartographischen didaktischen Mitteln kann zu manchen Gafah-
ren fithren. Es handelt sich hier u.a. um ihre nicht immer entsprechende Qualitit, Sa-
chlichkeit, irrtiimliche Verwendung und Benutzung sowie passive Annahme der durch sie
iibermittelte Informationen durch die Katechisierten.

12Por. E. Trzciniska, Technika pracy..., dz. cyt., s. 254.

13 Por. Wielki atlas biblijny, red. J.B. Pritchard, Warszawa 1994.

14 Por. M. Sielatycki, Nauczanie geografii poprzez sieci komputerowe, ,,Geografia w szkole” 47
(1994), nr S, s. 293-297; M. Skwarcan, Wykorzystanie komputeréw w ksztalceniu geograficznym —
stan faktyczny, ,,Geografia w szkole” 49 (1996) nr 1, s. 42-43.



