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Problemy dydaktyczno - wychowawcze w nauczaniu jezykéw

1. Pogladowos¢ w nauczaniu jezykow obcych.

2. Praca z uczniami zdolnymi w procesie dydaktyczno - wychowawczym.

Pogladowos¢ w nauczaniu jezyka rosyjskiego.

Zagadnienie pogladowosci bylo wyjaSniane z réznych punktow
widzenia, na skutek czego problem okazat si¢ zagmatwany i nie do$¢ jasno
sprecyzowany.

Wiele spraw wymaga wyjasnienia i usciSlenia.

Trzeba rozrdznic i rozgraniczy¢ szczegblowe ujgcia zagadnienia.

2) Pogladowos¢ jako sposob semantyzacji wyrazow w jezyku obcym.

3) Pogladowos¢ - pogladowe wyjasnienie regul jezykowych.

4) Pogladowos¢ jako sytuacja, ilustracja materialu obcojgzycznego.

5) Pogladowos¢ jako chwyt sprzyjajacy najbardziej trwalemu

zapamigtaniu materialtu jezykowego.

6) Pogladowos¢ jezykowa.

Pogladowo$¢ to nie tylko obejrzenie przedmiotu wzrokowe i tylko
zewnetrzne, ale obok pogladowosci wzrokowej jest takze pogladowosé
stuchowa (wechowa, smakowa, dotykowa), obok sensorycznej (zwiazanej z
czynnoSciami organéw zmysiu) istnieje pogladowo$¢ motoryczna
(ruchowa), obok przedmiotowej czynnosSciowa, obok zewnetrznej opartej
na postrzeganiu wewng¢trzna (umysiowa) oparta na czynnoS$ci pamigci i
wyobrazni a nie postrzegania. Z psychologicznego punktu widzenia o
pogladowosci mozna moéwi¢, gdy w Swiadomosci myslacego ucznia
(cztowieka) wystgpuje konkretny obraz, nie tylko wzrokowy, ale stuchowy,
ruchowy i mieszane.

Obrazowos¢ - pogladowo$¢ wyobrazania, dzieli si¢ na pogladowos¢
pamigci i pogladowos$¢ wyobrazni.

Czlowiek moze oglada¢ w sposdb konkretny to co widzi, slyszy ale i co
przypomina sobie lub odtwarza w swojej wyobrazni (pogladowos¢
wewnetrzna).

Pogladowos¢ ma stuzy¢ ksztattowaniu pojec.

Sematyzacja to ukazanie sensu wyrazu, strony wewngtrzno -
znaczeniowej, znaczenia ogélnego - obejmujacego znaczenia szczegélowe
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(stosunek nadrzednosci).

Sens wyrazu, jego znaczenie ogélne, podstawowe, wchodzi w relacje z
wyrazanym przez wyrazu pojeciem rodzajowym (nadrzednym), gdy
wszystkie znaczenia szczegélowe odpowiadaja pojeciom gatunkowym
(podrzednym), ktore przyporzadkowane s3a do zakresu  pojecia
nadrzednego i ktore oznaczone sg przez ten wyraz np. (nadrzedny wyraz
- pojecie) samolot - (podrzgdne wyrazy) (pojecia) bombowce, Smiglowce,
odrzutowce.

Sens wyrazu przenika do wszystkich jego znaczen.

Dzigki sensowi, znaczenia wyrazu charakteryzuja si¢ jednoScia
semantyczna.

1) Pogladowos¢ jako sposdb semantyzacji wyrazow jezyka obcego.

Pogladowe objasnienie strony znaczeniowej wyrazow jezyka obcego jest
jedna z zasad nauczania jezyka obcego metoda bezposrednig. W koficu
XIX w. przejawialo sie to w wydawaniu stownikéw obrazkowych, w ktérych
wyraz objasniany byl za pomoca obrazka przedstawiajacego przedmiot
oznaczony przez dane stowo. Wowczas miala takze swoich zwolennikow
metoda gramatyczno-ttumaczeniowa. Zwolennicy metody bezposredniej
dazyli do wytworzenia u ucznidw nie tréjczionowego zwigzku
skojarzeniowego (wyraz obcy- wyraz jezyka ojczystego-przedmiot), lecz
zwigzku dwuczionowego (wyraz obcy - przedmiot). Obecnie niektory
psychologowie i metodycy staraja si¢ udowodnié, ze trzeba wytworzy¢
dwuczionowy zwigzek poprzez trojczlonowy. Twierdza, ze dla wyrazu
danego jezyka charakterystyczne jest kojarzenie go z pojeciem nie z
wyrazem - odbiciem rzeczywistosci.

Oznaczajac konkretny przedmiot, wyraz zawsze oddaje pojecie - odbicie
rzeczywistosci, dzigki ktéremu posiada okreslony sens.

Jezeli wyrazone przez wyraz pojecie wzbogaca si¢ o stron¢ wewnetrzno
-znaczeniowg (semantyczng) o dodatkowe skojarzenia, niekoniecznie
wzrokowe, ale czgsto znaczeniowe, to silniej utrwala si¢ znaczenie tego
wyrazu. Obecnie wielu nauczycieli powraca do zasady metody
bezposredniej (obrazowo - przedmiotowej).

Stownictwo nalezy do najwazniejszych komponent6éw jezyka. Nawet bez
niewielkiego zasobu leksykalnego czlowiek nie jest w stanie wlada¢ mowa
obca. Dlatego zadaniem nauczyciela jest wybra¢ odpowiednie stownictwo
do aktywnego opanowania, a takze przemysle¢ sposoby prezentacji nowych
stow, ich semantyzacji i utrwalenia w pamigci uczniow.

Przy zapoznaniu z nowym materialem leksykalnym nauczyciel
powinien:
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b) zapozna¢ uczniéw z akustycznymi, artykulacyjnymi, graficznymi i
graficzno -motorycznymi obrazami wprowadzanych wyrazow i zwigzkow
wyrazowych, tj. nauczy¢ ucznidw rozpoznawac je ze stuchu, wymawiac,
czytaé i pisac.

¢) zwrdci€¢ uwage ucznidw na stron¢ semantyczng jednostek leksykalnych.

W nauczaniu jezyka obcego za najbardziej efektywna, uwazana jest
organizacja wprowadzania nowej leksyki, w ktorej uczeni nowy wyraz
postrzega ze stuchu, nastgpnie sam go wymawia nasladujac nauczyciela lub
powtarzajac za urzadzeniem technicznym, po czym widzi go w formie
drukowanej lub pisanej i wreszcie sam pisze. Powinno si¢ rowniez stosowac
¢wiczenia utrwalajace - uzycie nowych wyrazéw w zdaniach lub zwiagzkach
wyrazowych.

Praktyka szkolna wskazuje, ze proces przyswajania leksyki nalezy faczy¢
z konkretnymi sytuacjami, z czynnoSciami uczniéw, z ich gestykulacja,
mimika, a takze pomocami pogladowymi, ktore ulatwiaja prezentacje i
semantyzacj¢ nowych jednostek leksykalnych, a takze ich utrwalanie.

Pogladowo$¢ w objasnianiu znaczenia wyrazow (semantyzacji) moze
miec charakter przedmiotowy i jezykowy. Staramy si¢ wykorzystaé na lekcji
rozne przedmioty, ilustracje, rysunki, obrazy i rekwizyty a takze sytuacje, w
ktérych pokaz czynnosci lub przedmiotu ufatwia semantyzacj¢ nieznanej
leksyki bez uciekania si¢ do tlumaczenia na jezyk ojczysty.

Rzecza niezwykle wazna jest, aby ilustracja byla autentyczna i
jednoznaczna. Jezeli dokonujemy semantyzacji nawet najzwyklejszych
wyrazOw (np. wies, harcerz, metro), to rysunek i fotografia powinny
przedstawia¢ przedmiot lub zjawisko tak, jak wyglada ono w kraju nosicieli
j¢zyka. Architektura, oznaczenia zewnetrzne, ubranie i rysy twarzy powinny
by¢ autentyczne.

Fotografie pomagaja w stworzeniu atmosfery kraju nauczanego jezyka.
Natomiast rysunek jest pozadany w sytuacji, gdy chodzi o detale.

Druga forma objas$niania znaczenia (semantyzacji) nowego sfownictwa
bez odwolywania si¢ do jezyka ojczystego sa rézne opisy, definicje,
wykorzystanie kontekstu.

Znaczenie niektorych wyrazoéw i zwrotéw mozna wreszcie objasni¢ przy
pomocy tlumaczenia.

Zwykle sg to wyrazenia trudne do semantyzacji za pomocg pokazu lub
opisu. Ze wzgledu na ekonomi¢ czasu np. objasniajac znaczenie wyrazu
abstrakcyjnego, a takze zapewnienie efektywnosci sematyzacji nowego
pojecia, stosowane jest ttumaczenie na j. ojczysty.

Na przykiad za pomocg pokazu przedmiotu z otoczenia ucznia, lub
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czynno$ci wykonywanej przez nauczyciela lub wucznia mozna
zademonstrowaé rézne jednostki leksykalne. Wprowadzajac wyrazy:
ksigzka, oléwek, zeszyt, krzeslo, tablica, nauczyciel pokazuje przedmioty
nazywajac je w j. obcym i powtarza je kilkakrotnie, aby uczniowie dokladnie
uslyszeli jego wypowiedz. Indywidualne i choéralne powtarzanie wyrazow
lub zdan przez uczniéw ma na celu utrwalenie poprawnej ich wymowy.

Kolejny etap pracy nad przyswajaniem nowego slownictwa jest
stosowanie pytan i odpowiedzi z okre§lonym wyrazeniem, jedni uczniowie
zadajg pytania pokazujac przedmioty, inni odpowiadaja na nie.

Wykorzystujagc obraz, rysunek lub ilustracj¢ mozna objasni¢ znaczenie
wyrazow: ksigzka, oféwek, zeszyt, krzeslo, tablica. Wskazane jest, aby w
przypadkach utrudniajacych objasnienie znaczenia nowego slownictwa
stosowa¢ dwa lub trzy obrazki przedstawiajace ten sam przedmiot lub czynnos¢.

Na poziomie zaawansowanym, dla semantyzacji nieznanego stownictwa
stosuje si¢ pogladowos$¢ jezykowa. Sa to sposoby objasniania znaczenia
nowego sfownictwa przy pomocy opisu, definicji, wykorzystanie kontekstu,
synonimow, antonimow, a takze w wyjatkowych przypadkach tlumaczenia.

W procesie utrwalania nowej leksyki wazng rolg odgrywaja stowniczki
tematyczne, alfabetyczne, synoniméw.

2) Pogladowe wyjasnienie regul.

Zasady jezykowe maja charakter abstrakcyjny, uczniowie rozumiejg je
zazwyczaj z trudem. Abstrakcyjne wywody dobrze jest wspiera¢ pomocami
pogladowymi, diagramami, wykresami, tablicami z koficowkami wyrazow,
schematami gramatycznymi - np. tworzenie wyrazow zlozonych, filmami
éwiczeniowymi.

3) Stosowanie zasady pogladowosci sytuacyjne;.

Stosujac na lekcjach materiat ilustracyjny: obrazy, historyjki, tatwiej jest
uczniom zrozumie¢ opowiadanie nauczyciela. Réwniez pomocnymi s3
przedmioty w klasie, przyniesione przez n - la makiety, modele - zabawki,
¢wiczenia w méwieniu i ruchowe (przesuwajac dowolnie przedmioty), filmy
w wersji oryginalnej (stuchanie, ogladanie przedmiotéw, sytuacji).

Wspaniata zasada pogladowosci to konstruowanie réznych sytuacji na
podobienstwo zyciowych, np.: uczniowie podchodza do stotu, na ktérym
znajduja si¢ zabawki i przesuwajac je dowolnie méwia, to jest chtopiec. On
jest harcerzem. Teraz chiopiec podchodzi do policjanta. Chiopiec stoi obok
policjanta. A teraz chiopiec podchodzi do dziewczynki. Chlopiec i
dziewczynka idg razem do autobusu.

4) Podstawowy psychologiczny warunek powodzenia w nauczaniu
jezyka obcego to umiejetnos$¢ skupienia uwagi uczniéw - zastosowanie
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barwnego, niespodziewanego bodZca - natezenie glosu nauczyciela,
stosowanie chwytéw, sposob6w nauczania, lekcje prowadzone w zywym
tempie, nie ma pauz.

Zabawowe formy pracy na lekcji j. rosyjskiego aktywizuja ucznidw,
uatrakcyjniaja lekcje.

5) Zasada pogladowosci jezykowej.

Na zajeciach uczniowie powinni wcigz stuchaé, czyta¢, méwic i pisaé w
j. obcym. Wyraz moze przybiera¢ posta¢ wzrokowa, stuchowa, graficzna,
artykulacyjnag. W nauczaniu przedmiotu utrwalaniu podlegaja zjawiska
jezykowe. Dla wzbogacenia sfownictwa ucznia, a takze wyrobienia
prawidiowej wymowy rosyjskiej nauczyciele powinni uczy¢ uczniéw
przysiéw, wierszy, piosenek, zagadek, wprowadzaé gry jezykowe. W celu
intensyfikacji pogladowosci jezykowej nauczyciele powinni wykorzysta¢ na
lekcjach literaturg pigkna - ¢éwiczenia w czytaniu, plyty, magnetofon, filmy
éwiczeniowe.

Pogladowosé
przedmiotowa jezykowa
przdstawiajgca rzeczowa sensoryczna motoryczna
obrazy zewnetrzne wewnetrzna wymawianie
schematy rzeczowa (wyobrazeniowa) pisanie

czynnosciowa stuchowa wzrokowa

2. Praca z uczniami zdolnymi w procesie dydaktyczno - wychowawczym.

1) Zdolnoci i ich istota.

2) Jakimi wlasciwo$ciami wyrdznia si¢ uczefi zdolny z ogélu ucznidéw w
klasie?

3) Sposoby i metody pracy z uczniem zdolnym.

4) Zwiazek porozumiewania si¢ nauczyciela z uczniem zdolnym a sukces
ucznia w nauce szkolne;j.
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5) Pozytywy obecnosci uczniow uzdolnionych w klasie, a trudnosci
nauczyciela w pracy z uczniem zdolnym na lekcjach.
6) Wspdlpraca nauczyciela z rodzicami ucznidéw zdolnych.

Zdolnoci to roznice indywidualne, ktore sprawiaja, ze przy jednakowe;j
motywacji i uprzednim przygotowaniu poszczegdlni uczniowie osiagaja w
poréwnywalnych warunkach zewnegtrznych niejednakowe rezultaty w
uczeniu si¢ i dziataniu.

Zdolnosci dzielimy na ogdlne i specjalne.

Zdolnosci ogdlne okresla si¢ mianem inteligencji ogdlnej. To zdolnosci
do spostrzegania i wyciggania wnioskow.

Zdolnosci specjalne - kierunkowe - muzyczne, planistyczne, jezykowe
(uzdolnienia).

Pojecie ucznia zdolnego charakteryzuje ucznia wiasciwoSciami, ktore
wyrdzniaja go z ogbtu ucznidw w klasie. Uczen zdolny jest aktywny na
lekcji, przygotowany do lekcji, ma szybki styl uczenia si¢, tatwos¢ skupienia
uwagi, zapamigtuje szybciej nowy, trudny, szerszego zakresu material,
tatwo przetwarza informacj¢, poprawnie wypowiada si¢ w jezyku obcym,
zainteresowany zagadnieniami wspdliczesnego Swiata, wykorzystuje
zainteresowania poza szkola, ma wiasciwa, podstawe¢ wobec nauczycieli,
kolegow. 4

Uczen zdolny ma tworcze podejscie do zagadnieni i problemow, jest
krytyczny w stosunku do dzialaf dydaktyczno-wychowawczych szkoly,
samokrytyczny, odizolowany od kolegéw, oryginalny w udzielaniu trudnych
odpowiedzi.

Nauczyciel, nie postugujac si¢ metodami psychologicznymi, moze
zorientowa¢ si¢, ze ma do czynienia z uczniem zdolnym obserwujac u
ucznia: szybkie tempo pracy, latwo$¢ wykonania zadania, poprawnos¢
wypowiedzi w jezyku, obcym, spontaniczne zglaszanie si¢, zapamigtywanie
wigkszej czgSci materialu nauczania.

T. Lewowicki w swojej ksigzce: Ksztalcenie uczniéw zdolnych, wskazuje
cechy lub zespoly wiasSciwosci, ktorymi charakteryzuje si¢ uczen zdolny:

1) Wysoki poziom zdolnosci ogélnych, inteligencii.

2) Wysoki poziom zdolnoSci specjalnych, uzdolnien.

3) Wysokie osiagnigcia lub mozliwosci takich osiagnigé.

4) Osiagnigcia oryginalne i tworcze lub mozliwosci takich osiggnigc.

5) Silne i stosunkowo wielostronne zainteresowania.

6) Silna motywacja do zajmowania si¢ wybranymi dziedzinami dzialalnosci.
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8) Okreslone postawy wobec szkoly, nauczycieli.

9) Krytycyzm w stosunku do tresci nauczania i metod nauczania.

10) Wiasciwosci temperamentu - szybki styl uczenia si¢, duza sita procesow
nerwowych i ich ruchliwos¢.

Okreslenia dotycza uczniéw wybitnie zdolnych.

Struktura uzdolnien jest bardzo skomplikowana.

Nauczyciel powinien zna¢ struktur¢ uzdolnienia ucznia, ktéra ma
rozwija¢ na lekcjach.

Rozw6j kazdego uzdolnienia wymaga umiejetnie dobranych metod
ukierunkowanych na stymulacj¢ komponentéw uzdolnienia.

Podstawowe formy rozwijania uzdolnien i zainteresowan to:

- indywidualizowanie procesu nauczania,

- organizowanie ukierunkowanych do wieku ucznia gier i zabaw.

- aktywne zaangazowanie uczniow w kolach zainteresowarn i dziatalnosci
teatralno - artystyczne;j,

- udzial uczniéw w pracach spoleczno - uzytecznych na rzecz szkoly i
Srodowiska,

- organizowanie w szkotach kot zainteresowan, kontynuowanie olimpiad i
konkursow. D. Nakonieczna podkresla, ze “kota zainteresowan powinny
by¢ miejscem intelektualnego wyzycia si¢ miodziezy, szkola
rozwigzywania probleméw, Srodowiskiem, w ktorym ksztaltuje sig
atmosfera, rzetelnej nauki”. Bioragc pod uwage sposoby pracy z uczniem
zdolnym mozna wyodrebni¢ kilka metod:

- wykrywanie zdolnosci i zainteresowan uczniow,

- wybor uczniéow do okreslonych szkoél, klas sprofilowanych, kot
zainteresowan,

- praca dydaktyczno - wychowawcza nauczyciela z uczniem bardzo
zdolnym,

- ocena pracy dydaktyczno - wychowawczej ucznia zdolnego. Praca
opiekuficzo - wychowawcza nauczyciela z uczniem uzdolnionym
powinna odbywaé si¢ w atmosferze wlasciwej, uczefi powinien by¢
traktowany tak samo jak jego koledzy. Wspéipraca nauczyciela z
rodzicami uczniéw zdolnych polega na tym, iz:

- rodzice bardzo interesuja si¢ wynikami uczniow,

- pomagaja finansowo - kupuja dodatkowe pomoce dydaktyczne,
czasopisma, sfowniki, kasety.

Roéwniez szkola powinna otoczy¢ opieka materialng uczniéw
uzdolnionych - przyznajac stypendia uczniowskie, zapomogi na zakup
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dodatkowych pomocy naukowych.

Najwazniejszym zalozeniem wspoiczesnej dydaktyki jezykow obcych jest
zasada podmiotowosci w ksztalceniu i wychowaniu uczniow.

Zasada ma na celu samodzielne uczenie si¢ uczniéw pod kierunkiem
nauczyciela. Do realizacji zasady nauczyciel powinien stosowa¢ sposoby i
techniki aktywizujace dzialalnos$¢ uczniéw, wzbudzajace zainteresowanie i
zamilowanie do nauki oraz wiar¢ we wiasne mozliwosci.

Juz w pierwszym roku nauki jezyka obcego nauczyciel powinien
wykorzysta¢ naturalny zapal ucznia do nauki. Nauczyciel powinien
stosowa¢ zabawowe techniki nauczania jezyka rosyjskiego tj. recytacje,
wierszyki, piosenki, inscenizacje. Zabawa absorbuje uwage¢ ucznia i
wyzwala cheé aktywnego uczestnictwa w lekcji. Najwigksza motywacja do
nauki jest ocena bardzo dobra i dobra. Wiasnie w tym okresie nauki
wyraznie wylania si¢ grupa uczniow uzdolnionych - aktywnie
uczestniczacych w lekcji, poprawnie wypowiadajacych si¢ w jezyku
rosyjskim, szybko uczacych si¢ piosenek, wierszy, inscenizacji, poprawnie
piszacych pierwsze litery, faczenie liter.

Ta grupa ucznidéw zdolnych powinna uczy¢ si¢ dodatkowych zwrotek
piosenek, wierszy, wykonywaé dodatkowe ¢wiczenia.

Rozwijajac sprawno$¢ rozumienia ze stuchu nauczyciel powinien
wykorzystywa¢ teksty z taSmy magnetofonowej do poszczegélnych Kklas,
krotkie bajki i opowiadania z czasopism rosyjskich i ksigzek rosyjskich.

Uczniowie zdolni szczegélowo opowiadajg teksty bajek, opowiadan,
oceniajg postgpowanie bohateréw.

Rozwijajac sprawno$¢ jezykowa - ¢wiczenia w mowieniu uczniom
zdolnym nauczyciel powinien formulowa¢ pytania trudniejsze wymagajace
uzupelniefi leksykalnych oraz zmiany szyku wyrazow.

Juz od pierwszych lekcji uczenia si¢ jezyka obcego, celem powinno by¢
zdobycie przez uczniéw umiej¢tnosci zakomunikowania okreslonych przez
program tresci np. prosby, propozycji, zakazu.

Przy wprowadzaniu zasady komunikatywnoSci - dialogowania
nauczyciel opierajac si¢ na wzorcach dialogowych z taSmy magnetofonowe;j
wprowadza dialogi sytuacyjne np. na boisku szkolnym, w sklepie, na
poczcie, u lekarza, na ulicy.

Sytuacj¢ powinno si¢ stwarza¢ przy pomocy ilustracji, planszy,
przezrocza.

Uczniowie uzdolnieni - bardziej zaawansowani j¢zykowo chetnie
prowadza rozmowe dialogowa przed frontem klasy.

Podczas wypowiedzi monologowych uczniowie zdolni chetnie
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streszczajg przeczytany tekst, opisuja ilustracje, daja przykiad opowiadania
z zamiang osoby czy form czasownikowych, lub zmieniaja zakonczenie opo-
wiadania.

W konkursach na najlepiej powiedziany wiersz uczniowie zdolni chetnie
biorg udzial.

Wprowadzajac nowy tekst na lekcji nauczyciel che¢tnie wykorzystuje ja-
ko wzorzec poprawnego czytania ucznia zdolnego.

Roéznicowanie éwiczeni w pisaniu, odczytywanie ich w formie konkursu
czyni lekcje atrakcyjng i mobilizuja uczniéw do rzetelnej pracy.

Pracujac z uczniem zdolnym nauczyciel ma nastgpujace korzysci:

- pomoc w prowadzeniu zaj¢c lekcyjnych (asystenci), n - 1 ma wigcej cza-
su dla ucznia stabego,

- wzorzec do nasladowania dla innych uczniow,

- przygotowanie pomocy dydaktycznych, rekwizytow, uroczystosci,
gazetek Sciennych, inscenizacji. Uczniowie zdolni nastreczaja
nauczycielowi zadania i trudnosci:

- zglaszaja prosbe¢ o dodatkowe zadania, ¢wiczenia, materialy, uczen
szuka nowych zrodel, szybko pracuje na lekcji i nudzi si¢ nie majac zajgcia.

Typowe modele interakcji nauczyciela z uczniami (w jakim celu
nauczyciel porozumiewa si¢ z uczniem w toku lekcji jezyka rosyjskiego).

1) Model interakcji (porozumiewania si¢) miedzy nauczycielem a uczniem
zdolnym, wysoce umotywowanym do nauki oraz niezahamowanym.

N U
g | <k
g | <K | Czes¢ wstepna lekcji
b I ¢
= | c2e4¢ gléwna lekcli
b
- | <gesmmE | Cze$¢ podsumowujgca lekcji

307



Problemy dydaktyczno -wychowaweze w naucznain jgzykdw obeych

Wigkszo$¢ czynno$ci nauczyciela ukierunkowanych na ucznia w/w
wystepuje w czeSci  wstepnej lekcji, w tej czesci koncentruje sig
wigkszo$¢ spontanicznej aktywnoS$ci ucznia ukierunkowanej na
nauczyciela. AktywnoS$¢ takiego ucznia w gidéwnej czesci lekcji czgsto
kieruje si¢ na cele pozazadaniowe. W czesci podsumowujacej uczen jest
inicjatorem interakcji z nauczycielem - domaga si¢ oceny swojej pracy.

2) Model interakcji nauczyciela z uczniem zdolnym, ale malo
umotywowanym do nauki lub zahamowanym. W tym modelu wigkszos¢
czynnosci nauczyciela ukierunkowanych na ucznia koncentruje si¢ w
czesci wstepnej lekcji, aktywno$¢ ucznia jest bardzo mata

U
R i Y

Czesé wstepna lekcji

Czesc¢ giéwna lekcji

-

Czes$¢ podsumowujgca lekcji

3) Model trzeci to rownomierne rozlozenie czynnosci nauczyciela i ucznia
we wszystkich czesciach lekcji. Uczniow postrzega nauczyciel jako
przecigtnych pod kazdym wzgledem.
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N U
S immsego- N
S Czes¢ wstepna lekciji
-l | Cze$c giowna lekcji
S
—— ~o=mmmg. | Cze$¢ podsumowujaca
e e lekcji

4) Model czwarty cechuje si¢ skomasowaniem wig¢kszosci czynnosci nauczy-
ciela i ucznia w gléwnej cze¢sci lekeji. Ucznidw postrzega nauczyciel jako
malo zdolnych, ale wysoce umotywowanych i niezahamowanych.

N U
Czes¢ wstepna lekgciji
NeFeEeges-
SHamage S— Czes¢ giéwna lekcji
CPrmmeapre-
Czes$¢ podsumowuijgca
lekciji
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5) Model jednostki interakcyjnej nauczyciela z uczniem, ktdérego
spostrzega jako malo zdolnego i nisko umotywowanego do nauki lub
zahamowanego. Wigkszo§¢ czynnosci nauczyciela ukierunkowanych na
takiego ucznia koncentruje si¢ w gidwnej czesci lekcji, przy czym uczen jest
bardzo malo aktywny.

N U
Czes¢ wstepna lekciji
> -l | Czes¢ gidwna lekcji
TS
Czes$¢ podsumowujgca
lekciji
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