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OCENIANIE UCZNIOW WE WSPOLCZESNEJ
I PRZYSZEEJ PRAKTYCE EDUKACYJNEJ SZKOLY —
SZANSE, ZAGROZENIA, PERSPEKTYWY

edng z kategorii, ktéra postuzy¢ moze do proby opisu i charakterystyki dzisiejsze-

go systemu szkolnictwa i realizowanej przez szkoke praktyki edukacyjnej, jest kate-
goria zmiany, a w zasadzie dynamiki zmian, jakie nieustannie dokonuja si¢ we wspét-
czesnej, otaczajacej nas rzeczywistosci i znajduja swoje odzwierciedlenie réwniez
w systemach o$wiaty i wychowania. Przeksztalcenia spoteczno-gospodarcze, politycz-
ne, ekonomiczne oraz kulturalne, dokonujace si¢ na przestrzeni ostatnich dziesie-
cioleci, wywarly istotny wplyw na obraz dzisiejszego szkolnictwa, kreujac odmienne
wizje uczenia si¢ i nauczania, podyktowane zréznicowaniem postulatéw i oczekiwan
skierowanych pod adresem szeroko pojetej edukacji. Szkota, jako instytucjonalna
placéwka realizujaca proces ksztalcenia, poddana zostala glebokiej transformacii,
obejmujacej jesli nie cala, to przynajmniej znaczng czgéé prakeyki jej funkcjonowa-
nia. Zmianom ulegaly podstawy programowe ksztalcenia ogdlnego i przygotowane
zgodnie z ich wytycznymi programy nauczania, pojawily si¢ nowe podreczniki za-
wierajace tresci ksztalcenia odpowiadajace problemom i wyzwaniom wspéiczesnej
rzeczywisto$ci. Warsztat pracy pedagogéw wzbogacono o nowoczesne rozwiazania
z zakresu metodyki ksztalcenia, a cywilizacyjny postep i produkty dynamicznie
rozwijajacych si¢ technologii opanowaly planowanie i prowadzenie zaje¢ dydak-
tycznych z uczniami w codziennej nauczycielskiej praktyce zawodowej. W toku
licznych zmian i przeobrazeni, jakim poddana zostala dzisiejsza edukacja, modyfi-
kacjom podlegat réwniez system oceniania — jeden z jej najbardziej istotnych i kon-
trowersyjnych zarazem elementéw. Ocenianie od zawsze stanowilo przedmiot cze¢sto
toczonych dyskusji, a ocena szkolna w zaleznosci od swojej postaci i systemu, na
podstawie ktérego byla konstruowana, na tle zréznicowanych zalozen filozoficzno-
-pedagogicznych, obecnych w naukach o wychowaniu, pozostaje obiektem albo pe-
dagogicznej apoteozy, albo ogdlnie przyjetej, powszechnej i wnikliwej krytyki.

Ocenianie jest bez watpienia jednym z najbardziej istotnych elementéw w praktyce
edukacyjnej, jaka realizuje wspdlczesna szkota. Konstruowanie oceny jest procesem
zozonym, wymagajacym doboru odpowiednich metod, technik i kryteriéw, wedlug
ktérych jest ono przeprowadzane. Stosowanie w szkolnictwie procedur oceniania po-
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dyktowane jest koniecznoscig kontrolowania osiagania celéw ksztalcenia w dwéch
wymiarach. W wymiarze indywidualnym, nazywanym mianem pedagogicznego, oce-
nianie sprowadza si¢ do dostarczania uczniowi informacji o efektywnosci jego procesu
uczenia si¢ oraz dostosowania do wymagan szkoly (Putkiewicz, 2004, s. 741). W wy-
miarze spofecznym ocenianie stuzy natomiast dostarczaniu spoteczeristwu informacji
o osiaganiu celéw, jakie wyznacza ono szkole (Putkiewicz, 2004, s. 741).

Proces oceniania uczniéw i implikacje wynikajace z jego stosowania generuja sze-
reg istotnych oddziatywari zaréwno w wymiarze dydaktycznym, wychowawczym, jak
i spotecznym.

W wymiarze dydaktycznym oceng szkolng rozpatrywaé mozna w jej dwéch funk-
cjonalnych aspektach. W wezszym okresli¢ ja nalezy jako zrédlo informacji o wyni-
ku ksztalcenia wraz ze sposobem ich zakomunikowania uczniowi. W szerszym zas
oceng traktowa¢ mozna jako wskaznik co najmniej dwéch pozostajacych ze soba
w relacji ukladéw zmiennych — umiejetnosci i wiedzy uczniéw oraz poziomu ich do-
stosowania do okreslonych przez pedagogic wymagan szkolnych (Putkiewicz, 2004,
s. 740). Takie ujecie wprowadza do dziedziny oceniania szkolnego dodatkowy ele-
ment. Mianowicie obok programu ksztalcenia pojawia si¢ pedagogia pojmowana
jako ukfad zalozen odnoszacych si¢ do pozycji ucznia i natury jego relacji z nauczy-
cielem. W zaleznosci od charakteru i specyfiki tychze relacji ocenianie moze polegaé
na ustaleniu stopnia zgodno$ci miedzy wiedza ucznia a wyznaczonymi kryteriami
programu — wéwczas jego przedmiotem staja si¢ atrybuty natury kognitywnej, moze
réwniez w wigkszym stopniu koncentrowac si¢ wokét atrybutéw dyspozycyjnych,
obejmujacych swym zakresem na przyklad sposoby generowania nowej wiedzy, co
stanowi odzwierciedlenie i podkreslenie indywidualnosci rozwoju uczacego sie.
W zréznicowanych aspektach postrzega¢ mozna oceng takze z uwagi na wiadomo-
§ci, jakich ona dostarcza. Dla ucznia jest sprzgzeniem zwrotnym, informujacym
o stanie jego wiedzy oraz o poziomie opanowanych umiej¢tnosci. Stanowi zatem
niezwykle istotny czynnik zaréwno informacyjny, jak i motywacyjny, dzieki ked-
remu uczniowie moga maksymalizowaé swoja aktywnos¢ edukacyjna, przejawiang
w procesie uczenia si¢. W wymiarze dydaktycznym ocena, poza okresleniem
uczniowskich osiagni¢¢ wobec stawianych im wymagan, ujawnia takze odpo-
wiedZ na pytanie, w jakim stopniu uczniowie wykorzystuja potencjal, zdolnosci,
a takze predyspozycje edukacyjne, jakimi dysponuja. Obok edukacyjnego aspek-
tu oceny szkolnej, ujawnia si¢ tutaj takze jej znaczenie rozwojowe (Brzeziriska
i Misiorna, 1998, s. 13). Dla nauczyciela ocena jest nie tylko informacja o stanie
wiedzy jego podopiecznych, ale takze o efektach procesu ksztalcenia i skutecznosci
stosowanych przez niego w codziennej pracy z uczniami metod, technik i sposo-
béw oddzialywari dydaktycznych. Opierajac si¢ na uzyskanych w toku oceniania
szkolnego rezultatach, mozliwe jest podjecie oddziatywan dydaktycznych wiasciwie
dostosowanych do aktualnych, zréznicowanych i indywidualnych potrzeb uczniéw
(Bereznicki, 2007, s. 423).
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Dzigki ocenie szkolnej i wiadomosciom, jakich ona dostarcza, warto$ciowaniu
podlega nie tylko stan wiedzy ucznia, ale réwniez jako$¢ oddzialywari dydakeycz-
nych stosowanych przez nauczycieli, a wigc posrednio skutecznos¢ i rezultaty same-
go procesu ksztalcenia. R.H. Davis postulowal, aby ocenianie interpretowaé jako:
»hieustajacy proces gromadzenia i interpretowania informacji w celu wartosciowa-
nia decyzji podejmowanych w trakcie konstrukeji systemu ksztalcenia” (Davis, Ale-
xander i Yelon, 1983, s. 116). W wymiarze wychowawczym wplyw i oddziatywa-
nie oceniania szkolnego na uczniéw widoczny jest chociazby w sferze ich postaw,
dokonywanych wyboréw, przejawianych kierunkéw i sposobéw aktywnosci oraz
dzialania. Oceny szkolne w znacznej mierze determinuja uczniowskie nastawienie
do nauki, wplywaja na postrzeganie szkoly, warunkujg relacje z nauczycielami, wy-
znaczajac niejednokrotnie ich specyfike, jako$¢ i charakter. Oceny potrafia rozwijaé
i ksztaltowa¢ uczniowskie kompetencje osobowosciowe, takie jak na przyktad pra-
cowitos$¢, obowigzkowos¢, sumiennosé, respektowanie zasad wspélzycia spotecznego
i norm etycznych. Mniej lub bardziej znaczaco oceny mogg takze wplywac na ksztal-
towanie systemu wartosci i moralny rozwdj ucznia. W wychowawczym wymiarze
oceniania nie nalezy ogranicza¢ si¢ jedynie do eksploracji skutkéw oceny wiedzy
i umiejetnosci uczniéw. W praktyce edukacyjnej szkoly istnieje bowiem specjalna
forma warto$ciowania nie tylko wiadomosci czy kompetencji, ale réwniez postaw
i zachowan wyrazonych w konkretnych dziataniach. Zachowania i postawy przeja-
wiane przez uczniéw podlegaja oddzielnej ocenie, ktéra w tym przypadku nosi miano
oceny zachowania, a ktdrej istota stosowania, sposoby funkcjonowania, a nawet kon-
sekwencje oddzialywan w obliczu oceny wiedzy i umiejgtnosci zaréwno w naukowych,
dydaktyczno-metodycznych refleksjach i rozwazaniach dotyczacych szkolnej eduka-
qji, jak i w codziennej pozaszkolnej rzeczywistosci, ulegaja wyraznej marginalizacji
(Strézynski, 2004, s. 733). Réwnie rozlegle, tak w wymiarze dydaktycznym, jak
i wychowawczym, oddziatywanie procesu oceniania szkolnego i wynikajace z jego
stosowania konsekwencje zaznaczaja si¢ réwniez w sferze spofecznej. Jak zauwaza
R. Arends, od szkolnictwa oczekuje si¢ pomocy w dokonaniu selekgji ludzi do réz-
nych rél spotecznych i zawodéw (Arends, 1994, s. 218). Ujawnia si¢ tutaj selekcyjna
funkcja szkoly, a narzedziem, ktére do tego celu stuzy, jest wlasnie ocena i proces jej
konstruowania. W swoich rozwazaniach poswieconych dydaktyce i metodyce na-
uczania Arends podkresla:

Na ile dobrze uczeri wykonal sprawdzian, jakie stopnie otrzymal, co sadzi nauczyciel
o jego mozliwosciach — wszystko to niesie dalekosi¢zne skutki dla ucznia i dla spole-
czetistwa. To na tej podstawie decyduje sig, kto pdjdzie na studia wyzsze i na jakie, jaki
rodzaj kariery zawodowej stanie przed nim otworem, jaka bedzie jego pierwsza praca

i na jakim poziomie bedzie zy¢ (Arends, 1994, s. 219).

Wida¢ tutaj wyraznie, ze ocenianie ucznia ma najszerszy zakres sposréd wszystkich
kierowniczych funkcji, jakimi dysponuje nauczyciel. Konsekwencje tegoz procesu
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nie ograniczajg si¢ jedynie do sfery dydaktycznej czy wychowawczej, ale ujawniaja
si¢ w spos6b wyrazny takze w wymiarze spolecznym, a same oceny szkolne moga
w dhugotrwaly i znaczacy sposéb wplywaé na poczucie whasnej wartosci i $wiadomosé
whasnych mozliwosci cztowieka (Arends, 1994, s. 219).

Selekeja, jakiej dokonujg oceny ucznidw, zakresem oddzialywania znacznie wykra-
cza poza $rodowisko szkoly i jej spotecznosci, znajdujac odbicie takze w szerszych,
pozaszkolnych kregach spotecznych. W szkole oceny selekcjonuja uczniéw gléwnie
z uwagi na rezultaty, jakie oni osiagaja, i tworza stereotypowa hierarchiczng klasyfika-
cje na ,lepszych” i ,gorszych”, mniej i bardziej zdolnych. Postrzeganie uczniéw przez
pryzmat otrzymywanych ocen doprowadza czgsto do podziatu $rodowiska szkolne-
go na tych, ktérym wrézy si¢ pelna sukceséw przyszla edukacje i udang karierg za-
wodowa, ktérych utwierdza si¢ w przekonaniu o ich wyzszosci i wspiera we wszel-
kich dzialaniach oraz na tych, ktérych skazuje si¢ na edukacyjna porazke, utwierdza
w przekonaniu o nizszosci i sytuuje zaréwno ich, jak i ich dziatania na marginesie
szkolnej rzeczywistosci.

Wewnatrzszkolne i wewnatrzklasowe podzialy szkolnej spolecznosci, wywotane
przez towarzyszaca procesowi oceniania i bedaca jego wynikiem selekcje, czesto stwa-
rzajg etiologiczne podloze do powstawania wielu zjawisk zaburzajacych harmonieg
rozwoju spotecznego ucznia. Nastgpstwem ich pojawienia si¢ staja si¢ czgsto nega-
tywne przejawy rywalizacji, wrogos¢, zazdro$é, nawet nienawis¢, zaburzajace relacje
interpersonalne i spofeczne uczniéw z nauczycielami, jak réwniez z kolegami i kole-
zankami z klasy i ze szkoly. Dlatego tez spoteczny wymiar skutkéw procesu ocenia-
nia jest niezwykle istotny, cho¢ w dyskusjach nad edukacja cz¢sto zapominany badz
marginalizowany w obliczu czystej dydakeyki.

We wspomnianych powyzej wymiarach oddzialywania ocen szkolnych — dydak-
tycznym, wychowawczym i spolecznym — ujawnia si¢ jeszcze jeden wymiar, cho¢
ukryty, to jednak obecny w kazdym z nich. Jest nim wymiar psychologiczny, trak-
towany do niedawna jako catkowicie niedostrzegalny i nieobecny. Dzi§ w naukach
o wychowaniu poddawany jest on coraz czgstszym analizom, coraz czeéciej ocenianie
rozpatruje si¢ w aspekcie jego oddzialywari na psychike ucznia, a obok dydakeyki
i metodyki istnieje odrgbna kategoria teoretycznych rozwazan i dociekai nauko-
wych, okreslana mianem psychologii oceny i oceniania.

Spoteczne i psychologiczne wymiary warto$ciowania uczniéw sa zatem réwnie
istotne, jak jego wymiary dydaktyczny i wychowawczy. Ich konsekwencje wykra-
czaja bowiem znacznie poza granice samego procesu ksztalcenia, co nakazuje nie-
jako postrzeganie oceniania zawsze jako procesu o wielowymiarowych skutkach
oddziatywania i uswiadamia, jak istotng rol¢ odgrywa on zaréwno w szkolnej, jak
i pozaszkolnej rzeczywistosci.

Wartosciowanie edukacyjnej aktywnosci uczniéw ksztattuje u dzieci i mlodziezy
$wiadomos¢ podlegania mechanizmom oceniania w szkole, podobnie jak w zyciu.
Poprzez pryzmat ocen i procedure ich konstruowania w uczniowskiej $wiadomo-
$ci moze zmieni¢ si¢ postrzeganie szkoly, zmianie moga ulec postawy i zachowanie,
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nastawienie do nauki, a nawet do pozaszkolnej rzeczywistosci. Wszystko to spra-
wia, ze stopien szkolny czgsto staje pierwszoplanowym, nadrzednym kryterium, na
podstawie ktérego uczniowie oceniaja swoich réwiesnikéw, co w konsekwencji pro-
wadzi do rozbicia wigzéw i spéjnoéci grupowej oraz utrudnia adaptacje z uwagi na
lek przed otrzymaniem zlej oceny. Lek w pelni uzasadniony, zdarza si¢ bowiem, ze
ocena szkolna bywa wykorzystywana przez nauczycieli jako srodek dyscyplinowania
i zaprowadzania fadu w klasie i zarazem jako najskuteczniejszy $rodek motywacyjny.
Wykorzystywanie stopnia jako kary lub nagrody w rzeczywistosci nie spelnia jednak
funkeji motywacyjnej, wrecz przeciwnie, uczniowie, ktérzy otrzymuja zle stopnie,
czgsto charakteryzuja si¢ obnizonym poczuciem wlasnej wartosci, przestaja wierzy¢
w siebie, nisko oceniajg swoje mozliwosci, przejawiaja aspoleczne postawy wobec
kolegéw i kolezanek.

Jak pokazuje wspdlczesna szkolna praktyka edukacyjna, oceniajac uczniéw,
nauczyciele zapominaja o indywidualizacji procesu ksztalcenia, a dzigki mozli-
wosci selekeji, jakie stwarza wymierny, cyfrowy stopien, oceniaja pojedynczych
uczniéw nie tyle na podstawie ich rzeczywistych osiagnie¢ czy tez realizacji stawia-
nych im wymagani programowych, ile przez pryzmat osiagnie¢ pozostatych czlon-
kéw szkolnej spotecznosci. Pozbawione indywidualizacji oceny uczniéw narazo-
ne sg na stereotypowos$¢, jaka czesto pojawia si¢ w toku ich konstruowania przez
nauczycieli. Cyfrowe stopnie charakteryzuje pewna stalos$¢, na ich podstawie nauczy-
ciel ma uksztaltowany obraz ucznia, nie zwracajac przy tym uwagi na jego postepy,
zaangazowanie, wklad pracy i dazenie do poprawy swoich wynikéw. Tradycyjny sto-
pieni zazwyczaj pozbawiony jest jakiegokolwiek komentarza, nie zawsze dostarcza
wigc uczniom informacji dotyczacych ich osiagnieé, czesto nie wskazuje réwniez
obszaréw edukacji, w ktérych wyraznie zauwazalne sa jakiekolwiek braki. Nie wy-
znacza tym samym kierunkéw dalszej pracy celem ich eliminacji i bardziej efektyw-
nego edukacyjnego doskonalenia (Zajdel, 1999).

Nieprawidlowy system oceniania badZz Zle przeprowadzona procedura
warto$ciowania edukacyjnych osiagnie¢ i postgpéw moga przyczyniaé si¢ do
niepowodzen szkolnych, wywolywaé¢ u uczniéw nieche¢ do nauki oraz implikowaé
powstanie zespotu negatywnych napieé i reakeji nerwowych objawiajacych sie le-
kiem przed szkola i obawa przed uczestnictwem w szkolnej spotecznosci. Dlatego
tak wazne jest, aby system oceniania zapewnial uczniom poczucie bezpieczenistwa,
aby ten — bez watpienia najbardziej stresujacy i zarazem kontrowersyjny — element
systemu edukagji nie implikowat zadnych negatywnych skutkéw w szkolnej czy tez
klasowej rzeczywistosci.

Jest to szczegdlnie istotne na pierwszym, elementarnym etapie nauczania, w kté-
rym — kierujac si¢ dobrem i wszechstronnym rozwojem uczniéw — w celu elimi-
nacji wspomnianych uprzednio zagrozeri wprowadzono do praktyki edukacyjnej
szkoly bezstopniowy, opisowy system oceniania. Ocenianie opisowe zdefiniowaé
mozna jako
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jedna z form ocen szkolnych dokonan uczniéw przyjmujaca postaé rozbudowanej in-
formacji pisemnej (czasem wzbogaconej badz zastapionej forma ustna), zawierajacej
komentarz o procesie uczenia sic i postepach w edukacji dziecka (Zytko, 2004, s. 728).

U podstaw genezy i wprowadzenia oceny opisowej do szkél podstawowych lezato
przeswiadczenie o potrzebie uwzglednienia indywidualnosci i niepowtarzalnosci kaz-
dego dziecka oraz przekonanie o koniecznosci podmiotowego, a nie przedmiotowe-
go, postrzegania i traktowania ucznia przez nauczyciela. Warto$ciowanie edukacyj-
nego wysitku ucznia mialo si¢ odbywa¢ przy wykorzystaniu metod obserwacyjnych,
ktérych zewngtrzna forma jest opis okreslajacy zaréwno uczniowskie sukcesy w po-
staci zdobytej wiedzy czy opanowanych umiejetnosci, uwzgledniajacy wklad pracy
i poczynione postepy, jak i wskazujacy ewentualne trudno$ci w indywidualnym roz-
woju dziecka i wyznaczajacy kierunki dalszego pedagogicznego dziatania (Wigckow-
ski, 1994, s. 451). Ocena opisowa miata réwniez zapobiegaé negatywnym zjawiskom
selekgji, jakie wywolywal tradycyjny stopien szkolny, oraz spetniaé¢ szereg istotnych
funkeji, ktérych prézno by szukaé w ocenianiu cyfrowym.

Z perspektywy zalozenn teoretycznych zastapienie tradycyjnego stopnia stownym
opisem zmieniato charakter oceniania z selekcyjno-restrykeyjnego na informacyjno-
-diagnostyczny. Mialo to sprzyjaé przyjaznej atmosferze w grupie rowiesniczej, wply-
waé na pozytywne postrzeganie przez ucznia zaréwno szkoly, jak i nauczyciela. Dzig-
ki ocenie opisowej uczniowie mieli sta¢ si¢ bardziej twérczy i otwarci, ich rozwdj
nie byt bowiem hamowany stresem przed otrzymaniem zlej oceny za nieprawidtowa
wzgledem oczekiwan nauczyciela postawe. Wyeliminowane zostalo zjawisko wyko-
rzystywania przez nauczyciela stopnia jako kary i srodka stuzacego zaprowadzeniu
i utrzymaniu klasowej czy tez szkolnej dyscypliny. Kreowany przez oceng opisows
klimat szkolny miat sprzyja¢ zaangazowaniu i motywacji do dalszej nauki, z kolei
aktywno$¢ edukacyjna ucznia koncentrowac si¢ miata wokét checi poszukiwania no-
wej wiedzy i nowych do$wiadczen, ktére powinny by¢ nadrzedne wzgledem stopnia.

Przy analizie szeregu zalet i argumentéw potwierdzajacych zasadnos¢ zastapienia
oceny cyfrowej stownym opisem nasuwa si¢ jednak pytanie o weryfikacje i efektyw-
no$¢ proponowanych rozwiazant w szkolnej rzeczywistosci. W praktyce okazuje si¢
bowiem, iz uwzglednienie szeroko rozumianego indywidualizmu kazdego ocenia-
nego ucznia jest niezwykle trudne. W obliczu dazed zmierzajacych do zwigkszania
liczebnosci klas oraz przetadowania tresci programowych nauczyciele nie maja czasu
na dokonywanie wnikliwej obserwacji kazdego dziecka, niemozliwe zatem staje si¢
szczegdlowe rejestrowanie przejawdéw indywidualnej aktywnosei edukacyjnej. Cze-
sto zdarza si¢, ze nauczyciele, ograniczeni czasem i skr¢gpowani niemoznoscia doko-
nywania proceséw obserwacyjnych (skierowanych bezposrednio na poszczeg6lnych
uczniéw), w procesie oceniania opisowego korzystaja z gotowych szablonéw i pro-
graméw komputerowych, a takze innych $rodkéw wspomagajacych formutowanie
wnioskéw zawartych w konstruowanym przez nich opisie. W efekcie naraza to oce-
n¢ opisowg na utrat¢ obiektywizmu i indywidualnego charakteru — podstawowych
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cech, wedlug ktérych miata funkcjonowaé. W ich miejsce pojawia si¢ szablonowos¢,
monoschematyzm, oceny za$ opisowe réznych uczniéw wydaja si¢ do siebie bardzo
podobne. Ocena opisowa przestaje tym samym wspomaga¢ i ukierunkowywa¢ dal-
sze dzialania dzieci, gdyz nie majg one dostgpu do obiektywnych informacji zwia-
zanych ze swoimi osiggnigciami i elementami, ktére wymagaja w ich przypadku
dalszego doskonalenia.

Przy analizie biezacego stanu realizowanego w prakeyce edukacyjnej szkoly oce-
niania uzasadnione wydaje si¢ pytanie o modyfikacje, ktérym to wartosciowanie
edukacyjnych osiagnie¢ uczniéw winno zosta¢ poddane w najblizszej przysztosci.
W kontekscie tejze refleksji swej aktualnosci nie traca watpliwosci dotyczace
tego, jak prawidlowo przeprowadzaé procedurg oceniania i jakie kryteria uzna¢
za pierwszoplanowe? Odpowiedzi wymaga réwniez pytanie, co powinno by¢
przedmiotem oceniania. Czy skupi¢ si¢ jedynie na aktualnym stanie wiedzy ucznia
i tym, co w danym momencie potrafi on uzewngtrzni¢ — nadajac tym samym ocenie
charakter aktualistyczny? Czy moze podczas oceniania uwzglednia¢ réwniez warun-
ki, w jakich uczen pracuje, i wyniki, jakie osiaga — sklaniajac si¢ ku ocenie o charak-
terze dyspozycjonalnym?

Poddajac ocenianie szkolne rozwazaniom o perspektywicznym charakterze z pew-
noscia warto zastanowic si¢ nad czynnikami, ktére w najwigkszym stopniu determi-
nowa¢ beda zadania stawiane przed nim przez wspélczesne nauki o wychowaniu.
Indywidualizm i podmiotowo$¢ ucznia oraz wspieranie jego wszechstronnego roz-
woju implikujg ide¢ pomiaru edukacyjnych osiagni¢¢ ucznia o wspierajacym jego
rozwéj charakterze (Kopaczyniska, 2002, s. 112). Préba definicyjnego ujecia tejze
formy weryfikacji uczniowskich osiagni¢¢ wymaga odniesienia si¢ do poje¢ oceniania
i wspierania rozwoju, ktérych zakres pél semantycznych synergicznie wspéttworzy
interpretacyjne znaczenie terminu ,ocenianie wspierajace”.

W najprostszym ujeciu ocenianie to wartosciowanie wynikéw uczenia si¢ oraz
ich komunikowanie uczniowi (Strézynski, 2004, s. 733). Wspieranie za$ zdefinio-
wa¢ mozna jako rodzaj pedagogicznego dzialania, ktdre polega na stwarzaniu ko-
rzystnych warunkéw ksztalcenia i wychowania, sprzyjajacych szeroko rozumianemu
rozwojowi podmiotu oddzialywan dydaktyczno-wychowawczych w osobie ucznia
lub wychowanka (Okon, 2004, s. 465). Nadrzednym zadaniem kategorii wspiera-
nia jest w tym przypadku, obok wykrywania i eliminowania, réwniez zapobiega-
nie wystgpowaniu czynnikéw o dysfunkcjonalnym i dysharmonijnym charakterze,
powodujacym potencjalne zagrozenie w sferze rozwojowej. Ocenianie wspierajace
okresli¢ mozna zatem jako proces warto$ciowania osiagnig¢ ucznia, ktéry eksponujac
poziom opanowanej przez niego wiedzy i nabytych umiejetnosci, dostarcza jedno-
cze$nie informacji niezbednych do wpierania go w jego wszechstronnym rozwoju.
Pojecie rozwoju postrzega¢ nalezy w szerokim aspekcie znaczeniowym, ktéry swym
zakresem obejmowa¢ bedzie zaréwno plaszczyzng edukacyjng — w ktdrej zaznaczaja
si¢ wplywy oddzialywan dydaktyczno-wychowawczych, bedacych wynikiem prak-
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tyki edukacyjnej, jaka realizuje szkota — jak réwniez plaszczyzng spoteczna, w ktérej
wyraznie zaznacza si¢ uklad okreslonych interakeji i wzajemnych relacji panujacych
miedzy uczestnikami szkolnej spotecznosci.

Zagadnienie oceniania szkolnego o wspierajacym rozwdj ucznia charakterze jest
coraz czesciej przywolywane przez literature poswigcong pomiarowi dydaktyczne-
mu oraz ocenianiu szkolnych osiagnie¢ uczniéw. Nie brakuje réwniez swoistych wy-
znacznikéw czy tez funkgji, ktére owa ocena powinna spelnia¢ — m.in. jest to funkcja
diagnostyczna, informujaca, motywujaca, emocjonalna, poznawcza czy instruktazo-
wa (Kopaczyriska 2002). Abstrahujac od powyzszych przestanek, warto zastanowi¢
si¢ nad warunkami, jakie szkolne ocenianie winno spelnia¢, by mozna bylo nazwac¢
je wspierajacym.

Elementarne warunki pozwalajace na okreslenie oceniania mianem wspierajacego
zawieraja si¢ w przestankach lezacych u podstaw samej istoty procesu oceniania, me-
todyki konstrukgji oceny i sposobéw jej komunikowania uczniom. W perspektywie
przyjetego zalozenia wspierania wszechstronnego rozwoju ucznia oraz odwolujac si¢
do idei dyspozycjonalnego warto$ciowania jego osiagnig¢ ocena wspierajaca impli-
kuje konieczno$¢ rozszerzenia przez nauczyciela jej przedmiotowego zakresu, ktéry
nie ograniczalby si¢ jedynie do weryfikacji stanu wiedzy i nabytych przez ucznia
umiejetnosci, lecz uwzglednialby takze kontekst wspéttowarzyszacy procesowi ucze-
nia si¢. Czynniki tworzace 6w kontekst moga bowiem wymiernie warunkowac stan
wiadomosci, jakimi dysponuje uczeri. W $wietle wspierania jego rozwoju uwzgled-
nienie w procesie oceniania nakladéw pracy, zaangazowania i przejawow aktywnosci,
poczynionych postgpdw oraz poziomu motywacji stwarza szansg na bardziej efektyw-
ne i optymalne ukierunkowanie dalszej edukacyjnej dziatalnosci ucznia, co w konse-
kwengji stanowi fundamentalne zalozenie oceny wspierajacej. Kategoria wspierania
rozwoju generuje ustawiczng konieczno$¢ wykrywania i identyfikacji potencjalnych
sytuacji problemowych (ktére rozwdj ten moga zaburza¢) w celu ich jak najszybszej
eliminacji i zapewnienia pozadanej jako$ci wspierania. Zadaniem oceniania wspie-
rajacego jest zatem, poza okre$leniem stanu wiedzy i umiej¢tnosci ucznia oraz ich
zgodnosci z wymaganiami programowymi, takze wykrywanie potencjalnych proble-
moéw, poszukiwanie ich przyczyn oraz wskazywanie dziatan stuzacych ich skuteczne;j
eliminacji. Obecnos¢ kategorii wspierania w kontekscie oceniania szkolnego powo-
duje zmiang jego charakteru funkcjonalnego, ktéry z czysto informacyjnego, jak to
dzieje si¢ w modelu tradycyjnym, i informacyjno-diagnostycznego, jaki cechowat
ocenianie opisowe, staje si¢ informacyjno-diagnostyczno-instruktazowym i badaw-
czym, poddajacym analizie biezacy stan faktyczny oraz poszukujacym okolicznosci
bedacych przyczyna jego zaistnienia.

Wspieranie rozwoju ucznia poprzez szkolna ocene nie ogranicza si¢ jednak tylko
do préby poszukiwania etiologicznego podtoza ewentualnych probleméw czy trud-
nosci, jakie moze on napotka¢ w toku swojej dziatalnosci edukacyjnej. W przypadku
ich zaistnienia niezbedne jest bowiem whasciwe ukierunkowanie aktywnosci ucznia
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celem ich skutecznej eliminacji. W tym obszarze ujawnia si¢ istota kategorii wspie-
rania przez oceng, jaka uczen otrzymuje od nauczyciela. Wspierajaca ocena szkolna
nie tylko diagnozuje biezacy stan faktyczny, informujac ucznia o efektach jego dzia-
falnosci, ale rowniez ukierunkowuje jego dalszg aktywnos¢ poprzez konstruktywne
wytyczne i wskazéwki, stuzace kompensacji ewentualnych dysfunkcji.

Podstawe idei wspierania w toku szkolnego wartosciowania osiagni¢é, oprécz
poszerzonego zakresu przedmiotowego oceny, stanowi réwniez wlasciwy sposéb jej
komunikowania uczniowi. Komunikowanie oceny szkolnej okresli¢ mozna jako akt
komunikagji interpersonalnej, jaka zachodzi migdzy nauczycielem a uczniem i jaka
stuzy informowaniu ucznia o osiagnigtych wynikach, bedacych efektem dokonanego
uprzednio pomiaru zdobytej przez niego wiedzy i opanowanych umiejetnosci.
Ten koncowy etap procesu oceniania warunkuje uczniowska interpretacje oceny,
decydujac o jej whasciwym rozumieniu i akceptowaniu. Sposéb, w jaki nauczyciel
komunikuje oceny swoim podopiecznym, silnie oddzialuje na efektywnos¢ i jakos¢
percepcji informacji, wywiera wplyw na emocjonalne nastawienie do procesu ocenia-
nia, stymuluje badz hamuje motywacj¢ uczniéw do dalszej aktywnosci edukacyjnej,
ksztaltuje relacje panujace migdzy nauczycielem i uczniem, jak réwniez w srodowi-
sku uczniowskim.

W szkolnej rzeczywistosci, jak podkresla B. Niemierko, sposéb komunikowania
oceny uczniowi jest réwnie istotny, jak jej wysokos¢ (Niemierko, 2002, s. 46). W sy-
tuacji, w ktdrej uczen otrzyma oceng negatywna, rozumiang jako ta, keérej wysokos¢
z réznych powoddéw moze okazaé si¢ niesatysfakcjonujaca, to w znacznej mierze od
sposobu, w jaki zakomunikuje ja nauczyciel, zaleze¢ bedzie kierunek dziatan, jakie
podejmie jego podopieczny, tj. czy zinterpretuje ja jako kare za niewystarczajace opa-
nowanie materiatu, czy moze jako wskazéwke sygnalizujaca, ktére z obszaréw jego
wiedzy badZ umiejetnosci wymagaja jeszcze zwigkszenia naktadéw pracy celem ich
lepszego opanowania.

Whasciwe nawigzanie aktu komunikujacego oceng jest niezwykle istotne — za-
réwno sama ocena, jak i sposéb jej wyrazenia przez nauczyciela decyduja bowiem
o zadowoleniu ucznia z wlasnej pracy, okreslaja jego miejsce w szkolnej hierarchii oraz
ksztaltuja motywacje do podejmowania dalszej aktywnosci. Sposéb komunikowania
oceny wzbudza¢ moze w nim uzasadniony niepokéj, ocena bowiem zawiera szereg
elementéw nie zawsze pozytywnie wartosciujacych efekty uczniowskich dzialan.

W $rodowisku uczniowskim zauwazy¢ mozna pewna charakterystyczng dla pro-
ceséw komunikacyjnych prawidlowo$¢ polegajacq na uwaznym stuchaniu i efektyw-
nym zapami¢tywaniu tresci informacji pochlebnych i pozytywnie wartosciujacych
edukacyjne dzialania uczniéw. Krytyczne uwagi, ktére w postaci informacji nauczy-
ciel kieruje do swoich podopiecznych, czedciej stuchane sa przez nich nieuwaznie,
a przekazywane tresci zapamigtywane fragmentarycznie, czasami wreez eliminowane
z pamiceci lub przenoszone w sfere emocji jako akty wrogosci czy tez zarzuty kiero-
wane pod ich adresem. Powyzsza prawidtowos¢, ktéra psychologia spoteczna okre-
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$la mianem efektu pierwszedistwa (Aronson i in., 2012, s. 416), wyznacza pewien
schemat dla prawidtowego komunikowania ocen szkolnych. Jedli juz sam poczatek
wypowiedzi zawierajacej w swojej tresci ocene spowoduje zakwalifikowanie komu-
nikatu przez odbiorcg jako zarzutu czy tez aktu wrogosci, pozwala to przypuszczaé,
ze nastgpne informacje nie zostana uwaznie wyshuchane, wlasciwie zinterpretowa-
ne i zapamigtane przez ucznia. W procesie komunikowania ocen szkolnych istotne
jest zatem, aby konstrukcje komunikatu zawierajacego oceng rozpoczaé od podania
informacji pozytywnych, ktére zostana uwazniej wystuchane, wywolaja zyczliwe na-
stawienie odbiorcy do nadawcy oraz zwigksza poziom zaufania do informacji, ktére
on przekazuje.

Wspomniane uwagi sygnalizuja jedynie problem efektywnie funkcjonujacego spo-
sobu komunikowania ocen szkolnych o wspierajacym rozwdj uczniéw charakeerze,
odpowiadajacego aktualnym postulatom kierowanym pod adresem dydaktycznego
pomiaru edukacyjnych osiagnie¢ przez wspétczesne nauki o wychowaniu. Zagadnie-
niem, ktéremu z pewnoscia warto poswicci¢ wiecej uwagi, jest takze ogélny model
komunikagji jezykowej, jaki panuje we wspdlczesnej szkole, ktéry w znacznej mierze
determinuje efektywno$¢ realizowanej przez nig prakeyki edukacyjne;.

BIBLIOGRAFIA

Arends, R. (1994). Ucgymy si¢ nauczac. Warszawa.
Aronson, E., Wilson, T.D. i Akert, R M. (2012). Psychologia spoteczna. Warszawa.
Bereznicki, E (2007). Podstawy dydakeyki. Krakéw.

Brzeziniska, A. i Misiorna, E. (1998). Ocenianie opisowe w edukacji wezesnoszkolnej.
Poznan.

Davis, R.H., Alexander, L.T. i Yelon, S.L. (1983). Konstruowanie systemu ksztatcenia.
Jak doskonali¢ nauczanie. Warszawa.

Kopaczytiska, 1. (2002). Ocenianie szkolne wspierajgce rozwdj ucznia. Krakéw.
Niemierko, B. (2002). Ocenianie szkolne bez tajemnic. Warszawa.
Okoni, W. (2004). Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa.

Putkiewicz, E. (2004). Ocenianie szkolne — podejscie teoretyczne. W: T. Pilch (red.).
Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku. T I1I. Warszawa.

Strézyniski, K. (2004). Ocenianie szkolne. W: T. Pilch (red.). Encyklopedia Pedago-
giczna XXI wieku. 1. I1I. Warszawa.

Wieckowski, R. (1994). Wartosciowanie wysitku edukacyjnego dziecka. Zycie
Szkoty, 8.

Zajdel, K. (1999). Poméwmy o ocenianiu. Edukacja i Dialog, 11. Pobrano z loka-



Ocenianie uczniéw we wspoélczesnej i przysztej praktyce edukacyjnej szkoly... 31

lizacji: htep://www.eid.edu.pl/archiwum/1999,97/listopad,153/pomowmy_o_oce-
nianiu,915.html.

Zytko, M. (2004). Ocenianie opisowe. W: T. Pilch (red.). Encyklopedia Peda-
gogiczna XXI wieku. T. I1I. Warszawa.

OCENIANIE UCZNIOW WE WSPOLECZESNEJ I PRZYSZLEEJ
PRARTYCE EDURACYJNEJ SZROLY - SZANSE,
ZAGROZENIA, PERSPEKTYWY

Stowa kluczowe: ocenianie szkolne, wspieranie rozwoju ucznia, praktyka edukacyjna na-
uczyciel, uczent

Streszczenie: Wartosciowanie edukacyjnych osiagnie¢ uczniéw od zawsze stanowito przed-
miot czgsto toczonych dyskusji, a ocena szkolna w zaleznosci od swojej postaci i systemu, na
podstawie ktérego byta konstruowana, pozostawata obicktem albo pedagogicznej apoteozy,
albo ogélnie przyjetej, powszechnej i wnikliwej krytyki. Na przestrzeni ostatnich lat szkota
jako instytucjonalna placéwka realizujaca proces ksztalcenia poddana zostata glebokiej trans-
formacji, obejmujacej jedli nie cala, to przynajmniej znaczna cze$¢ prakeyki jej funkcjono-
wania. W obliczu wspomnianych zmian i przeobrazeri uzasadniona wydaje si¢ refleksja nad
procesem oceniania uczniéw realizowanym w praktyce edukacyjnej szkoly, w szczegdlnosci
w kontekscie postulatéw, jakie pod adresem dydaktycznego pomiaru osiagnie¢ kieruja wspét-
czesne nauki o wychowaniu.
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PUPIL ASSESSMENT IN THE PRESENT AND THE FUTURE
EDUCATIONAL PRACTICE OF SCHOOL - OPPORTUNITIES,
THREATS, OUTLOORS

Keywords: school assessment, supporting pupils’ development, educational practice,
teacher, pupil

Abstract: The evaluation of students’ educational achievements has always been a subject
of discussion, while the school grade, depending on the character and the system basis of
which it was constructed, remains a subject of apotheosis or thorough criticism. In recent
years the school, as an institutional institution realizing the educational process, has under-
gone a profound transformation, including if not all, then at least a significant part of the
practice of its functioning. In the face of these changes and transformations it seems to be
warranted to reflect on the process of assessing pupils realized in educational school practice,
particular in the context of demands which contemporary educational sciences direct at the
educational measurement.



