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AGATA JOPKIEWICZ

Konsekwencje spoleczne, psychologiczne i pedago-
giczne nieprawidlowego rozwoju mowy u dzieci

Streszczenie

Przedmiotem podjgtych rozwazan jest zagadnienie konsekwencji spo-
tecznych, psychologicznych i pedagogicznych nieprawidlowego rozwoju
mowy u dzieci. Zaburzenia w rozwoju mowy sa czgsto przez rodzicow i na-
uczycieli postrzegane jako zjawisko rozwojowe, ktore dziecko jest w sta-
nie przezwycigzy¢ samo. Jednak czgsto zdarza sig, ze niezauwazona w porg,
badz zbagatelizowana nieprawidlowosé przeradza si¢ w trudng do usunig-
cia wade, ktora w znaczacy sposob utrudnia dziecku nawiazywanie prawi-
dfowych kontaktow z otoczeniem, staje sig¢ przyczyna izolacji od srodowi-
ska réwiesniczego, a takze powoduje trudnosci w nauce.

W artykule wyeksponowano szczeg6lnie grupg konsekwencji psycho-
logicznej i spotecznych, ktére dotycza podstawowego elementu zycia kaz-
dego cztowieka, a mianowicie komunikacji migdzyludzkiej, bedacej umie-
jetnoscig o podstawowym znaczeniu. Wplywaja one w znacznym stopniu
na rozw0j emocjonalny jednostki i jej przystosowanie do zycia w spote-
czenstwie.

Uwagi wstepne

Jednym z aspektow rozwoju czlowieka jest rozwo6j mowy, bedacy
procesem progresywnych przemian zachodzacych pod wptywem $ro-
dowiska i przebiegu procesow poznawczych. Umiejgtno$¢ postugiwa-
nia si¢ mowa nie jest czynnoscia wrodzona. Jej opanowanie determi-
nuje splot czynnikow wewngtrznych (tkwiacych w jednostce) oraz ze-
wnetrznych (niezaleznych od jednostki), a dajacych w kazdym przy-
padku jaki$ specyficzny ukfad. Mowa ma znaczacy wptyw na rozwdj
procesow poznawczych i spotecznych. Poglebia i porzadkuje percep-
cje zmystowa, myslenie, poszerza tre$¢ przezy¢ cztowieka. Umozliwia
kierowanie dziataniem i daje mozliwo$¢ orientacji w postgpowaniu
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moralnym (Landy i wsp. 1970). Mowa wptywa réwniez w znaczacym
stopniu na ksztaltowanie sig psychiki i osobowosci cztowieka.

Nabywanie mowy przez dziecko jest czynnoscia ztozona, sktada-
jaca sig z kilku okresow (Demelowa 1980):

- Okres melodii (0-1r.2.)

- Okres wyrazu (1-2 r.z.)

- Okres zdania (2-3 r.z.)

- Okres swoistej mowy dziecigcej (3-7r. 2.)

Pierwszy okres tzw. okres melodii przypadajacy na pierwszy rok zy-
cia dziecka charakteryzuje si¢ wystgpowaniem pierwszych form wokal-
nych takich jak: krzyk, gluzenie (gruchanie), gaworzenie 1 echolalia.

Okres wyrazu cechuje si¢ duzym postgpem w rozwoju mowy, co
zwiazane jest z poszerzeniem do$wiadczen dziecka. Mowa staje si¢
dla niego narzg¢dziem myslenia i eksploracji, czyli badania $wiata.
Charakterystyczne dla tego okresu jest wypowiadanie tylko pierw-
szej sylaby lub koficowki wyrazu. Pod koniec okresu wyrazu dziecko
zaczyna tworzy¢ pierwociny zdania sktadajace si¢ z dwoch wyrazow.
Te dwuwyrazowe wypowiedzi tworzg plynne przejscie do nastgpne-
go okresu, ktorym jest okres zdania.

Okres zdania to etap, w ktorym mowa jest w dalszym ciagu do-
skonalona. Dziecko postuguje sig¢ 2-3 wyrazowymi zdaniami oznaj-
mujacymi, rozkazujacymi, pytajacymi i wykrzyknikowymi.

Okres swoistej mowy dziecigeej przypadajacy na wiek przedszkol-
ny jest czasem, w ktorym dziecko powinno zdoby¢ poprawng wymo-
we pelnego zasobu gloskowego jezyka polskiego (Nowak 1983) i spraw-
nie komunikowa¢ si¢ z otoczeniem. Rozwoj mowy u dzieci w wieku
przedszkolnym nie przebiega u wszystkich jednakowo. R6zna moze
by¢ kolejno$¢ pojawienia sig poszczegolnych glosek. Stopien rozwoju
mowy uzalezniony jest bowiem od takich czynnikow jak: Srodowisko,
pedagogizacja rodzicow oraz bio-psychofizyczny rozwoj dziecka.

Rozwdj mowy postepuje rownolegle z rozwojem psychofizycz-
nym oraz rozwojem sprawnosci narzadow artykulacyjnych. Mowa
ludzka jest umiejetnoscia, ktora cztowiek nabywa i ktéra doskonali
w ontogenezie. Umiejetno$é ta moze powstac jedynie w wyniku sko-
ordynowanej pracy uktadu oddechowego, fonacyjnego (krtan) i apa-
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ratu artykulacyjnego czyli: warg, zebow, jezyka, podniebienia twar-
dego i migkkiego, pierscienia zwierajacego gardto (Demelowa 1980).
Narzady artykulacyjne juz od pierwszych chwil zycia dziecka po-
winny by¢ stymulowane do prawidlowego funkcjonowania, szcze-
golnie jest to wazne u dzieci karmionych sztucznie i nieprawidtowo
oddychajacych, czyli przez usta. Wszelkie ¢wiczenia powinny by¢
przeprowadzane przez matkg w trakcie zabaw, karmienia i czynnos$ci
pielggnacyjnych (Stecko 1994).

Znaczne opdznienie w ksztattowaniu si¢ mowy dziecka do poda-
nych wczesniej okreséw rozwojowych okresla sig mianem opdznio-
nego rozwoju mowy. Pojecie to ma jednak wzgledny charakter z uwagi
na indywidualny rozw6j mowy u kazdego dziecka. Jezeli jednak do
3-go roku zycia mowa nie rozwinie sig, badz dziecko postuguje si¢
prostymi, pojedynczymi wyrazami, to w takim przypadku mozna
podejrzewac opdzniony rozwdj mowy (Demel 1974). Opdzniony roz-
woOj mowy przebiega¢ moze w dwojaki sposob. Jako tzw. prosty opdz-
niony rozw0j mowy, ktory charakteryzuje si¢ tym, iZ rozwdj mowy
czynnej odbywa si¢ z op6znieniem w stosunku do normy, przy pra-
widlowym 1 adekwatnym do wieku rozumieniu stownym. Przy czym
ten rodzaj opdznienia wyroéwnuje si¢ samoistnie lub w wyniku sty-
mulacji juz okoto 5. roku zycia. Natomiast drugi sposéb to tzw.
przedtuzony opdzniony rozwdj mowy, ktdry spowodowany jest kon-
kretna przyczyna tkwiaca w dziecku lub jego najblizszym otoczeniu
1 nie ustgpuje wraz z wiekiem lecz przeksztalca sig w okre§lona wadg
o trwalym charakterze (Jastrzgbowska 1992).

Opdznienie rozwoju mowy czynnej cho¢ najczgsciej ustgpuje okoto
5. roku zycia to jednak zdaniem specjalistow moze pociagaé za sobg
okreslone skutki, do ktorych naleza (Stodownik-Rycaj 2000):

- nieprawidlowy rozwoj artykulacji,

- mozliwo$¢é pojawienia si¢ jakania,

- trudno$ci w nauce czytania i pisania.

Konsekwencje spoleczne

Umiejgtno$¢ poprawnego porozumiewania sig¢ jest w obecnych
czasach szczegdlnie wazna, poniewaz coraz wigksza role w przeply-
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wie informacji odgrywaja srodki masowego przekazu oparte na sto-
wie moéwionym. Zatem wazne jest zwracanie szczegélnej uwagi na
poprawg zrozumialo$ci wypowiedzi, a przez to zwiekszaé skutecz-
nos$¢ komunikowania si¢. Nieprawidlowa artykulacja powoduje, ze
wypowiedzZ jest niezrozumiala dla otoczenia, trudna w odbiorze.
Dziecko, ktdre spotyka si¢ z sytuacja braku lub niewlasciwego zro-
zumienia swej wypowiedzi przez otoczenie nie bgdzie dazyto do po-
dejmowania aktéw komunikowania si¢. Nie satysfakcjonujace do-
swiadczenia w zakresie kontaktdw werbalnych moga staé si¢ przy-
czyna stopniowego odsuwania si¢ od Srodowiska rowiesniczego i izo-
lacji spotecznej. Trudno$ci w porozumiewaniu si¢ powodujg poczu-
cie nizszej wartosci, braku wiary we wlasne sily, ale takze ogranicze-
nia w rozwoju osobowosci i zaspokajaniu podstawowych potrzeb.

Rowiesdnicy i nauczyciele stanowia dla dziecka istotne zrédto za-
spokojenia waznych potrzeb takich jak: potrzeba akceptacji, spotecznej
aprobaty, zdobywania nowych do$wiadczen, potrzeby sukcesu i poczu-
cia bezpieczenstwa, kontaktu, uznania i znaczenia, dziatania oraz
przynaleznosci do grupy. Satysfakcjonujace kontakty z kolegami sa
okazja do poznania konsekwencji wlasnego dzialania i zdobycia do-
$wiadczen spotecznych. Zarowno ustalona na optymalnym dla dziecka
poziomie pozycja w grupie rOwiesniczej jak i akceptacja rowiesni-
kow wptywaja na poczucie bezpieczenstwa. Tymczasem dzieci z za-
burzeniami mowy nie sa w stanie sprosta¢ spotecznym, motywacyj-
nym, emocjonalnym, poznawczym i werbalnym wymaganiom szko-
ty 1 kolegow.

Kontakty z innymi ludZmi sa podstawowym elementem $wiata
spotecznego, w ktorym zyjemy. Umiejgtnoscia o podstawowym zna-
czeniu dla kazdego cztowieka jest znajomos¢ jgzyka oraz zdolno$¢
do uzywania go w sytuacjach porozumiewania sig zaréwno stowne-
go jak i pisemnego. Dzigki temu cztowiek moze w pelni uczestni-
czy¢ w zyciu spotecznym. Wszelkie zatem zaburzenia w zakresie
mowy utrudniajg znacznie funkcjonowanie spoteczne, emocjonal-
ne 1 intelektualne (Borkowska 1998). Wazna umiejgtnoscia ze wzgledu
na prawidlowe interakcje spoleczne jest tzw. kompetencja komuni-
kacyjna, ktorag Chomsky (za Porayski-Pomsta 1994) okresla jako wie-
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dzg o jezyku jaka musi posiadac jego uzytkownik (nadawca, odbior-
ca) w akcie postugiwania si¢ nim.

Kompetencja komunikacyjna jest umiejgtnos$cia specyficznego
dziatania, nabyta przez cztowieka w trakcie rozwoju psychicznego i spo-
tecznego. Jest to zdolno$¢ do wchodzenia w interakcje i wybierania
zachowan komunikacyjnych w taki sposob, ktory gwarantuje sukces
w realizacji celow i jest stosowny do sytuacji. Warunkiem osiagnig-
cia kompetencji komunikacyjnej jest zdolno$¢ do postugiwania sig
Jezykiem, czyli tzw. kompetencja jezykowa. Dzieci z zaburzeniami
mowy maja wigc szczegdlnie trudne zadanie w nabywaniu kompe-
tencji komunikacyjnej. Dlatego nalezy zwrdci¢ uwagg na rozwijanie
u tych dzieci sprawnosci w zakresie nadawania i odbioru wypowie-
dzi stownej (Skorek 2000).

Ze wzgledu na prawidtowe funkcjonowanie dziecka w szkole, w roli
ucznia w klasie szkolnej wazne jest opanowanie przez nie kodu roz-
winigtego, ktory daje mozliwos$¢ bardziej efektywnego porozumie-
wania si¢ z otoczeniem. Bernstein (1980) w swoich badaniach do-
widdl, ze przebieg kariery i1 osiagnigcia szkolne zwigzane sa z opano-
waniem kodu rozwinigtego. Jesli dziecko nie opanuje tego kodu to
niezaleznie od poziomu inteligencji, wystapia u niego trudno$ci w na-
uce. Szczegdlnie narazona grupa na niepowodzenia w nauce s wigc
dzieci z trudnos$ciami w mowieniu, ktére wykazuja niski poziom kom-
petencji jezykowej, a co si¢ z tym wiaze niski poziom kompetencji
komunikacyjne;.

Konsekwencje psychologiczne

W literaturze przedmiotu podkresla sig¢ wieloczynnikowy charakter
determinantéw funkcjonowania spoteczno-emocjonalnego. Wérod roz-
nych defektow rozwoju cztowieka zaburzenia mowy uznaje si¢ za czyn-
nik wptywajacy niekorzystnie na prawidlowy przebieg rozwoju i funk-
cjonowania. Niemal kazde dziecko z zaburzeniami mowy wykazuje ja-
kie$ objawy nieprzystosowania. Zaburzenia mowy stanowig jedynie czyn-
nik sprzyjajacy powstawaniu trudnosci przystosowawczych, natomiast
o ich stopniu i rodzaju decyduja gtéwnie zdaniem Sawy (1981):

- reakcje otoczenia na defekt dziecka,
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- patogeneza zaburzen (przyczyny, rozwoj zaburzenia, czas wy-
stapienia i trwanie),

- indywidualne wlasciwosci rozwojowe dziecka,

- wplywy rehabilitacji rozumianej jako okre$lony system oddzia-
tywan w odniesieniu do dziecka i jego srodowiska.

Sawa (1981) podkresla, iz okre$lajac objawy nieprzystosowania
nalezy bra¢ pod uwagg takie zachowania, ktore wplywaja niekorzyst-
nie na kontakty spoteczne i maja trwaty charakter. Do tego rodzaju
zachowan naleza:

- nadwrazliwo$¢ emocjonalna,

- nadmierne zahamowanie (dziecko lgkowe 1 bierne),

- nadpobudliwo$¢ w sferze poznawczej i ruchowe;.

Psychika dziecka z zaburzeniami mowy rdézni sig¢ znacznie od psy-
chiki dziecka méwiacego poprawnie. Takie dzieci sg z jednej strony
nie$miale, nieufne, bierne, zamknigte w sobie, bojazliwe, sktonne do
placzu, nieodporne na stres. Z drugiej za$ strony zauwaza si¢ u nich
zachowania agresywne, wrogos$¢, nadmierna nerwowos¢, ekspansyw-
nos¢, labilno$¢ nastrojow, ztosliwosé, niezdyscyplinowanie, nadpo-
budliwos¢ i niestato$é w przyjazni (Demel 1960). W przypadku dzie-
ci zahamowanych zdarza sie, ze nie chcg one zabiera¢ glosu na fo-
rum klasy oraz wsrdd rowiesnikow z obawy przed negatywna reak-
cja otoczenia. W takich sytuacjach moze dochodzi¢ do tak skrajnych
zachowan jak to, w ktérym dziecko woli by uznano je za nieprzygo-
towane do lekcji niz miatoby wystgpowac¢ przed nauczycielem 1 in-
nymi uczniami. Niestety wielu nauczycieli w takiej sytuacji starajac
sie uchroni¢ dziecko przed przykrosciami ze strony kolegéw rzadko
prosi tych uczniéw o zabranie glosu. Taka postawa jest jednak szko-
dliwa dla ksztattowania sie prawidlowej postawy dziecka wzgledem
nauki szkolnej.

Czesto na skutek niewiedzy nauczyciele uwazajg dzieci z zabu-
rzeniami mowy za szczeg6lne przypadki, wymagajace troski i spe-
cjalnego tratowania, co moze by¢ odebrane przez dziecko z zaburze-
niami mowy i innych uczniow jako negatywne wyroznienie lub tez
ignoruja fakt zaburzenia mowy i nie okazuja dzieciom nalezytej po-
mocy. W obu przypadkach sytuacja dziecka jest trudna. Takie dzieci
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nie c7ujq si¢ dobrze w roli ucznia w klasie. Narasta w nich poczucie
braku wiary we wlasne sity, maja w zwiazku z tym zanizong znacz-
nie samooceng, a co za tym idzie niski poziom motywacji do nauki.
Dlatego wazne jest pozytywne nastawienie nauczyciela i rodzicow
do dziecka. Nalezy zatem podnosi¢ poczucie wartosci dziecka przez
eksponowanie jego dodatnich cech i wlasnosci.

Niezmiernie wazne dla prawidtowego funkcjonowania spotecz-
nego dzieci z trudno$ciami w mowieniu jest stwarzanie sytuacji mo-
tywujacych do podejmowania kontaktow z rowiesnikami. Badania
Czownickiej (1979) wykazaly, ze w kazdej klasie szkolnej znajduja
si¢ dzieci akceptowane przez wigkszo$¢, odrzucane i izolowane. Kaz-
da z tych grup posiada zbior charakterystycznych dla siebie cech. I tak
w przypadku uczniow akceptowanych przez klasg sa to:

- inteligencja powyzej $redniej i dobra,

- wysoki stopien motywacji do nauki,

- wysoki poziom uspotecznienia,

- mala tendencja do reakcji lgkowych,

- mala agresywnos¢.

Uczniowie odrzucani to ci, ktorych charakteryzuje:

- poziom intelektu ponizej $redniej,

- mata motywacja do nauki,

- niski poziom uspolecznienia,

- duza lekliwosc¢,

- przecigtny poziom zachowan aspolecznych.

Natomiast cechy uczniéw izolowanych to:

- sprawno$¢ umystowa na dobrym poziomie,

- niska motywacja do nauki,

- kazdy z mozliwych poziomdéw uspotecznienia,

- wysoki poziom lgku,

- mata agresywno$¢ wobec innych.

Tym co ro6zni uczniow izolowanych od akceptowanych to nizszy
poziom motywacji do nauki i wysoki poziom lgku, natomiast od od-
rzucanych — wyzszy poziom intelektualny. Dzieci z zaburzeniami
mowy mieszcza si¢ W grupie osob izolowanych lub odrzucanych przez
rowiesnikow. Funkcjonuja na marginesie zycia klasy, nie doSwiad-
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czaja zbyt wielu dowoddw sympatii i zainteresowania ze strony kole-
gow, a co za tym idzie nie s3 rowniez atrakcyjnymi i pozadanymi
partnerami interakcji. Sg nielubiane, nieakceptowane i niechciane
przez kolegow, ktorzy unikaja z nimi kontaktu, oznacza to Ze nie
maja one zbyt wielu okazji do nabywania do§wiadczen spotecznych
oraz zaspokajania waznych potrzeb. Zrodel przejawianej przez znacz-
na czg$¢ dzieci niechgci do kontaktéw z kolegami z trudno$ciami
w mowieniu mozna dopatrywac si¢ w wielu czynnikach, migdzy in-
nymi w unikaniu aktywnosci werbalnej czy dezaprobacie réwiesni-
kéw wobec specyficznych zaburzen.

Dzieci z zaburzeniami mowy czgsto przejawiajq szereg zachowan
aspotecznych, osiagaja stabe wyniki w nauce. Wiasciwosci te i nega-
tywne wyrdznianie si¢ na tle grupy na skutek defektu prowadzacego
do zaburzen komunikacyjnej funkcji mowy przyczyniaja si¢ do po-
wstania nieprawidlowych stosunkow kolezenskich, ktore utrudniajg
przebieg procesu socjalizacji i prawidtowy rozwoj tych dzieci. Dlatego
warto, by nauczyciel — wychowawca zwrdcil uwagg na stosunki panu-
jace w klasie czy grupie przedszkolnej i sprobowatl zmieni¢ negatywne
nastawienia uczniow wzglgdem dziecka z zaburzeniami mowy, wyro-
bit w podopiecznych poczucie tolerancji w stosunku do innosci.

W nawiagzywaniu stosunkoéw kolezenskich przez dzieci wazna rolg
odgrywa ich zachowanie. Stecko (1994) zwraca uwagg na to, iz po-
przez kontakty z innymi uczniami dziecko z zaburzeniami mowy za-
uwaza swa ,,inno$¢” uniemozliwiajaca mu integrowanie si¢ z grupa.
Tym samym nie wiacza sig aktywnie w Zycie grupy rowiesniczej. Nie
wykorzystuje wiec co najmniej dwoch czynnikow ksztattujacych oso-
bowo$¢: wptywu srodowiska i wiasnej aktywnosci. Uczniowie z zabu-
rzeniami mowy czesto przejawiaja zachowania niesprzyjajace kontak-
tom kolezenskim, poniewaz wykazuja ekspansywno$¢ i agresywnos¢
lub nadmieme zahamowanie. W przypadku dzieci agresywnych i eks-
pansywnych nalezy ich nadmiar energii wykorzysta¢ wlaczajac je w przed-
siewziecia sportowe i artystyczne. Dzieci z zaburzeniami mowy po-
winny by¢ angazowane do wszystkich zadan stawianych przed klasa,
uwzgledniajacych jednak ich mozliwosci. Wspoldziatanie z kolegami
przyczynia si¢ do zaspokojenia potrzeby uznania, znaczenia, dobrej
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pozycji 1 dziatania, jest rowniez dobra okazja do prowadzenia rozmow
dzigki ktorym dziecko moze ¢wiczy¢ prawidlowa wymowe.

Wypracowanie zaufania do siebie i zbudowanie poczucia wlasne;j
wartosci daje dziecku z trudno$ciami w mowieniu mozliwo$¢é radze-
nia sobie w pokonywaniu barier komunikacyjnych bez obciazen, ze
nie spelnia ono oczekiwan rodzicéw i nauczycieli. Nauczyciele za-
tem powinni zwraca¢ uwagg rodzicOw na potrzebe podjecia terapii
logopedycznej w przypadku dzieci z trudno$ciami w méwieniu. Te-
rapia podjgta przez dziecko i jego rodzicow pomaga skutecznie wia-
czy¢ si¢ do spolecznosci klasy i grupy roéwiesniczej, uaktywnic¢ w roli
ucznia. Prawidlowo zorganizowana i prowadzona terapia doprowa-
dza do odzyskania zachwianej rownowagi migdzy dzieckiem a jego
srodowiskiem zardwno rowiesniczym jak i rodzinnym.

Demel (1960) wskazuje kilka czynnikow, ktore uzasadniaja koniecz-
nos¢ opieki logopedycznej wobec dzieci z nieprawidtowa wymowa:

- wada wymowy uposledza dziecko spolecznie,

- uposledzenie to wplywa z kolei na wypaczenie psychiki, po-
wodujac u dzieci stabych psychicznie stany obnizonego samopoczu-
cia, u dzieci odpornych zas bunt i walke¢ z otoczeniem,

- wszelkie zaburzenia mowy utrudniaja postgpy w nauce.

Konsekwencje pedagogiczne

Znaczenie mowy polega przede wszystkim na tym, ze dzigki niej
czltowiek moze zdobywa¢ wiedzg i do§wiadczenie bez koniecznosci
bezposredniego kontaktu z okreslona sytuacja, procesem, wydarze-
niem czy zjawiskiem. Ogromna rolg w poznawaniu $wiata spetniaja
dwie wazne umiejgtnosci: czytanie i pisanie. W literaturze przedmio-
tu dowiedziono, ze mowa oraz nauka czytania i pisania realizowane
s w oparciu o czgsciowo te same struktury funkcjonalne w mézgu
(Sawa 1971). Na zwiazek nieprawidlowej wymowy z naukg czyta-
nia i pisania maja wplyw rézne przyczyny. Jesli powodem niewta-
Sciwej wymowy sg zmiany pochodzenia obwodowego (wady zgryzu,
anomalie jgzyka, rozszczep podniebienia) to wspomniane trudnosci
nie wystapia. Inaczej jest jednak je§li powodem niepoprawnej arty-
kulacji sa przyczyny pochodzenia centralnego czyli takie, ktore po-
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wstaly w wyniku niedoksztatcenia lub uszkodzenia struktur odpo-
wiedzialnych za okreslone funkcje (percepcyjno-motoryczne). Wow-
czas znajduje to swoje odbicie w nabywaniu umiejgtnosci pisania
przez dziecko. Powazniejsze jednak problemy z nauka pisania beda
przejawialy jednostki, ktorych artykulacja zmieniona jest przez defi-
cyty poznawczo-lingwistyczne (Stodownik-Rycaj 2000).

Dzieci wzgledem ktorych nie zostanie w pore podjeta terapia lo-
gopedyczna majaca na celu zlikwidowanie wadliwej artykulacji, w
wielu przypadkach trafia do poradni psychologicznych z powodu trud-
nosci szkolnych. Cz¢$¢ z nich zacznie poprawnie wymawia¢ wszyst-
kie gtoski, ale jak pisze Sawa (1990):

problem polega gtéwnie na nabywaniu wlasciwych nawykow pracy szkolnej, defor-

mowaniu si¢ postaw emocjonalnych 1 powstawaniu tendencji aspofecznych — w sku-
tek dtugotrwatych niepowodzen szkolnych 1 niewtasciwych reakcji srodowiska.

Zaburzenia mowy sa czynnikiem uniemozliwiajacym szkole wype-
Inienie jej zadan w zakresie zapewnienia uczniom wszechstronnego roz-
woju, wyposazenia w wiedze i umiejgtnosci. Wynika wigc potrzeba oto-
czenia dzieci z trudno$ciami w méwieniu odpowiednig opieka. Najwaz-
niejszym czynnikiem w prowadzeniu terapii jest wczesne wykrycie i
zdiagnozowanie zaburzen wymowy. Najlepszym momentem jest okres
przedszkolny, kiedy dziecko nie zetknelo si¢ jeszcze z nauka pisania i
czytania, lub pierwsza klasa szkoty podstawowe)j. Im wcze$niej podjgta
zostanie interwencja logopedyczna tym lepsze beda jej efekty, a dziecko
zostanie ustrzezone przed trudnosciami i niepowodzeniami szkolnymi.
Rehabilitacja zaburzen mowy ma na celu nie tylko likwidacjg defektu
wymowy, ale ma rowniez umozliwi¢ dziecku wiaczenie si¢ w zycie kla-
sy, grupy spotecznej i sSrodowiska. Bo cho¢ mowa w zasadzie ,,rozwija
si¢ sama”, to jednak nieoceniona jest rola rodzicow i nauczycieli. Dlate-
go wiedza dotyczaca rozwoju mowy wydaje sig by¢ niezbgdna kazdemu
kto styka sie z dzie¢mi, by mozna bylo w porg reagowac na powstajace
problemy i podja¢ odpowiednie kroki zmierzajace do likwidacji niepo-
kojacych zjawisk 1 w ten sposob ustrzec dziecko przed jego przykrymi
konsekwencjami. A je$li nawet nie uda sig catkowicie wyeliminowac
trudnosci, to przynajmniej mozna ztagodzi¢ ich skutki. Najwazniejsze,
by nie popeic ,,grzechu zaniedbania”.
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