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NAUCZANIE JEZYKA SPECJALISTYCZNEGO
A NIE TYLKO TERMINOLOGIX

W Instytucie Polonijnym UJ od roku 1978 prowadzone sa zajgcia
w ramach kursu przygotowujacego do studiéw medycznych. Tak dhgi
okres (18 lat) musiat przynies¢ réznorodne zmiany i doswiadczenia:

1. Zmienit si¢ skiad narodowosciowy studentéw; poczatkowo byli to
gléwnic Amerykanie, pozniej studenci réznych narodowosci, obecnie obserwuje
si¢ przewage studentdw ze Wschodu.

2. Jezyk angielski przestal by¢ jezykiem posrednim, co jest oczywiscie
konsekwencja powyzszych zmian.

3. Zauwaza si¢ przesunigcie granicy wieku; przyjezdzaja studenci miodsi,
absolwenci szkét érednich.

4. Rezultatem powyiszego zjawiska jest czgsty brak merytorycznego
przygotowania do studiow.

5. Natomiast studenci w wigkszosci charakteryzuja si¢ dobra znajo-
moscia jezyka polskiego, co najczeSciej wynika z ich polskiego pocho-
dzenia.

6. Konsekwencja tego jest prowadzenie zaje¢ na poziomie dla zaawan-
sowanych (dawniej 80% studentow zaczynalo naukg¢ jezyka polskiego od
zera, a grupy medyczne byly Sredniozaawansowane).

Niezmienna okazala sie jednak silna motywacja naszych studentow
(najwyzsza z mozliwych) decydujaca o sukcesie w przyszlych studiach.
Powyzsze informacje daja nam odpowiedZ na klasyczne juz pytanie metodyki
~kogo uczymy?’ Swiadomo$¢ nauczyciela, kim sa uczacy si¢ i jakie maja
potrzeby, musi by¢ punktem wyjscia do opracowania odpowiedniego programu
i materialéw do nauczania.

[69]
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CHARAKTERYSTYKA STYLU NAUKOWEGO

Szukajac odpowiedzi na pytanie ,,czego uczyé?” trzeba zacza¢ od poznania
istoty stylu (jezyka) specjalistycznego. W opracowaniach jezykoznawczych
mozemy spotkaC wiele roéznych teorii dotyczacych istnienia i rodzajow
jezykow specjalistycznych. Pozwolimy sobie przytoczy¢ niektore z tych
pogladow.

W literaturze polskiej w Stowniku terminologii jezykoznawczej Z. Golaba,
A. Heinza, K. Polanskiego nie wystepuje hasto jezyk specjalistyczny lub
jezyk naukowy, a tylko jezyk specjalny: ,Jezyki specjalne (jako jezyki grup
spolecznych) roznia sig [...] swym stosunkiem do jezyka ogdlnego, zachowujs
bowiem jego system gramatyczny, a zmieniaja tylko stownictwo, ktdrege
elementy sa czesto zapozyczone z jezyk6w obcych”. Podobne stanowisko
zajmuja: T. Milewski, ktory definiuje jezyki specjalistyczne jako jezyki
specjalne ,,ograniczone tylko do pewnych $rodowisk i charakteryzujace si¢
glownie odrebnym slownictwem”, jak i A. Furdal, ktory uznajac stownictwo
za najwazniejszy aspekt stylu naukowego, stwierdza, ze: ,,odmian naukowych
jezyka literackiego jest w zasadzie tyle, ile jest specjalnosci maukowych”.
Na rolg stownictwa zwraca rowniez uwagg A. Szulc podajac nastgpujacy
definicj¢ jezyka specjalistycznego: ,,Szczegblna postac jezyka ogdlnonarodo-
wego, przystosowana do mozliwie precyzyjnego opisu okreslonej galezi
wiedzy lub techniki. Rézni si¢ od jezyka ponaddialektalnego przede wszystkim
slownictwem fachowym, niejednokrotnie zawierajacym wiele internacjonaliz-
mow oraz skladnia, jak rowniez czgstotliwoscia okreslonych form gramatycz-
nych. Wyrazicielem podejScia komunikacyjnego w jezykoznawstwie wydaje
si¢ by¢ S. Gajda, ktory podkreSla fakt, Zze ,,Tekst naukowy jest tworzony
i odbierany pod przemoznym ciSnieniem procesu poznawczo-komunikacyjnego
[..] Integralna czg$cia naukowych zachowan poznawczo-komunikacyjnych
sg dzialania jezykowe”.

Podobna ewolucjg pogladow na to, czym jest jezyk specjalistyczny,
mozemy zaobserwowaé w literaturze obcej. Wérdd badaczy niemieckich
W. Reinhardt (1969), W. Schmidt (1969) podkreslaja wage terminologii.
Najbardziej skrajnym pogladem jest opinia Z. Wiistera (1953): ,jezyk
techniczny jest tylko jezykiem pojeé”. Pdzniejsi autorzy zwracaja juz uwage
na aspekt komunikacyjny jezyka: R. Fluck (1985) i L. Hoffman (1987).

W literaturze francuskiej juz od lat siedemdziesiatych pisze si¢ o komu-
nikacyjnosci stylu naukowego. W Dictionnaire de didactiques des lanques
pod red. R. Gallisona i D. Coste’a w hasle Spécialité czytamy: ,Jezyki
specjalnosci (albo jezyki specjalistyczne) — termin ogdlny, uzywany dla
nazywania jgzykOw uzywanych w sytuacjach komunikacji (méwionych
i pisanych), zwiazanych z przekazem informacji odnoszacych si¢ do specjalngj
dziedziny doswiadczenia ludzkiego.
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Takze glowny, angielski przedstawiciel podejscia komunikacyjnego:
H. G. Widdowson w swoim artykule The description of scientific language
(1977) omawia sposoby opisu jezyka naukowego, ewoluujace od wyrdzniania
roli srodkéw jezykowych (analiza ilosciowa) do roli ich funkcji w aktach
komunikacji naukowej (analiza jakosciowa).

Jezykoznawcy opisujacy styl naukowy zwracaja uwage na nastgpujace
cechy zewnatrzstylowe (zewnatrzjgzykowe), ktore sa realizowane w tekscie
przez uzycie pewnych §rodkéw jezykowych. Za najwazniejsze, rozmicujace
réwnocze$nie styl naukowy i artystyczny, uwaza si¢ obiektywnosé, intelek-
tualng logiczno$é, oddzialywanie wypowiedzi na intelekt (J. A. Volnina,
1977). :

Jak wynika z podanych definicji jezyka naukowego, najbardziej charak-
terystycznym i rownoczesnie najpelniej opisanym wykladnikiem tego stylu
sa jednostki leksykalne — terminy specjalistyczne uzywane do oznaczania
poje¢ naukowych. Ich liczba w tekécie naukowym stanowi jednak wedhug
badaczy (S. Gajda, 1993, M. Rachwalowa, 1986) Srednio 20-30% uzytych
stéw, lecz nie jest jednakowa w réinych specjalno$ciach naukowych, np.
teksty humanistyczne zawieraja 17,2% terminéw, naukowo-techniczne
31,98%.

Termin wedtug specjalistow zajmujacych si¢ terminologia (H. Jadacka,
1976, M. Mazur, 1961) jest wyrazem o $cisle okreslonym znaczeniu, wy-
magajacym definicji i do cech charakteryzujgcych go i odrozniajacych od
jezyka ogodlnego naleza rowniez: jednoznacznos¢, Scisto$¢ znaczenia, niezalez-
no§¢ od kontekstu, neutralno$¢ stylistyczna i ograniczono$é. Z semantycznego
punktu widzenia mozna podzieli¢ terminy na dwie grupy: (A. Furdal, 1973):

1) wyrazy wcale lub bardzo rzadko uzywane w jezyku ogélnym (tkanka,
krwinka, osocze),

2) wyrazy istniejace w jezyku ogdlnym, ale w innym, specjalnym znaczeniu
(naczynie, komdrka).

Istnieja rowniez jednakowo brzmiace terminy majace w roznych specjal-
noéciach odmienne znaczenie, np. operacjia med. ‘zabieg chirurgiczny’;
wojskowy ‘akcja wojskowa’ i handlowy ‘dzialanie o okreslonym celu’ (J. To-
masik-Beck).

Oprécz termindéw wystgpuja w systemie jezyka naukowego wyrazy
abstrakcyjne, uwarunkowane ogolnoscia sadéw oraz obcego pochodzenia
(okoto 30%). Czgste sa rOwniez wyrazy i wyrazenia modalne, spajajace
tekst (zapewne, poniekad, w zwiazku 2) i wyrazajace postawg nadawcy
wobec przekazywanych tredci; w stylu naukowo-technicznym stanowia az
53% (M. Rachwatowa, 1986). Wysoki procent (ponad 50% slownika)
zajmuje slownictwo o znaczeniu ogélnonaukowym, wspdlnym réznym dzie-
dzinom wiedzy typu: analiza, funkcja, badanie, a stownictwo najczestsze
i czgste pokrywa przecigtnie polowe tekstu naukowego.
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Analizy statystyczne (M. Rachwalowa, 1986) wykazaly takie jedng
z najbardziej charakterystycznych cech jezyka tekstow naukowych — no-
minalno$é, co przejawia si¢ we wzajemnych proporcjach czgsci mowy;
a wiec przewaga klasy imion, nasyconych informacja — $rednio 40%
(wérdéd nich rzeczowniki abstrakcyjne stanowia 3/4 wszystkich rzeczow-
nikéw) i przymiotnikéw — 20% (gléwnie odnominalne); stosunkowo mata
ilod¢ czasownikéw — 10%, ktére wystepuja najczesciej w trybie oznaj-
mujacym — 90% i aspekcie niedokonanym — 80% oraz w czasie teraz-
niejszym — B85%. Czesto takze wystgpuja konstrukcje imiestowowe
(S. Gajda, 1993).

Procesy tworzenia nowych nazw sa wyraznie aktywne w terminologii
(90% neologizméw — to terminy). Charakterystycznym zjawiskiem sa réwnicz
internacjonalizmy. Badania (M. Rachwalowa, 1986) potwierdzily takie
przekonanie, ze termin jest najczesciej struktura dwuwyrazowa (rzeczownik
z przymiotaikiem gatunkujacym); stanowi ona ponad polowg calej terminologii
np. uklad oddechowy, ukiad trawienny). Obserwuje si¢ roOwniez czgste kon-
strukcje analityczne z semantycznie pustym czasownikiem, np. prowadzié
badania w opozycji do badaé.

Skiadnia obok slownictwa uwazana jest za druga najwazniejsza cechg
jezyka naukowego, ktory odrdznia si¢ od potocznego wigksza czgstotliwoscia
pewnych struktur. Przewazaja zdania zlozone podrzgdnie — ponad 60%
(S. Gajda, 1993). Charakterystyczne sa takze zdania pojedyncze rozwinigte,
konstrukcje z imieslowami oraz wyjatkowe nagromadzenie form strony
biernej. Potwierdzenie tych cech mozna znalez¢ w badaniach innych jezyko-
znawcow (G. Vigner, A. Martin, 1976): ,jezyk specjalistyczny techniczny
charakteryzuje si¢ w zakresie skladni uzyciem strony biernej, form bezokolicz-
nika, innych form nieosobowych i wprowadzeniem konstrukcji bezpod-
miotowych”. J. A. Volnina stwierdza, ze dla skladni charakterystyczne jest
wystgpowanie zdan zlozonych dwuczionowych rozwinigtych oraz przewaga
hipotaksy nad parataksa. Inna opini¢ glosi jednak M. Rachwatowa: , Trzy-
krotna przewaga spOjnikoéw wspolrzednych nad podrzednymi $wiadczy
o przewadze parataksy nad hipotaksa w badanych tekstach, co byloby
zgodne z tendencjami nominalnymi tych tekstow”. Nalezy dodac, ze jezyk
naukowo-techniczny okazal si¢ najbardziej nominalny wsréd badanych
prob. Jesli bardziej zaufamy obliczeniom statystycznym niz opiniom opartym
na intuicji, to racje ma oczywiscie Rachwalowa. Mozna tez uznaé za
prawdopodobne, ze ta rozbieznoé¢ opinii jest wynikiem badania odmiennego
rodzaju tekstow, poniewaz w tekstach o charakterze opisowym statycznym
mozemy spodziewaé si¢ zdan zlozonych wspoéirzednie, natomiast w tekstach
opisowych dynamicznych (opisy proceséw) wystapi przewaga zdan ztozonych
podrzednie.
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NAUCZANIE JEZYKA SPECJALISTYCZNEGO

Nawet najbardziej dokladne opracowania jezykoznawcze stylu naukowego
nic daja nam jeszcze odpowiedzi ma pytanie jak uczyé? Rezultaty badan
moga by¢ uzyteczne w nauczaniu podstaw gramatyki stylu naukowego, ale
nie daja studentowi wskazowek, jak i kiedy powinien uzywac¢ poszczegdlnych
form i co te formy znacza jako akty komunikacji. Dopiero spojrzenie na
jezyk naukowy jako $rodek komunikacji, pokazuje: ,,jak jezyk jest uzywany
do wyrazania pewnych procesow mysSlowych; jak jest uzywany do definio-
wania, klasyfikowania, uogélniania, stawiania hipotez, wyciagania wnioskow
itp” (Allen, Widdowson, 1978). Nowoczesne podrgczniki do nauczania
jezykow specjalistycznych oparte s3 na funkcjonalnej analizie jezyka, jakiego
potrzebuje uczacy si¢, a takze na rozwoju skorelowanych sprawnosci
komunikacyjnych, tzn.: czytania, pisania, stuchania, méwienia w odpowiednich
proporcjach i kontekscie.

Natomiast wczesniejsze podreczniki, zwlaszcza te pochodzace z lat
szesédziesigtych 1 siedemdziesiatych oparte byly na podejsciu gramatycz-
no-tlumaczeniowym. Typowy podrgcznik byl zbiorem tekstéw, po ktorych
nastgpowat stowniczek (dwujezyczny), kilka pytan na rozumienie tekstu oraz
gramatyczne i stownikowe Cwiczenia jezykowe. Dopiero koniec lat siedem-
dziesiatych przyniost zmiang podejicia do nauczania jgzykdw obcych, w tym
nauczania jezyka specjalistycznego. Podreczniki, ktoére powstaly w naszym
Instytucie mialy wigc szans¢ znalezé si¢ od razu w grupie podrgcznikow
reprezentujacych podejScie komunikacyjne.

NAUCZANIE JEZYKA MEDYCZNEGO

Studenci przygotowujacy si¢ do studiéw medycznych objeci sa w Instytucie
Polonijnym Uniwersytetu Jagiellonskiego programem specjalistycznym, w sklad
ktorego wchodza zajecia jezykowe i kierunkowe (biologia, fizyka, chemia).
»lak zwane zajgcia jgzykowe™ poswigcone sg wprowadzeniu specjalistycznego
jezyka medycznego, co ma miejsce w drugim semestrze kursu rocznego.
Wychodzimy tutaj z zaloZenia, Ze student musi najpierw dobrze poznaé
jezyk ogblny (analogicznie do akwizycji jezyka rodzimego), a potem przejsé
do trudniejszego etapu jezykowego, czyli do opanowania jezyka specjalis-
tycznego.

Zajecia specjalistyczne bazuja na podreczniku O czlowieku po polsku
(3 wydania: 1981, 1986, 1989), ktéry jest przykladem kursu specjalistycznego
ukierunkowanego na problem (A. Howatt, 1983), i to zaréwno na problem
merytoryczny (zagadnienia anatomiczno-fizjologiczne), jak i gramatyczny
(zagadnienia stowotwércze i skladniowe). Wykorzystano w nim badania
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(W. Marton, 1978) stwierdzajace, ze nauczanie jgzyka specjalistycznego nic
polega tylko na nauczaniu slownictwa, lecz gléwnic na poznaniu coraz to
wigkszej liczby konwencjonalnych regut syntagmatycznych.

Podstawa podrecznika sa oryginalne teksty naukowe, napisane przez
specjalistg-lekarza, a éwiczenia stownikowe, stowotworcze i skiadniowe
wprowadzane sa w miarg wystgpowania poszczegdlnych form i konstrukcji
w tekécie. Podrecznik jest dwujezyczny, przeznaczony dla anglofonow;
zastosowano w nim podejscie kognitywne uzywajac jezyka angielskiego LI
do objasnien zjawisk jezykowych wystepujacych w tekscie, co mialo ulatwic
i przyspieszy¢ ich przyswojenie oraz wyjasnic funkcje. Zmiana skladu
narodowosciowego studentow spowodowala konieczno$¢ zmiany sposobu
pracy z podrecznikiem, ktory okazal si¢ takze bardzo dobra baza do zajec
prowadzonych wedlug zasad podejécia komunikacyjnego, podkreslajacego
zwiazek migdzy forma gramatyczna a jej funkcja komunikacyjna, to znaczy
relacjg potrzebna do tworzenia tekstu tylko w jezyku polskim — L2 (z
pominigciem jezyka angielskiego).

Nauczanie slownictwa (w tym terminologii) jest tylko jednym z elementéw
calego procesu nauczania, co jest odbiciem faktu, ze stownictwo naukowe
stanowi jedynie 20-30% tekstu. W ¢wiczeniach zwracamy uwagg na terminy
sciSle medyczne (komora serca, tetnica plucna, naczynia wlosowate), jak
i terminy ogolnonaukowe (badanie, funkcja, proces). Istotna w tych ¢wiczeniach
jest skladnia terminu, w tym przewaga termindéw dwuwyrazowych, najczesciej
jest to rzeczownik z przymiotnikiem w funkcji przydawki klasyfikujacej, np.
kos¢ ramienna, ko$¢ udowa, pecherzyk zélciowy, pecherzyk nasienny, oraz
terminy skladajgce si¢ z dwu rzeczownikéw (drugi w dopelniaczu w funkcji
modyfikatora), np. jama czaszki, jama miednicy; fizjologia trawienia, fizjologia
krqzenia. Wazna rolg zajmuje tu kollokacja. Bierze si¢ pod uwage rozne
typy laczliwosci leksykalnej, np. takie, w ktorych czasownik jest czlonem
nadrzednym, determinujacym konieczno$¢ uzycia rzeczownika w okreslonej
funkcji syntaktycznej (pelnié funkcje, postawié diagnoze, zajmowaé stanowisko).
Cwiczenia te sa juz na pograniczu skladni i leksyki, jednak w zaleznosci
od ,,glgbi” interpretacji semantycznej konotowanych wyrazéw mozemy je
zaliczy¢ do Cwiczen leksykalnych, gdyz uczymy studentéw tworzenia elemen-
tarnych po6l semantycznych, w ktérych czasownik i przymiotnik stanowi
swoiste centrum i przyciaga nazwy uzupelniajace jego tres¢ (Porzig, 1934).
Czestym typem ¢wiczen stownikowych sg éwiczenia rozszerzajace stownictwo
przez wprowadzenie termindw i ich wyrazen synonimicznych, sa to nierzadko
odpowiedniki polskie migdzynarodowej terminologii, np. erytrocyty — czerwone
cialka krwi, leukocyty — krwinki biale, kapilary — naczynia wilosowate.

Czgsé cwiczen poswigcona jest stowotworstwu. Pokazuje sie i uswiadamia
studentom funkcje prefiksow i sufiksow oraz rozpoznanie wyrazéw nalezacych
do jednego gniazda slowotworczego, nie zapominajac jednoczesnie, ze
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tendencje stowotworcze jezyka medycznego sa zgodne z panujacymi w jezyku
ogblnym (J. Maslowski, 1977), np. chirurg, chirurgia, chirurgiczny; krew,
krwiotworczy, krwiotworzenie, krwawié, krwotok. Uwazamy, Zze wazna jest
swiadomo$é czestotliwosci pewnych sufiksow, np. przymiotniki odrzeczow-
nikowe z sufiksem -owy (rdzen kregowy, tkanka nerwowa, uklad oddechowy),
czy rzeczowniki odimienne (picie, funkcjonowanie, rozmnazanie). Niebagatelne
micjsce w slownictwie zajmuja wyrazy zbudowane z morfeméw grecko-
tacifiskich, ktorych forma i znaczenie sa bliskie lub tozsame wielu jezykom,
np. neurologia. Wprowadza si¢ réwniez definicj¢ strukturalng wyrazu, ktéra
ulatwia zrozumienie, np. migdzykregowy — “taki, kiéry znajduje sie miedzy
kregami® — wskazanie na miejsce; czy bezplodny — ‘taki, ktéry nie ma, nie
moze mie¢ plodu’; bezpotomny, bezdzietny — ‘taki, kidry nie ma dzieci’
— wskazanie na brak.

Wszystkie powyzej omoéwione ¢wiczenia slownikowe i slowotworcze
stanowig jedynie bazg do wprowadzenia struktur skladniowych potrzebnych
do uzycia w okreslonych aktach komunikacii.

Nauczanie skladni. Od poczatku pracy nad podrgcznikiem O czlowieku
po polsku towarzyszylo nam przekonanie, ze opanowanie komunikatywnego
jezyka specjalistycznego polega w duzym stopniu (w 80% wg Vignera
i Martina) na poznaniu jego skladni funkcjonalnej. W kazdym temacie
wystegpuja ¢wiczenia dotyczace skladni jezyka medycznego, oparte na kon-
strukcjach skiadniowych wystgpujacych w danym tekécie. Cwiczenia te
wprowadzaja i wdrazaja wystgpujace w tekstach specjalistycznych akty
komunikacji naukowej. Sa to:

1) definicja — np. definicje dziedzin medycyny:

Histologia zajmuje sie...
Anatomia jest naukq zajmujgcq sie...
Fizjologia jest naukq, ktéra zajmuje sig...

2) klasyfikacja:

Biorac pod uwage | budowe | dzielimy mie$nie na trzy typy: | gladkie | po-
przecznic prazkowane | migsien serca
Ze wzgledu na |

3) egzemplifikacja:

Do kosci pneumatycznych zaliczamy.: kosé czolowq, kosé klinowq, kosé
sitowq, ko$é szczekowq.

4) uogélnienie:

Serce to jest narzqd. )
Tarczyca to jest gruczol wydzielania wewngtrznego.
Przepona to jest migsien.

5) opis statyczny — np.:
opis Sciggien zwracajgcy uwage na ich budowe ksztalt, kolor, cechy fizyczne,
ukrwienie, unerwienie.
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6) opis dynamiczny — bgdacy jednoczesnie przykladem ciagu przyczynowo-

-skutkowego, np.: fazy cyklu sercowego — 1 faza:
Wtedy, kiedy kurczq sig przedsionki, wzrasta w nich cisnienie krwi.
Kiedy wzrasta cisnienie krwi, otwierajq sig zastawki przedsionkowo-komorowe.

7) opis procesu — przyklad na funkcjonowanie strony biernej, np.:
Produkty metabolizmu sq usuwane przez krew.

Hormony sq transportowane przez krew do migjsc ich przeznaczenia.
Skladniki odzyweze sq pobierane przez krew z przewodu pokarmowego
i magazynéw ustrojowych.

Widdowson zwraca uwagg na fakt, ze tak czgste wystgpowanie strony
biernej w tekstach naukowych jest rezultatem przesunig¢cia punktu waznosci
z podmiotu na dopelnienic. Wymienione za§ wcze$niej rzeczowniki od-
czasownikowe, imieslowy przymiotnikowe czynne i bierne sa zwigzane
z procesami nominalizacji w skiadni. Procesy te maja na celu maksymalna
kondensacj¢ informacji w tekscie. Dla porOéwnania: ta sama informacja
potrzebuje okolo 40 slow, gdy uzywamy czasownikoéw w zdaniach zlozonych
podrzednie | przy zastapieniu ich grupa nominalng tylko 18 (M. Rachwatowa).

Struktury sktadniowe nie powinny byé prezentowane i éwiczone w izolacji
od ich uzycia w tekscie. Zawsze, gdy tylko to jest mozliwe, powinien byé
przedstawiony zwigzek migdzy ich forma a funkcja, jaka pelnia w komunikacii,
np.: strona bierna — opis procesu (C. Kennedy, R. Bolitho, 1984).

Podejscie do nauczania stownictwa i skladni jezyka medycznego, propo-
nowane w podreczniku O czlowieku po polsku, bylo jak na lata siedemdziesiate
podejSciem bardzo nowatorskim, ale znalazlo ono potwierdzenic zaréwno
w rezultatach badan jezykoznawczych, jak i w metodyce nauczania odmian
specjalistycznych jezykdw $wiatowych (angielski, francuski, niemiecki).

Wylacznie na podejSciu komunikacyjnym jest oparty nasz pdiniejszy
podrecznik Co panu dolega?, odpowiadajacy na potrzebg umiejetnosci
zachowania jezykowego w sytuaciji klinicznej, gdzie student wstgpuje w role
lekarza. Jest to wigc kurs specjalistyczny ukierunkowany na role spoleczng
(A. Howatt, 1983), jaka bedzie musialt odgrywaé w jezyku obcym uczacy
si¢. Gltéwny nacisk kladzie si¢ wigc na aspekt funkcjonalny jezyka a nie
formalny. W podejsciu komunikacyjnym wazne jest u§wiadomienie studentowi
czyli uwzglednienie tego: kto, do kogo, co, gdzie i dlaczego méwi? Za W. Mar-
tonem (1976) przyj¢to pie¢ podstawowych skladnikéw sytuacji spolecznego
funkcjonowania jezyka: personel, sytuacja, funkcja komunikacyjna, temat,
kanal; w nauczaniu natomiast skoncentrowano si¢ na dwoch z nich: sytuacji
i funkcji (sposobie wyrazania intencji moéwiacego). O sposobie prezentacji
funkcji decyduje glownie kanal przekazu: méwiony lub pisany. Dla kodu
moéwionego obok funkcji informacyjnej (referencyjnej) charakterystyczne
wydaja si¢ funkcje: ekspresyjna i dyrektywna, natomiast dla kodu pisanego
bardzo wazne s3 funkcje: informacyjna, jak i fatyczna i metajezykowa.
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Na przyklad w sytvacji badania lekarskiego istotna jest funkcja dyrek-
tywna, w ktorej jezyk uzywany jest w celu kierowania postgpowaniem
pacjenta (polecenie, ponaglenie, udzielanie porady, nakazy, zakazy, przeko-
nywanie). W sytuacji wywiadu z pacjentem na plan pierwszy wysuwa si¢
funkcja fatyczna (nawiazanie rozmowy, jej podtrzymywanie, nawracanie do
tematu) oraz funkcja informacyjna w postaci pytan wyrazajacych dazenie
jekarza do uzyskania informacji potrzebnych do karty chorego.

Funkcja ta wystgpuje rowniez przy informowaniu pacjenta lub jego
rodziny o stanie jego zdrowia, przebiegu choroby i stosowanej terapii.
Student czytajac tekst fachowy, zapoznajac si¢ z opisem pacjenta, zapisem
wywiadu, skierowaniem do szpitala czy orzeczeniem lekarskim, ma do
czynienia takze z funkcja informacyjng realizowang w formie pisanej.

Prezentacja powyzszych funkcji pokazuje potrzebg stosowania réznych
stylow w zaleznosci od personelu (kto, do kogo mowi). Sa to:

a) jezyk potoczny — uzywany w rozmowach lekarzy z pacjentami,

b) méwiony i pisany jezyk fachowy — uzywany miedzy lekarzami,

¢) sformalizowany jezyk pisany — wyst¢pujacy wylacznie w podregczaikach
i artykulach naukowych.

Swiadomo$¢ istnienia takich rejestrow jezyka medycznego i zdobycie
kompetencji zachowania jezykowego w proponowanych sytuacjach, a wigc
znajomo$¢ kilku, a nastgpnic wybdr jednego z wariantéw w zaleznosci od
personelu, sytuacji, intencji, kanatu i stylu przekazu — jest celem nauczania.
Najtrudniejsze 1 zarazem najcickawsze sa ¢wiczenia zwigzane z transformacja
informacji zebranych w jezyku potocznym na pisany jezyk fachowy, jak to
ma miejsce w przypadku zapisywania wywiadu lekarskiego.

W procesie nauczania bierze si¢ pod uwage zgodnie z podejsciem komuni-
kacyjnym (U. Czarnecka, 1990) podstawowe fazy przyswajania jezyka: faze
prezentacji, faze ¢wiczen, fazg transferu. W fazie prezentacji przedstawia si¢
slownictwo wprowadzajace nowy temat, konkretny tekst (dialog) oraz sposoby
wyrazania funkcji jgzykowej. Faza ¢wiczen ma na celu sprawdzenie zrozumie-
nia tekstu, przyswojenia slownictwa i zwrotéw stuzacych wyrazaniu funkcji.
Faza transferu polega na wchodzeniu studenta w rol¢ lekarza w poznanych
aktach komunikacji (role-plays). Pomocne w tych ¢wiczeniach sg zawarte
w podrgczniku oryginalne druki, takie jak formularze historii choroby rézaych
klinik, druki skierowan na badania itp., do wypelnienia przez studentow.
Program jezyka medycznego wykorzystuja nie tylko oméwione podreczniki, ale
takze wiele oryginalnych pomocy naukowych, np. atlasy anatomiczae i fizjolo-
giczne; zawarte w nich tablice i ryciny pomagaja stwarzaniu sytuacji bliskich
»prawdziwego studiowania” przedmiotu.

Méwiac o nauczaniu jezyka specjalistycznego opartego na funkcjonalnej
analizie jezyka, jakiego potrzebuje uczacy si¢, nalezy réwniez zwrécic
uwage, jak wyglada rozwdj poszczegélnych sprawnosci komunikacyjnych
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(czytanie, pisanie, stuchanie, mowienie). Wiele miejsca poSwigcono juz tutaj
omodwieniu sprawnosci mowienia i czytania; wydaje si¢ to by¢ odbiciem
naszego programu jezyka medycznego, w ktorym jedne z zajeé sa poswiecone
wylacznie czytaniu ze zrozumieniem oryginalnych tekstow medycznych.
W ten sposob student ma okazje nauczyC si¢ szybkiego czytania ze zro-
zumieniem coraz trudniejszych tekstow, odnajdywania istotnych informaciji
I poszerzenia swojej wiedzy. Poszczegblne sprawnosci nie sg Cwiczone
w izolacji, czgsto wystgpuje potrzeba ich skorelowania. Wspomniany tekst
naukowy moze by¢ takZe punktem wyjScia do dyskusji, gdzie student uczy
si¢ m. in. oceniania, wyciagania wnioskow i argumentowania.

Podobnie kaseta video stuzy ¢wiczeniu rozumienia ze stuchu, jak réwniez
moze prowokowal dyskusj¢. Czgsto stosujemy wyklad (rozumienie ze
stuchu) do ¢éwiczenia rownieZ sprawnoéci pisania — sporzadzanie notatki czy
odtwarzanie tresci wykladu lub jego streszczenia.

Dopiero §wiadome opanowanie wszystkich elementéw jezyka, tzn. ter-
minologii specjalistycznej wystepujacej w konkretnych konstrukcjach skiad-
niowych, potrzebnych do wyrazania okre§lonych funkgji jezykowych, prowadzi
do osiagnigcia kompetencji komunikacyjnej w zakresie wszystkich sprawnoéci
jezykowych.

Poczatkowo idealistycznie zakladaly$my rozdzial migdzy nauczaniem
specjalnoéci a nauczaniem jezyka specjalistycznego (G. Vigner, A. Martin).
Wieloletnia praktyka dowiodla jednak, Ze nauczyciel jezyka musi sie spe-
cjalizowa¢ w zakresie przedmiotu studidw swoich studentéw, poniewa:
ponosi on odpowiedzialno$¢ za poprawno$é merytoryczna swoich zajec, co
jest szczegolnie wazne, gdy studenci nie posiadaja odpowiedniej wiedzy we
wlasnym jezyku. Nauczyciel musi mie¢ $wiadomo$¢, ze stan jego wiedzy nie
bedzie adekwatny do wiedzy specjalisty i dlatego moze si¢ zdarzaé, ze
nicktorzy studenci bgda przewyzsza¢ nauczyciela swoim przygotowaniem
fachowym. Natomiast nauczyciel jest i musi by¢ ekspertem w sprawach
jezykowych; on wie, co jest istotne, aby rozumieé¢ tekst naukowy, jakic
struktury i akty komunikacji powinny byé éwiczone i na jakie trudnosci
w pracy z tekstem naukowym studenci moga napotkaé (A. Mrugatta). Do
zadan nauczyciela nalezy takZe ciagla analiza potrzeb studentéw, opracowanic
odpowiedniego programu i najczeSciej opracowanie materialéw i ¢wiczen,
ktore moga by¢ wykorzystane w procesie nauczania.

WNIOSKI KONCOWE
1. Réznice miedzy jezykiem specjalistycznym a jezykiem ogélnym sa

natury ilosciowej a nie jakofciowej; takie same skladniki i struktury
gramatyczne wystgpuja w innych proporcjach ilosciowych.
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2. Nie istnieje specjalna metodyka nauczania jezyka specjalistycznego
i dlatego podejécie komunikacyjne doskonale si¢ do tego celu nadaje.
Wystepuja tu te same fazy przyswajania jezyka: prezentacji i objasniania,
¢wiczen i utrwalania, wolnego zastosowania.

3. Terminologia specjalistyczna jest wdrazana jako element struktur
gramatycznych w tekscie, a struktury skladniowe tylko w powiazaniu z ich
funkcja w poszczegblnych aktach komunikacji, ktére pojawiaja si¢ we
wszystkich sprawnosciach jezykowych.

4. ,,Wyspecjalizowany” nauczyciel jezyka pelni rol¢ niezbgdnego koor-
dynatora tak widzianego procesu nauczania.
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