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WSTEP

Ksztalcenie cudzoziemcéw jest zjawiskiem wystepujacym w ponad 30 pafi-
stwach wspélczesnego §wiata. Czotéwke tworza Stany Zjednoczone, Anglia,
Francja, Niemcy, Wiochy. W ostatnich latach o dotaczenie do niej usilnie
starata si¢ Japonia. Ksztaicenie cudzoziemcéw w szerokim zakresie funkcjo-
nowalo w bylym Zwiazku Socjalistycznych Republik Radzieckich, a po jego
rozpadzie réwniez Rosja zabiegata o przynalezno$¢ do grupy paristw tworzacych
czoléwke'.

Réznice w przygotowaniu merytorycznym cudzoziemcéw do studiéw wyz-
szych, wynikajace z odmiennego programu nauczania i poziomu szkolnictwa
§redniego w krajach macierzystych obcokrajowcéw, wraz z trudnociami zwia-
zanymi z pobieraniem nauki w jezyku obcym sa waznym elementem, rzutujacym
na efektywno§¢ calego procesu nauczania cudzoziemcéw w Polsce. Decydujac
sic na studia w Polsce, cudzoziemcy najczesciej nie znaja dokladnie struktury
organizacji zaje¢ w szkolnictwie polskim, jak réwniez nie zdaja sobie w peini
sprawy z odmienno$ci klimatu, warunkéw zyciowych, kulturowych, obyczajo-
wych i innych. Dlatego po przybyciu do Polski spotykaja si¢ z réznego rodzaju
problemami adaptacyjnymi. Ich wyeliminowaniu, jak tez nauczaniu jezyka
polskiego oraz wyréwnaniu poziomu i przygotowania z innych przedmiotéw
w stopniu pozwalajacym cudzoziemcom na samodzielng pracg i nauke w szkole
wyzszej stuzy okres nauki w Studium Jgzyka Polskiego dla Cudzoziemcéw
(SJPdC) w Eodzi i podobnych placéwkach w Warszawie, Lublinie, Wroctawiu,
Katowicach i Krakowie. SJPdC Uniwersytetu Lédzkiego (UL) jest najstarsza
placéwka tego typu w Polsce. Dziala od 1952 r., kiedy to wiasnie kraj nasz
odpowiedzial pozytywnie na apel Organizacji Narodéw Zjednoczonych (ONZ)
i innych organizacji miedzynarodowych o pomoc edukacyjna dla krajéw roz-
wijajacych sie i podpisat wiele miedzynarodowych uméw o pomocy edukacyjnej’.

Z uwagi na zainteresowanie problematyka ksztalcenia cudzoziemcéw w Pol-
sce, podjelam prébe ukazania przebiegu procesu dydaktyczno-naukowego w Stu-
dium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw w todzi w latach 1952-2002, ze

' Z. Grzelak, Ksztakcenie cudzoziemcéw w Polsce, ,Kontakt” 1997, or 3-4, s. 1.
® Tamze, s. 2.



szczegblnym uwzglgdnieniem jego specyfiki. SJPAC w Lodzi bylo do koirica
lat siedemdziesiatych jedyna tego rodzaju placéwks w Polsce. Wyjatkowos§é
i niepowtarzalno§¢ SJPAC UL oraz 50-letni okres jego dziatalnoSci wzmagat
zainteresowanie ta instytucja, jej stuchaczami, organizacja nauczania cudzoziem-
c6w, historia Studium, teoretycznymi i praktycznymi problemami ksztatcenia
polonistycznego cudzoziemc6w, a takze spolecznoscia nauczycielska. Istniata
potrzeba gromadzenia r6znorodnych materiatbw zwigzanych z t3 instytucja.
Brakowato takze catoSciowego ukazania dziatalnoSci tej placowki w aspekcie
historycznym.

Konstrukcja pracy jest problemowo-chronologiczna. W badaniach zastosowano
metode monografii o historyczno-pedagogicznym profilu, wykorzystujac technike
analizy dokumentéw oraz technike ankiety. Materialy zebrane w wyniku za-
stosowania tych metod pozwolity na dokonanie opisu, jak rdwniez na okre§lenie
liczebno$ci badanych zjawisk.

Podejmujac temat dziatalno$ci dydaktyczno-naukowej w SIPAC UL w latach
1952-2002 opartam si¢ na Zrodlach archiwalnych, takich jak: plany pracy
placéwki, rozklady materiatu, protokoly z posiedzen rad pedagogicznych, sprawo-
zdania, dzienniki zajeé, materiaty statystyczne. T¢ grupe Zrédel poszerzylam
o materiaty zawarte w specjalistycznych publikacjach: .,Acta Universitatis Lo-
dziensis”, serii Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcédw, w czasopi§mie .,Kon-
takt”, wydawanym przez O$rodek Eaczno$ci z Cudzoziemcami Absolwentami
Polskich Szkét Wyzszych.

Materialy dotyczace ksztaicenia cudzoziemcow zbieratam w Archiwum Uni-
wersytetu L.6dzkiego (w dziatach: Nauki, Nauczania, Rektoratu i Wspdtpracy
z Zagranica). Opartam si¢ réwniez na badaniach przeprowadzonych w grupie
stuchaczy SJPdC w Lodzi.

Sprawom ksztalcenia cudzoziemcéw wiele uwagi po§wigcali przedstawiciele
polskiej literatury glottodydaktycznej. Opracowania takich autoréw, jak: Jan
Mazur, Wiadystaw Miodunka, Bozena Ostromegcka-Fraczak, Romuald Cudak,
Barbara Janowska, J6zef Porayski-Pomsta, Jan Lewandowski, Waldemar Mar-
tyniuk, Anna Dabrowska, stanowity cenna pomoc w przygotowaniu niniejszej
pracy. Pozwolity one na rozwiazanie szeregu kwestii merytorycznych i wptynety
na jej ostateczna konstrukcjg.

W rozdziale pierwszym zostal scharakteryzowany system ksztalcenia cudzo-
ziemcéw w Polsce. Pokazano cele, jakie mu przySwiecaja i korzysci, jakie
moga z tego plyna¢ dla Polski. Przedstawiono instytucje pafistwowe, Kierujace
systemem ksztalcenia cudzoziemcéw. Zaprezentowano inne oSrodki zajmujace
si¢ nauczaniem jezyka polskiego jako obcego. Dokonano préby scharakteryzo-
wania zmian polityki rzadu polskiego, dotyczacej ksztatcenia obcokrajowcow
w Polsce.

Rozdzial drugi poS$wigcony zostal poczatkom ksztatcenia cudzoziemcow
w Lodzi. Pokazano w nim, w jaki sposéb Studium Przygotowawcze z czasem
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przeksztalcito sie¢ w SJPdC UL. Przedstawiono warunki lokalowe, w jakich
mieszkali i byli ksztalceni studenci cudzoziemcy w Lodzi.

W rozdziale trzecim poddano analizie programy nauczania, obowigzujace
w SIPAC w Lodzi. Przedstawiono metody, ktdre sa najczesciej uzywane w glot-
todydaktyce, a wigc réwniez w Studium. Scharakteryzowano organizacj¢ procesu
dydaktycznego w tej instytucji. Podjeto prébe udzielenia odpowiedzi na pytanie,
czym si¢ charakteryzuja studenci obcokrajowcy i nauczyciele pracujacy w tej
placéwece.

W rozdziale ostatnim ukazano dorobek pracownikéw SJPAC w Eodzi w za-
kresie publikacji dydaktycznych i naukowych, czyli zaprezentowano podreczniki,
skrypty, stowniki, jak réwniez artykuty naukowe i prace doktorskie przez nich
napisane. Pokazano réwniez wkitad SJPdC w Eodzi w rozwdj glottodydaktyki
w Polsce.

Zakoriczenie pracy zawiera uogélnienia i wnioski, bedace wynikiem prze-
prowadzonych badanin w obrebie zgromadzonej wiedzy na temat SJPAC w Eodzi.

* % Kk

W szczegblny sposéb pragne podzickowaé Pani Prof. zw. dr hab. Bozenie
Ostromeckiej-Fraczak za po§wigcony mi czas oraz cenne wskazéwki metodyczne
i rzeczowe, dzigki ktérym praca ta mogla powstaé. Szanownym Recenzentom
— Pani Prof. dr hab. Wiestawie Lezanskiej, Panu Prof. zw. dr. hab. Janowi
Mazurowi oraz Panu Prof. dr. hab. Krzysztofowi Jakubiakowi dzigkuje za
niezwykle trafne i wnikliwe uwagi i wskazéwki, ktére pomogly mi zmodyfi-
kowaé tre§¢ mojej rozprawy doktorskiej, bedacej pierwsza wersja tej ksiazki.

Wdzigczna jestem réwniez mojej Mamie oraz mojemu mezowi Pawlowi za
cierpliwo$¢ i zrozumienie oraz stworzenie mi atmosfery sprzyjajacej pracy
twérczej.
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KSZTALCENIE CUDZOZIEMCOW W POLSCE

1.1. Organizacja i zakres ksztalcenia cudzoziemcéw w Polsce

Ustalenia prawne, dotyczace cudzoziemc6éw przebywajacych na terenie Polski,
zostaly zawarte w przepisach wykonawczych do ustawy z 1963 r.' oraz w usta-
wie o cudzoziemcach z 25 czerwca 1997 r.2 W tej ostatniej ustawie w sposéb
kompleksowy i z uwzglednieniem obowiazujacych Polske uméw migdzynaro-
dowych uregulowano problematyke cudzoziemcéw.

W ustawie z 1997 r. zdefiniowano pojecie ,,cudzoziemca” uznajgc, ze
odnosi si¢ ono do os6b nieposiadajacych obywatelstwa polskiego, a wigc
takze bezpafistwowcéw. Wyrézniono cztery rodzaje wiz: pobytowa, pobytowg
z prawem do pracy, repatriacyjng oraz tranzytowa. Okre§lono zasady i warunki
wjazdu na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej, pobytu na nim i wyjazdu
cudzoziemcow.

Z kolei w zarzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z 3 paZdziernika 1991 r.
odniesiono si¢ do form i warunkéw podejmowania i odbywania studiéw przez
osoby niebedace obywatelami polskimi, uczestnictwa tych oséb w badaniach
i szkoleniach oraz zasad odplatnosci za studia i szkolenia®.

Nowelizacji tego zarzadzenia dokonano 29 listopada 1995 r.* Warunki i tryb
przyjmowania cudzoziemc6w na studia w Polsce zostaly ponownie okreSlone
w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 24 kwietnia 2002 r.
w sprawie podejmowania i odbywania studiéw przez cudzoziemc6éw oraz ich
uczestniczenia w badaniach naukowych i szkoleniach®.

Ksztatcenie cudzoziemecéw w Polsce rozpoczeto sie w latach pieédziesiatych,
kiedy to kraj nasz odpowiedzial pozytywnie na wezwanie ONZ i innych
organizacji miedzynarodowych o pomoc edukacyjng dla krajéw rozwijajacych
si¢ i podpisal wiele migdzynarodowych i miedzypafistwowych uméw o pomocy

', Dziennik Ustaw” (dalej: DzU) 1963, ur 5, poz. 77.
2 DzU 1977, nr 114, poz. 739.

3, Monitor Polski” (dalej: MP) 1991, nr 253.

* MP 1995, nr 64, poz. 699.

3 DzU 2002, nr 69, poz. 635.
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edukacyjnej. P6Zniej réwniez byly podpisywane umowy i porozumienia w za-
kresie nauki oraz ksztalcenia i doskonalenia kadr. Polska w tej dziedzinie
wspdlpracowata z organizacjami miedzynarodowymi o zasiggu §wiatowym (ONZ
— UNESCO) i regionalnymi (Rada Europy, Inicjatywa srodkowocuropcjska,
Organizacja Bezpieczefistwa i Wspélpracy w Europie). Ponadto istniata wsp6i-
praca w zakresie ksztalcenia i doskonalenia kadr takze w ramach OCDE
(Organizacja Wspétpracy Ekonomicznej i Rozwoju). Najwazniejszym partnerem
Polski w dziedzinie wspéipracy w zakresie ofwiaty i edukacji byla agenda
ONZ — UNESCO, a mianowicie jej Sekretariat w Paryzu, a takze Polski Komitet
ds. UNESCO w Warszawie. Nasz kraj wspéipracowat réwniez z Miedzynaro-
dowym Biurem Edukacji w Genewie®.

Ksztalcenie cudzoziemcéw w Polsce uznano za instytucjonalnie zorgani-
zowana dziatalno$§é paristwa, przy czym termin ,ksztalcenie” uzyto w zna-
cznie szerszym znaczeniu niz wynikajace z jego definicji przyjmowanej
w pedagogice.

W aktach prawnych, regulujacych sprawy studiéw obcokrajowcéw w Polsce,
ustalono zakres dziatalno$ci strony ksztalcacej jako wykraczajacy daleko poza
normy dydaktyczno-wychowawcze, obejmujac w jej ramach m.in. ustalenie
przyjmowania cudzoziemc6éw do szk6t wyzszych, polityke stypendialna, utrzy-
mywanie stalych kontaktéw z absolwentami polskich uczelni. Tak szerokie
rozumienie pojecia ksztalcenia wymagalo zaangazowania w ten proces wielu
instytucji podlegtych réznym resortom.

System ksztalcenia cudzoziemcéw w naszym kraju moze by¢ rozumiany
jako ogét odpowiednio powiazanych ze soba elementéw, ktére, jako harmonijnie
funkcjonujaca cato§é, dziataja na rzecz osiagnigcia celdw ksztaicenia studentéw
zagranicznych w Polsce. System ten jest nierozerwalna czeScia wspdtpracy
naukowo-technicznej z zagranica. Kryterium jego wyodrebnienia z szerszej
catoéci jest sam podmiot dziatania, czyli obcokrajowcy, ktdrzy staja si¢ najpierw
kandydatami na studia, nastgpnie studentami i absolwentami, a péZniej przez
swoje dziatania i pracg przysparzaja poSrednich lub bezposrednich korzysci
Polsce. Realizacja celow stawianych przed systemem ksztalcenia cudzoziemcéw
jest elementem wspdtpracy naukowo-technicznej z zagranica.

W odniesieniu do systemu ksztalcenia studentéw zagranicznych mozna
wyodrebnié dwa zasadnicze elementy:

— czg§¢ otoczenia stanowiaca rzeczywisto$é polska;

— otoczenie za granica, czyli polityczng i spoteczno-ekonomiczng rzeczywis-
to§¢ innego kraju.

Gtéwnym celem funkcjonowania systemu ksztalcenia cudzoziemcéw w Polsce
jest zatem oddzialywanie na wszystkie sfery otoczenia zagranicznego. Dla
polskiego szkolnictwa wyzszego mozna spodziewaé sie korzysci zwiazanych

¢ Z. Grzelak, Kszalcenie..., s. 1.
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z szybkim wzrostem liczby os6b przyjezdzajacych do Polski w celach ksztalcenia
na zasadzie odptatno$ci dewizowej lub w wyniku innych form wspéipracy
2 zagranica.

W dalszej perspektywie czasowej mozna méwié o korzy§ciach ptynacych
z zawarcia optacalnych dla RP kontaktéw handlowych, dotyczacych sprzedazy
techniki i technologii, gotowych wyrobéw itd. Wysokie kwalifikacje profes-
jonalne absolwentéw, aktywno$¢ spoteczno-polityczna powinny gwarantowaé
ich pomys$lna kariere zawodowa, a co za tym idzie, wptywaé na podejmowane
decyzje z zakresu wspéipracy z Polska. Znajomo$¢ przez absolwentéw naszych
rozwiazafi w danej dziedzinie wiedzy, emocjonalne wiezi z Polska i Polakami,
a jednocze$nie mozliwo§¢ wykazania si¢ wiedza fachowg przy wyborze pol-
skiego rozwiazania, powinny wptywaé na wyb6r kontraktéw oferowanych przez
Polske.

QOddziatywanie systemu ksztalcenia studentéw zagranicznych na rzeczywisto$é
polska moze uwidaczniaé si¢ jeszcze podczas studiéw obcokrajowcéw w naszym
kraju. Z jednej strony moga nastgpowaé pozytywne zmiany w Srodowisku
mtodziezy polskiej, np. ksztaltowanie si¢ postaw internacjonalistycznych, z dru-
giej za$§, pod wplywem trybu zycia, stosunku do nauki, postaw i pogladéw
reprezentowanych przez ksztalcacych sie¢ u nas cudzoziemcéw, moga wsréd
spoteczefistwa polskiego zachodzié zmiany negatywne, jak np. rasizm, wrogo$é
do niektérych narodowosci itd. Z takimi przejawami trzeba walczyé, a kluczem
do wzajemnego zrozumienia jest dialog miedzykulturowy’. Funkcjonowanie
systemu ksztalcenia cudzoziemcéw jest korzystne dla Polski. Dziatalno$é ab-
solwentéw obcokrajowcéw w perspektywie powinna przynie$é wiele efektéw.
Do najwazniejszych z nich mozna zaliczyé:

— wplywy finansowe w walutach wymienialnych z tytulu odbywania studiéw
przez cudzoziemcow;

— mozliwos§¢ ksztalcenia za granica w ramach wymiany obywateli polskich,
zainteresowanie w innych krajach kultura polska, a wiec jezykiem, plastyka,
muzyka, literatura, filmem itd.;

— zwigkszenie miedzynarodowego autorytetu polskiej nauki i szkolnictwa;

— nawiazanie i zacie$nienie kontaktéw i r6éinych form wspGlpracy miedzy
uczelniami wyzszymi a instytucjami zagranicznymi;

— zwigkszenie popytu na studia wyzsze w Polsce oraz inne formy pod-
noszenia kwalifikacji;

— wzrost eksportu myS$li naukowo-technicznej;

— rozw6j wymiany handlowej z tymi krajami, ktére sa dla nas atrakcyjnymi
partnerami w chwili obecnej lub moga sie nimi staé w niedalekiej przysztosci®.

7 G. Zarzycka, Dialog miedzykulturowy. Teoria oraz opis k ik ia sie cudzoziemcow
przyswajajacych jezyk polski, 1L.6dZ 2000.

® J. Sulkowska-Kusztelak, Problemy ksuatcenia obcokrajowcow w Polsce, ,Zycie Szkoly
Wyzszej” 1985, or 1, s. 85.
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Poczatkowo organami kierujacymi systemem ksztatcenia cudzoziemcéw
byli: Minister Nauki Szkolnictwa Wyzszego i Techniki, Minister Spraw Za-
granicznych oraz ministrowie, ktérym podlegaja szkoly wyzsze. Dziataty one
na zasadzie porozumiefi pomi¢dzy ministrami i ogéinych ustaleri Rady Minis-
tréw. Cato§¢ tych dziataii koordynowat Minister Nauki Szkolnictwa Wyzszego
i Techniki, ale istnial podziat kompetencji kierowniczych. Decyzje w sprawie
ustalania wielkoéci i struktury narodowoSciowej przyje¢ oraz przyznawanie
i okre§lanie wielkoSci stypendiéw byly podejmowane na szczeblu centrainej
administracji pafistwowej. W dziataniach poprzedzajacych podjecie przez ob-
cokrajowcéw nauki w Polsce znaczna role decyzyjng i wykonawcza odgrywat
Minister Spraw Zagranicznych i podlegle mu instytucje. Sprawy zwiazane
z samym ksztalceniem, tj. dzialania przypadajace na okres pobytu cudzoziem-
céw w Polsce, pozostawaty w gestii Ministra Nauki Szkolnictwa Wyzszego
i Techniki. Ustalal on zasady i tryb ksztalcenia obcokrajowcéw, okreSlat
zadania i obowiazki w tym zakresie szkét wyzszych i kontrolowat ich rea-
lizacje.

W 1980 r. moca zarzadzenia Ministra Nauki Szkolnictwa Wyzszego
i Techniki powstalo Biuro Wymiany Stypendialnej, usytuowane w Szkole
Gi6wnej Planowania i Statystyki. Réwnocze$nie cze§¢ decyzji i zadan zde-
centralizowano, a ich realizacje przejely dzialy ds. wspélpracy z zagranica,
istniejace do dzi§ w uczelniach. Biuro Wymiany Stypendialnej podlegato
dalszym zmianom organizacyjno-kompetencyjnym az do 1988 r., kiedy to
zarzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej utworzono Biuro Ksztalcenia Za-
granicznego — samodzielng jednostke budzetowa, podlegta Ministerstwu Edu-
kacji Narodowej, nadzorowana przez Departament Wspéipracy z Zagranica.
Powstate Biuro Ksztalcenia Zagranicznego przejeto calo§¢ spraw organizacyj-
nych zwiazanych z kierowaniem obywateli polskich na rézne formy ksztat-
cenia za granica oraz kwalifikowania obcokrajowcéw na studia w Polsce,
gléwnie na zasadach stypendium rzadu RP. Na innych niz stypendialne wa-
runkach miata prawo przyja¢ kandydata cudzoziemca kazda uczelnia, powia-
damiajac o tym jedynie koordynatora ksztalcenia zagranicznego. Biuro Ksztat-
cenia Zagranicznego nadzorowato rowniez tok studiéw swoich podopiecz-
nych, dokonywato rozliczefi finansowych z uczelniami, refundujac wydatki
socjalne tytutem zobowiazan stypendialnych. W porozumieniu z resortami
nadzorujacymi szkolnictwo specjalistyczne (medyczne, artystyczne, morskie.
sportowe) przygotowywalo decyzje dotyczace limitéw ilo§ciowych, jakoScio-
wych i warunkéw ksztalcenia oraz rozpatrywalo wszelkie sprawy szczegéto-
we indywidualnych studentéw.

Dzisiaj, w zmienionych warunkach politycznych, kiedy Europa i caty §wiat
daza do integracji, warto i trzeba uczyé si¢ od innych oraz pozwalaé innym
poznawaé¢ nas i nasze mozliwosci. Zdecydowanie nalezy zmieniaé podstawy
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prawne naszej wspoipracy z zagranica, dostosowujac je do zmienionych warun-
k6éw; na pewno nalezy dokladniej przyjrzeé si¢ potrzebom gospodarki i kultury
narodowej, by trafnie dobieral kierunki ksztalcenia i realnie okre§la¢ iloci.
Nie wolno jednak przerywaé juz istniejacej wspétpracy, izolowaé si¢ od czesci
partneréw, nie doceniaé znaczenia kontaktéw bezposrednich miedzy instytucjami
naukowymi i gospodarczymi®.

1.2. Instytucje zajmujace si¢ nauczaniem jezyka polskiego
cudzoziemcow

Nauczaniem jezyka polskiego oraz wyréwnywaniem poziomu nauczania
w stopniu pozwalajacym cudzoziemcom na samodzielng prace i nauke w szkole
wyzszej w omawianym okresie zajmowaty si¢ nastepujace instytucje: Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw w Eodzi, Lublinie, Kielcach, Wroctawiu
i Opolu oraz Instytut Badafi Polonijnych w Krakowie, ,.Polonicum” w War-
szawie, Szkota Jezyka i Kultury Polskiej KUL i Letnia Szkola Jezyka, Literatury
i Kultury Polskiej w Katowicach.

W niniejszym rozdziale oméwitam tylko te jednostki, ktére maja najdtuz-
sze tradycje i najwigkszy dorobek.

W latach pigédziesiatych, kiedy wybuchta wojna koreariska, solidaryzujace
si¢ z Korea paristwa socjalistyczne zaczgly udzielaé jej pomocy. Polska zaprosita
miodziez koreariska, ktdra po opanowaniu jezyka polskiego rozpoczeta studia
na polskich wyzszych uczelniach.

W roku akademickim 1952/53 przyjechata do Lodzi pierwsza grupa Kore-
aficzykéw, liczaca 132 osoby. W nastepnych latach E6dZ odwiedzita miodziez
z Chin i Wietnamu'®. W ten sposéb rozpoczal sie proces powstawania i roz-
woju Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcé4w Uniwersytetu Eodzkiego,
a zarazem byly to poczatki ksztalcenia cudzoziemcéw w Polsce po I wojnie
Swiatowej.

Tradycje znacznie starsze, bo siegajace okresu migdzywojennego, maja
uniwersytety — Warszawski i Jagiellonski. W 1931 r. w Warszawie zorganizo-
wano Biuro Kurséw Wakacyjnych o Kulturze Polskiej dla Cudzoziemcéw, ktére
opracowalo program akademicki i rozdzielito go pomigdzy dwa wspomniane
uniwersytety. Kursy byly prowadzone do 1939 r.. po czym nastapila przerwa

? B. Szymanski, Organizacja i zakres kszialcenia obywateli paristw obcych w Polsce i obywareli
Polski za granica, ,Kontakt” 1994, nr 1, s. 7-8.

! W. Dembowski, P ie i dziatalnos¢ SJPdC w UL, .Przeglad Ekonomiczno-Spoleczny
Miasta Lodzi” 1975, or 2, s. 225.
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spowodowana 1I wojng $wiatows i zamknigciem si¢ ,,2elaznej kurtyny” w latach
stalinowskich'!.

We wrzesniu 1956 r. zostal zorganizowany na Uniwersytecie Warszawskim
wakacyjny kurs dla polonistéw i slawistéw zagranicznych. Wziglo w nim udziat
39 uczestnikéw z 15 krajéw, w tym 38 pracownikéw naukowych i jedna
studentka. Do 1974 r. kursy wakacyjne dla slawistéw zagranicznych byly
organizowane wsp6lnie przez uniwersytety — Warszawski i Jagielloniski. Cze§¢
zajeé odbywata sie¢ w Krakowie. Uczestnicy mieli dzigki temu okazj¢ pozna¢ dwa
uniwersytety, dwa §rodowiska naukowe, rézne szkoty badawcze i metodologiczne.

Z biegiem czasu liczba studentéw na kursach stale rosta, co spowodowato,
ze w 1974 r. dokonano podzialu kursu wakacyjnego na kurs ,A” - dla
studentéw, odbywajacy si¢ w sierpniu, i kurs ,B” — dla czynnych polonistéw
we wrzeéniu. Od 1975 r. zaczeto organizowaé w ..Polonicum” zimowe kursy
dla polonistéw wioskich, potemn wiosenne kursy dla polonistéw z Moguncji,
a takze sporadycznie dla Fundacji Ko$ciuszkowskiej z USA.

Nazwa ,.Polonicum” pojawita sie w 1960 r.; poczatkowo bylo to Studium
Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemc6é6w ,Polonicum”, od 1976 r. za$
— Instytut wchodzacy w sklad Wydziatu Polonistyki UW.

W 1956 r. zostal opracowany program kurs6w prowadzonych w ,.Polonicum”.
Obejmowat on nastepujace stale punkty:

— nauczanie jezyka polskiego jako obcego;

— przedstawienie cudzoziemcom aktualnego stanu i osiagnigé nauki polskiej;

— kontakt ze wsp6lczesna kultura polska (spotkania z pisarzami i artystami,
spektakle teatralne i filmowe, wizyty w muzeach, zwiedzanie zabytk6w i obiek-
téw przemystowych itd.);

— poznawanie Polski, wycieczki po kraju;

— wykiady uczonych zagranicznych i umozliwienie uczestnikom kursu prezen-
tacji wlasnego dorobku naukowego.

Zajecia organizowane przez ,,Polonicum” byly kursami polonistycznymi, co
oznacza, ze ich adresatami byli studenci zagranicznej polonistyki.

Stale rosta liczba stuchaczy, bioracych udzial w kursach organizowanych
na Uniwersytecie Warszawskim. Zaczeto si¢ od 39 uczestnikébw w 1956 r.
W 1967 r. liczba uczestnikéw kursu przekroczyla setke, w 1988 r. — dwie setki.
Przez 39 lat przez ,.Polonicum” przewinglo sie ponad 7000 stuchaczy letnich
kurséw. Najliczniejsze grupy stanowili:

— studenci slawistyki i poloniici zagranicznych uniwersytetéw;

~ pracownicy naukowi, filolodzy slawisci i polonisci, wykladowcy i lektorzy;

— tlumacze literaccy, konferencyjni, kabinowi itd.;

' J. Rokicki, Lato (i inne pory roku) z Polskq w Krakowie, [w:] W. Miodunka, J. Rokicki
(red.), Oswajanie chrzaszcza w trecinie, czyli o ksuatceniu cudzoziemcéw w Instytucie Polonijnym
Uniwersytetu Jagielloniskiego, Krakéw 1999, s. 16.
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— redaktorzy i pracownicy wydawnictw;

— interesujacy si¢ Polska i sprawami polskimi przedstawiciele innych dys-
cyplin naukowych: historycy, politolodzy, ekonomisci i in.;

— dziennikarze i publicysci;

— pracownicy zagranicznych firm utrzymujacych kontakty z Polska'Z

Tradycje ksztalcenia cudzoziemcéw w Uniwersytecie Jagiellofiskim siegaja
1931 r., kiedy to studenci ksztalceni w ramach Szkoty Letniej UW spedzali
w UJ corocznie po dwa tygodnie. Kursy te byly prowadzone do 1939 r., po
czym nastapita dluga przerwa.

W 1965 r. przybyta do Krakowa grupa GO studentéw z Wietnamu. Roczny
kurs jezyka polskiego zorganizowano dla nich przy éwczesnej Katedrze Jezyka
Polskiego UJ. Byt to poczatek zorganizowanego nauczania cudzoziemcéw jezyka
polskiego jako obcego w Uniwersytecie Jagiellonskim®™. W 1970 r. zorganizo-
wano w Krakowie pierwsze po wojnie wakacyjne kursy wiedzy o Polsce,
a w 1973 r. przeksztalcity si¢ one w Szkole Letnia Kultury i Jezyka Polskiego,
otwarta pierwotnie dla studentéw polonijnych z USA.

Szybko nazwa ,.Szkota Letnia” stata si¢ nieadekwata i wyrazala raczej
przywiazanie do tradycji, gdyz w rzeczywisto$ci szkota ksztalcita studentéw nie
tylko w czasie wakacji, ale w ciagu calego roku akademickiego. Stato si¢ to
mozliwe, odkad Szkota zyskata zaplecze kadrowe i organizacyjne w postaci
Instytutu Badari Polonijnych Uniwersytetu Jagielloriskiego. Model kurséw pro-
wadzonych przez Szkote przedstawiat si¢ nastgpujaco:

1. Kursy letnie w lipcu i sierpniu dla cudzoziemcéw, ktére laczyly w sobie
nauczanie jezyka polskiego, wyklady z historii i kultury oraz program turystyczny
i kulturalny.

2. Kursy semestralne, specjalistyczne i krétkoterminowe kursy dla cudzoziem-
c6éw, organizowane w porozumieniu z konkretnymi kontrahentami poza pro-
gramem letnim.

3. Kursy dla studentéw polskich:

— kursy przygotowawcze dla nauczycieli jezyka polskiego jako obcego;

— kursy jezyka angielskiego dla Polakéw'.

W 1979 r. zostat powotany do zycia Zak}ad Jezykoznawstwa Stosowanego do
Nauczania Jezyka Polskiego jako Obcego, ktéry powstal z polaczenia wczeéniej
utworzonego Studium Jgzyka Polskiego i Zaktadu Jezyka Polskiego.

W, Jekiel, Caerdziesci lat kursow jezyka polskiego dla cudzoziemcéw na Uniwersytecie
Warszawskim, [w:} B. Janowska, J. Porayski-Pomsta (red.), Jezvk poiski w kraju i za granica
Materialy miedzynarodowej konferencji Naukowej Polonistow Warszawa 14-16 wrzesnia 1995 r.,
t. 1, Warszawa 1997, s. 21-29.

" A. Spyt, Z dziejow nauczania 5w jezyka polskiego w Uniwersytecie Jagielloriskim,
[w:] W. Miodunka, ). Rokicki (red.), Oswajanie..., s. 26-34.

' J. Rokicki, Lato..., s. 15-26.

I
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W Instytucie Badafi Polonijnych UJ w Krakowie wprowadzono nastgpujacy
system nauczania:

— sesja orientacyjna (3 tygodnie we wrze§niu);

— roczny kurs jezyka;

— lektoraty jezykowe dla studentéw cudzoziemcéw na I i II roku studiéw;

— dwuletnie studia z zakresu kultury i jezyka polskiego;

— Szkota Letnia Kultury i Jezyka Polskiego.

JeSli dodamy do tego mozliwo$¢ indywidualnego studiowania wybranych
zagadnien jezykowych w potaczeniu z innymi kierunkami studiéw, to bedziemy
mieli obraz organizacji zaje¢ w krakowskim Zakladzie Jezykoznawstwa Stoso-
wanego'.

Ksztalcenie Polakéw z zagranicy podjgte zostalo w Uniwersytecie Marii
Curie-Sktodowskiej w Lublinie w 1975 r. Odtad realizowane bylo co roku
w miesiacach wakacyjnych, gléwnie w postaci trzech- lub czterotygodniowych
kurséw specjalistycznych. Od 1988 r. umozliwiono korzystanie z tych form
ksztatcenia Polakom ze Wschodu. W 1991 r. uruchomiono Centrum Jezyka
i Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzoziemcéw (CIKP), utworzone z dwu
jednostek: Polonijnego Centrum Kulturalno-O§wiatowego i Studium Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcéw. Centrum zaczeto organizowaé dtugoterminowe
i krétkoterminowe kursy jezyka polskiego oraz kultury polskiej. W ramach
Centrum rozpoczeto tez funkcjonowanie trzystopniowe Studium Metodyki Na-
uczania Jgzyka Polskiego. Organizowane byly praktyki dla studentéw filologii
polskiej i slawistyki uczelni zagranicznych. Co roku podejmowata dziatalnosé
Letnia Szkota Jgzyka i Kultury Polskiej. Do form ksztalcenia w CIKP nalezaty
ponadto: roczny kurs przygotowawczy na studia wyzisze w Polsce, roczne
humanistyczne studium podyplomowe dla cudzoziemcéw, intensywne kursy
jezyka polskiego oraz kurs humanistyczny dla wyrdzniajacych si¢ studentéw na
lektoratach jezyka polskiego, studia licencjackie z zakresu filologii polskiej dla
cudzoziemcéw. Oprécz tego ksztalcenie Polakéw ze Wschodu obejmowato
nastepujace formy: kursy metodyczne dla nauczycieli jezyka polskiego, trzystop-
niowe studium metodyki nauczania jezyka polskiego dla nauczycieli, kurs kultury
polskiej, trzystopniowe studium dla instruktoréw polonijnych zespoléw folk-
lorystycznych'S,

" W. Miodunka, Od Smudium Jezyka Polskiego do Zakladu Jezyk wa Si
20 lat ksztatcenia cudzoziemcdw w Instytucie Polonijmym UJ, [w:] W. Miodunka, J. Rokicki (red)
Oswajanie..., s. 34-49.

' 1. Mazur, Ksztaicenie Polakow ze Wschodu w $wietle badari ankietowych i doswiadczer
Centrum Jezyka i Kulwry Polskiej dla Polonii i Cudzoziemcow UMCS w Lublinie, {w:] J. Mazur
(red.), Problemy kszialcenia Polakéw ze Wschodu. Referaty i komunikaty z konferencji na temat:
Stan i problemy ksztalcenia mtodziezy polonijnej (ze siczegdinym uwzglednieniem Wschodu), Lublin
1992, s. 18-28; M. Wojtak, Sylwetka naukowa Profesora Jana Mazura, [w:] M. Wojtak,
M. Rzeszutko (red.), W kregu wiernej mowy, Lublin 2004, s. 18-19.
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Nauczanie jezyka polskiego jako obcego studentéw obcokrajowcow byto
prowadzone w omawianym tu okresie na Politechnice Wroctawskiej od 1976 r.
Przez pierwsze lata byly organizowane lektoraty na poziomie $rednio zaawan-
sowanym dla cudzoziemcéw studiujacych na Politechnice Wroctawskiej.

Od 1985 r. byl prowadzony tez kurs poczatkowy dla stuchaczy réznych
narodowo$ci. Uczestnikami tego kursu byli przyszli studenci réznych uczelni
lub doktoranci. Wigkszo$¢ z nich pozostawata na Politechnice Wroctawskiej,
gtéwnie na Informatyce i Zarzadzaniu, Elektronice i Architekturze.

W zaleznosci od kierunku przysztych studiéw stuchacze uczyli sie w réznych
grupach: polonistycznej, humanistycznej, politechnicznej, ekonomicznej.

Nastepnie w Studium Jezyka Polskiego Politechniki Wroctawskiej organi-
zowane byly kursy jezyka polskiego na réinych poziomach zaawansowania:
poczatkowym, §rednio zaawansowanym, zaawansowanym.

Opr6ez tego w okresie, ktérego dotyczy niniejsza praca, we Wroctawiu
dziata réwniez od 1974 r. Szkola Jezyka Polskiego i Kultury dia Cudzoziemcdw
Uniwersytetu Wroctawskiego. Byly prowadzone w niej kursy semestralne, in-
tensywne kursy letnie, kursy wyjazdowe, kursy na zlecenie, kursy przygotowujace
do egzaminu panstwowego z jezyka polskiego jako obcego oraz kursy dla
kandydatéw na lektorow.

Cudzoziemcy wyksztatceni do 2002 r. w Polsce na pelnych studiach wyz-
szych to dzisiaj grupa liczaca blisko 20 tys. os6éb. Do tej liczby trzeba doda¢
prawie 10 tys. oséb, ktére zdobywaty kwaliftkacje na réznego rodzaju kursach
doksztatceniowych, studiach podyplomowych, kursach zawodowych itp."”

Polityka polska, dotyczaca ksztalcenia cudzoziemcéw w Polsce, przechodzita
rézne etapy. Najlepiej obrazuja to dane zawarte w tabeli 1.1.

Tabela 1.1, Liczba stypendiébw przyznawanych przez rzad polski obcokrajowcom
Rok akademicki Stypendia przyzqawme Rok akademicki Stypendia pnyzr{awane
przez rzad polski w % przez rzad polski w %
1962/63 61 1992/93 81
1972/73 88 1993/94 7
1973/74 83 1994/95 49
1974775 74 1995/96 53
1975/76 74 1996/97 51
1976/77 70 1997/98 50
1987/88 78 1998/99 53
1988/89 72 1999/00 50
1989/90 60 2000/01 51
1990/91 79 2001/02 47
1991/92 76

Zr6dio: obliczenia wlasne (brak danych z lat 1964-1971, 1978-1986).

" Z. Grzelak, Kszaicenie..., s. 2.
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Z tabeli 1.1. wynika, ze najwigcej przyznawano stypendiéw w latach sie-
demdziesiatych i osiemdziesigtych oraz na poczatku lat dziewigédziesiatych.
Spadek nastapit w potowie lat dziewigédziesiatych. Stypendia przyznawane
byty przez strone polska prawie potowie studentéw, przygotowujacych sig
do podjecia nauki w Polsce. Mozna przypuszczaé, Ze byla to konsekwencja
coraz szerszego poddawania gospodarki polskiej regutom gospodarki rynkowej,
co wplynelo réwniez na finansowanie nauki i edukacji. W efekcie tego procesu
ksztalcenie cudzoziemcéw w Polsce stawalo si¢ coraz bardziej oparte na
regulach rynkowych.

Je§li chodzi o liczbe studentéw, studiujacych na koszt wiasny lub strony
wysylajacej, to systematycznie wzrastala do korica lat osiemdziesigtych, a na-
stepnie zaczela si¢ zmniejszaé. Od polowy lat dziewigédziesiatych ci stuchacze
stanowili blisko polowe wszystkich uczacych sie jezyka polskiego obcokrajow-
c6w. Trudno oceniaé przyczyny tego stanu rzeczy, mozna jedynie stwierdzi¢,
2e o atrakcyjno§ci danego kraju na rynku ustug edukacyjnych decydujg na-
stepujace czynniki:

~ nowoczesno§¢ sprzedawanej wiedzy;

— ceny pobieranej nauki;

— warunki ,,otaczajace” studia cudzoziemcéw (warunki adaptacji, poziom
$wiadczeni socjalnych, zdrowotnych itp.).

Na przestrzeni minionych lat zmieniala si¢ motywacja ksztalcenia cu-
dzoziemcéw przez rzad polski. W latach sze§édziesiatych, siedemdziesiatych
i osiemdziesiatych decydujace znaczenie miaty czynniki polityczne. Nasz
kraj ksztatcit w tym czasie gléwnie obywateli panstw rozwijajacych sig
gospodarczo, a przede wszystkim tych, ktérych orientacje polityczne byty
bliskie krajom bylego obozu socjalistycznego. W latach dziewieédziesiatych
uleglo to zmianie, zmniejszyta si¢ liczba studentéw z parfistw rozwijajacych
sie, zwiekszyla sie natomiast z krajéw rozwinigetych oraz studentéw pocho-
dzenia polonijnego z krajéw bylego ZSRR. Taki stan rzeczy obrazuja tabele
121 1.3.

Brak danych statystycznych sprzed 1966 r. oraz lat: 1970/71 i 1978-1987
uniemozliwia uwzglednienie ich w prezentowanej analizie. Tabele 1.2 i 1.3
dotycza tego samego zagadnienia w réznych latach, podziat taki zostat zrobiony
ze wzgledu na zmiang sytuacji geopolityczne;j.

Jak widaé, Polacy z krajéw bytego ZSRR pojawili si¢ na studiach w Polsce
w 1991 r. i od tego czasu stanowia powazny odsetek wéréd cudzoziemcodw
uczacych sie w Polsce. Mozna domniemywaé, ze wynika to z polityki rzadu
polskiego, ktéry za pomoca stypendiéw przyznawanych na nauke postanowil
pomdc rodakom zza wschodniej granicy.



Tabela 1.2. Obcokrajowcy uczacy si¢ jezyka polskiego wedlug regionu pochodzenia
w latach 1966/67-1990/91
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Rok akademicki 'K'raje l.(.r?"e . Inne kraje Polonia Ogélem
socjalistyczne |rozwijajace sie
1966/67 206 205 12 - 423
1967/68 230 182 12 - 424
1968/69 255 141 13 - 379
1969/70 355 117 8 16 494
1971172 255 99 7 - 361
1972/73 214 133 11 - 358
1973/74 225 127 17 - 369
1974/75 190 140 5 64 399
1975/76 94 267 14 82 457
1976/77 57 252 4 108 421
1988/89 161 717 104 114 1 096
1989/90 398 548 69 173 1188
1990/91 114 386 56 314 870

Zr6dio: obliczenia wiasne.

Tabela 1.3. Obcokrajowcy uczgcy sie jezyka polskiego wedlug regionu pochodzenia
w latach 1991/92-2001/02

Cudzoziemey Polacy z krajow
Rok akademicki pochodzenia Inne kraje Ogélem
. bylego ZSRR
polskiego
1991/92 86 327 390 803
1992/93 67 169 329 565
1993/94 67 194 261 522
1994/95 86 224 481 791
1995/96 73 196 326 595
1996/97 89 220 206 515
1997/98 66 140 259 465
1998/99 94 218 166 478
1999/00 107 303 192 602
2000/01 106 273 212 591
2001/02 85 266 170 521

Zrédlo: obliczenia wlasne.







ROZDZIAL 2

POWSTANIE I ROZWOJ
STUDIUM JEZYKA POLSKIEGO
DLA CUDZOZIEMCOW W LODZI

2.1. Etapy rozwoju Studium Jezyka Polskiego
dla Cudzoziemcéw w ELodzi

Po zakoriczeniu dziatari wojennych, 24 maja 1945 r. dekretem Rzadu Tym-
czasowego, zatwierdzonym przez Krajowa Rad¢ Narodows, zostal powotany
Uniwersytet E6dzki, a niedtugo po nim Politechnika L6dzka i inne wyisze
uczelnie. £.6dZ stata si¢ duzym oSrodkiem akademickim, miejscem oZywionej
dziatalnodci kulturalno-o§wiatowej.

Zakoficzona zwyciestwem aliantéw II wojna S$wiatowa nie przyniosta cat-
kowitego odprezenia w stosunkach miedzynarodowych. Nadszed okres tzw.
zimnej wojny” — konfliktu miedzy §wiatem socjalistycznym i kapitalistycznym.
W 6wezesnych warunkach politycznych nalezy upatrywaé przyczyn powstania
Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw w Lodzi.

Po wybuchu wojny koreariskiej solidaryzujace sie z Korea paristwa socjalis-
tyczne zaczgty udzielaé jej pomocy. Polska zaproponowata ksztalcenie miodziezy
koreariskiej na naszych wyzszych uczelniach.

Pierwsza grupa Koreanczyk6éw, liczaca 132 osoby, przyjechata do Lodzi
w roku akademickim 1952/53. Potem L6dZ odwiedzita miodziez z Chin i Wiet-
namu. Takie byly poczatki rozwoju Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw
Uniwersytetu Lodzkiego. Nie byl to okres tatwy, gdyZ polskie szkolnictwo nie
dysponowato dostatecznym do§wiadczeniem z zakresu dydaktyki i metodyki
nauczania jezyka polskiego jako obcego, nie mialo wypracowanych rozwizzan
naukowo-organizacyjnych.

Na terenie Lodzi nie bylo specjalistycznych placéwek oraz kadry peda-
gogicznej, ksztalcacej studentéw zagranicznych. Postanowiono zatem skierowaé
grupe Koreaficzykéw do Studium Przygotowawczego dla miodziezy polskiej.
Byla to plac6wka of§wiatowa, ktéra powstala w 1949 r. na podstawie roz-
porzadzenia Ministra O$wiaty i podlegata Towarzystwu Przygotowari Kurséw
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Uniwersyteckich. W 1951 r. Studium zostato przytaczone do Uniwersytetu
Lédzkiego pod nazwa Studium Przygotowawcze do Szkét Wyzszych'.

Z czasem Studium Przygotowawcze zaczglo tracié racje bytu, gdyz zmniej-
szala si¢ liczba korzystajacych z niego oséb, mniej liczna stata sig liczba
wyktadowcéw. Po 1954 r. Studium Przygotowawcze nie bylo juz wykazywane
jako czeéé sktadowa UL. Powoli nastgpowata jego likwidacja. Studium wyraZnie
tracito swéj pierwotny sens istnienia, jakim byla pomoc w nadrobieniu brakéw
edukacyjnych osobom poszkodowanym przez wojenna zawieruche, zaczely sie
pojawia¢ nowe zadania, a mianowicie przygotowywanie do nauki na wyzszych
uczelniach cudzoziemcéw, ktérych liczba zwigkszata sie z roku na rok®

Poczatki pracy ze studentami zagranicznymi byty niezmiernie trudne. Kadra
nauczajaca, sktadajaca sie¢ zaledwie z kilku oséb, nie miata odpowiedniego
programu nauczania, podrecznikéw, skryptéw, stownikéw, przewodnikéw me-
todycznych, innych pomocy naukowych, niezbednych w nauczaniu cudzoziemcéw
jezyka polskiego. Pierwsi nauczyciele Studium Przygotowawczego mieli do
dyspozycji jedynie krede, tablice i intuicje pedagogiczna. Grupy dydaktyczne
liczyty 20-30 os6b, co nie ulatwiato pracy, a wrecz przeszkadzato w osiagnigciu
dobrych efektéw w nauczaniu jezyka polskiego.

Prawdopodobnie dwczesne wiadze o§wiatowe nie przykiadaty szczegéinego
znaczenia do tworzenia w Polsce okre§lonego ofrodka stalego, zajmujacego si¢
ksztalceniem studentéw zagranicznych. Przemawia za tym fakt, iz do 1958 r. nie
wydano zadnych zarzadzeri regulujacych i sankcjonujacych dziataino$¢ dydaktycz-
no-wychowawcza Studium. Kadra nauczajaca nie miata tez okreslonego statusu’.

Mimo braku oficjalnego stanowiska 6wczesnego Ministerstwa Szkolnictwa
Wyzszego, pracownicy Studium systematycznie gromadzili do§wiadczenia i opra-
cowywali pomoce naukowe oraz podejmowali préby stworzenia podrecznika do
jezyka polskiego dla cudzoziemcow.

W tej sytuacji Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego podjeto w 1958 r. decyzje
o likwidacji Studium Przygotowawczego i powotato do zycia nowa jednostke
organizacyjng —~ Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcédw Uniwersytetu
Eédzkiego, ktéra otrzymala statut, okre§lajacy zakres i formy dziatania Studium,
cele dydaktyczno-wychowawcze oraz ramy organizacyjne. Dla wszystkich przed-
miotéw nauczanych w SJPdC UL (jezyk polski, matematyka, fizyka, chemia,
biologia, historia, geografia) zostaly opracowane programy nauczania, zatwier-
dzone przez Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego. W celu pogiebienia do§wiad-
czeit z zakresu organizacji pracy i dydaktyki nauczania jezyka pracownicy
dydaktyczni Studium wyjezdzali do krajéw majacych bogatsze do§wiadczenia
i lepsza bazg¢ naukowa. Pracownicy Studium przebywali m.in. w Zwiazku

' Archiwum Uniwersytetu Lédzkiego (dalej: AUL), akta Studium Przygotowawczego 29.

* AUL, akta Rekioratu la.

3 W. Dembowski, P ie i dziatalnos¢ SJIPAC w UL, ,Przeglad Ekonomiczno-Spoleczny
Miasta Lodzi” 1975, nr 2, s. 225-228.
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Radzieckim (Moskwa, Kijéw, Leningrad), NRD (Lipsk), na Wegrzech (Buda-
peszt), w Anglii i Francji. Zebrane i przekazane do$wiadczenia miaty duzy
wplyw na opracowanie nowych programéw, podrecznikéw, laboratoriéw jezyko-
wych i calego procesu nauczania.

0Od 1958 r. SJPAC w Lodzi przygotowuje studentéw cudzoziemcéw z jezyka
polskiego i przedmiotéw kierunkowych w takim zakresie i stopniu, aby mogli
podja¢ studia na wyzszych uczelniach w Polsce. W dlugoletniej dziatalnosci
Studium mozna wydzieli¢ cztery okresy:

1) 1952-1963 - powstanie i rozwdj;

2) 1964-1980 - rozkwit;

3) 1981-1991 — stabilizacja;

4) 1992-2002 — regres i restrukturyzacja.

Podziat taki wynika z liczby studentéw, jaka w poszczegblnych latach uczyla
si¢ w Studium (tabela 2.1).

Tabela 2.1. Liczba studentéw uczacych sie w SJPdC w Lodzi w latach 1952/53-2001/02
(z wylaczeniem lat 1957/58, 1958/59, 1961/62, 1966/67)

Rok akademicki Liczba studentéw Rok akademicki Liczba studentéw
1952/53 132 1979/80 611
1953/54 127 1980/81 614
1954/55 100 1981/82 580
1955/56 87 1982/83 582
1956/57 129 1983/84 475
1959/60 84 1984/85 559
1960/61 59 1985/86 565
1962/63 161 1986/87 547
1963/64 247 1987/88 541
1964/65 309 1988/89 653
1965/66 303 1989/90 559
1967/68 275 1990/91 603
1968/69 279 1991792 513
1969770 346 1992/93 298
1970771 315 1993/94 380
1971772 300 1994/95 426
1972773 324 1995/96 452
1973/74 315 1996/97 536
1974/75 352 1997/98 493
1975776 400 1998/99 472
1976/77 387 1999/00 474
1977778 456 2000/01 234
1978/79 502 2001/02 375

Razem 17 531

Zrédio: AUL, akta Dzialu Nauczania 33, 34; Kronika SJPdC w Lodzi, t. 1; Zbiory dokumentacji
SJIPAC w Lodzi, wykazy list narodowoSciowych (dane z lat 1957/58, 1958/59, 1961/62, 1966/67
nie zachowaly sie).
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2.2. Warunki lokalowe i wyposazenie w pomoce naukowe

W roku akademickim 1952/53 pierwsza grupe studentéw cudzoziemcoéw
skierowano do Studium Przygotowawczego, ktére miescito si¢ w patacyku przy
ul. Worcella 6/8 i kolejno przy ulicach — Czerwonej 3 i Kopernika 55. Zajecia dla
obcokrajowcéw i miodziezy polskiej odbywaly sie wspélnie. Wkrétce okazalo sie,
ze ta forma przygotowania obcokrajowcédw (wigkszo$§é z nich legitymowata sig¢
maturg z rodzimego kraju) przynosi mierne efekty. Z jednej strony koficzy-
ty si¢ potrzeby doksztalcania w szybkim tempie polskiej miodziezy zamierzajacej
rozpoczaé studia, a z drugiej istnialo coraz wigksze zapotrzebowanie na spec-
jalistyczne nauczanie studentéw obcokrajowcéw jezyka polskiego oraz ewentualne
doksztalcanie ich w zakresie przedmiotéw (np. matematyki, fizyki, chemii,
biologii), ktére w ich krajach byly wykiadane w innym zakresie niz w szkotach
polskich. Z tych przyczyn juz w pdZniejszych latach, a mianowicie w roku
akademickim 1957/58, zaszta konieczno§é likwidacji Studium Przygotowawczego
i utworzenia Studium Jezyka Polskiego UL

Dla SJPdC wybudowano kompleks budynkéw przy ul. Kopciriskiego 16/18,
gdzie od roku akademickiegol961/62 rozpoczety si¢ zajecia dydaktyczne,
a w 1963 r. zamieszkali studenci. Byly to dwa budynki, z ktérych jeden zostat
przeznaczony na akademik, a w drugim znajdowaly si¢ sale lekcyjne, biblioteka
i stoléwka dla studentéw i pracownikéw. W latach siedemdziesiatych, gdy
liczba studentéw si¢ zwigkszyta, zamieniono kilka pokoi na IV pigtrze dwcezes-
nego akademika na sale lekcyjne. W 1993 r. sale lekcyjne, ktére znajdowaty
sic w VI Domu Studenta, jak i stotéwka zostaty zlikwidowane. Nastepnie
w 1995 r. oddano 5 sal mieszczacych si¢ na parterze Studium dla potrzeb
Instytutu Amerykanistycznego, a w zamian za to otrzymano 14 sal dydaktycz-
nych na terenie XIV Domu Studenta przy ul. Matejki.

Pracownicy Studium systematycznie gromadzili do§wiadczenia i opracowywali
pomoce naukowe, ktére byly wykorzystywane w szerokim zakresie na zajeciach
ze wszystkich przedmiotéw. W roku akademickim 1961/62 powstaty specjalis-
tyczne pracownie, takie jak: historyczna, chemiczna, fizyczna, biologiczna,
matematyczna®. Kilka sal lekcyjnych zostalo wyposazonych w odbiomiki tele-
wizyjne 1 odtwarzacze wideo, a w Pracowni Srodkéw Dydaktycznych zgro-
madzono wiele filméw edukacyjnych, popularnonaukowych i fabularnych.

Duzg role¢ w nauczaniu cudzoziemcédw odgrywaly pomoce wizualne: obrazki
o réznej tematyce (ubranie, meble, jedzenie, naczynia, kiosk, postacie), zegary.
loteryjki. komplety obrazkéw ilustrujacych rozklad dnia studenta, portrety staw-
nych ludzi, plansze z zycia codziennego, obrazujace prace na poczcie, w sklepie
spozywczym, zycie w rodzinie, sklep odziezowy, wizyt¢ u lekarza, wyposazenie

* 1. Kita, S. Pytlas, Uniwersyter £ddzki w latach 1945-1995, L6d% 1996, s. 64—65.
* Kronika SJPAC w Lodzi, L 1, obejmujacy okres 1.09.1953-30.06.1964.
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pokoju, kuchni, fazienki, klasy, pory roku, ulice miasta oraz dworzec kolgjowy.
Opr6ez wspomnianych pomocy wizualnych w SJPAC znalazly sie tablice gra-
matyczne z deklinacja rzeczownikéw, przymiotnikéw oraz palatogramy glosek
polskich. Tablice gramatyczne znajdowaly si¢ we wszystkich salach polonis-
tycznych w Studium.

W 1993 r. powstato jedno z najnowoczesniejszych laboratoriéw jezyko-
wych, do nauki jezykéw obcych, ktére zostalo zlokalizowane w XIV Domu
Studenta.

W przeprowadzonej przez autorke ankiecie 10% ankietowanych studentéw
ocenilo wyposazenie Studium bardzo dobrze, 50% respondentéw ocenilo je
dobrze, 34% ocenilo je dostatecznie, a 6% Zle. Studenci, komentujagc swoja
ocene. podkre§lali, ze wyposazenie Studium w §rodki audiowizualne nie bylo
nowoczesne, niektére pomoce naukowe byly przestarzale, nie w kazdej sali
byto wideo, jak réwniez brakowalo komputeréw i dostepu do Internetu.

2.3. Zabezpieczenie socjalno-bytowe stuchaczy

Dom Studenta stanowi integralna czg$¢ uczelni, ktéra jest miejscem zamiesz-
kania uprawnionych do tego studentéw, miejscem ich nauki, pracy i wypoczynku.
Dom Studenta moze posiadaé opiekuna wyznaczonego przez dziekana wydziatu
— opiekun wchodzi w sklad Rady Mieszkaric6w. Rada jest organem Samorzadu
Studenckiego Uniwersytetu E6dzkiego, z kt6ra wspéipracuja wszyscy mieszkaricy.
bedacy zobowiazani do przestrzegania i podporzadkowania si¢ jej postanowie-
niom oraz decyzjom.

Od 1961 r. do 1993 r. studenci cudzoziemcy zakwaterowani byli w dwéch
domach studenckich VI i XIlI. VI Dom Studenta usytuowany byt obok Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw i stanowit wraz z budynkiem uczelni,
stoléwka studencka, aulg i biblioteka cato§ciowy kompleks.

Pietro IV wykorzystywano na zajecia dydaktyczne, na pozostatych pietrach
byly pokoje studentéw. Przeznaczony byt dla blisko 155 oséb. Pokoje, ktdre
stuchacze Studium mieli do dyspozycji, byty jednoosobowe lub dwuosobowe,
niestety o bardzo matym metrazu: pokoje jednoosobowe liczyty od 7 do & m,
dwuosobowe 12 m. Lazienka wraz z prysznicem i WC byta wspélna dla dwéch
pokoi dwuosobowych i trzech pokoi jednoosobowych. Ponadto na kazdym pietrze
znajdowata si¢ kuchnia, wyposazona w kuchenke gazowa. Nie istniaty w aka-
demiku sale cichej nauki, jednakze zaadaptowano na ten cel kilka sal dydak-
tycznych. Wszechstronnie wykorzystywana byla aula. Organizowano tam wszel-
kiego rodzaju imprezy, np. dni kontynentéw, dyskoteki. projekcje filmowe. Na
miejscu znajdowata si¢ réwniez przychodnia lekarska, gabinet stomatologiczny
i gabinet zabiegowy.
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XIII Dom Studenta byt drugim akademikiem, w ktérym do 1993 r. mieszkali
studenci cudzoziemcy. Byt on przeznaczony dla prawie 250 oséb. W XIII
Domu Studenta cudzoziemcy mieszkali w pokojach dwuosobowych, po cztery
pokoje w segmencie ze wspélna tazienka z prysznicem i WC. Na kazdym
pigtrze znajdowata si¢ kuchnia z kuchenka gazowa. W akademiku nie byto sal
cichej nauki, jedynie sala klubowa, przeznaczona na r6zne imprezy czy gry
oraz dzialajacy od 1980 r. bufet.

Od 1993 r. zar6wno w XII, jak i VI Domu Studenta rozpoczeto prze-
prowadzanie generalnego remontu. Po remoncie w XIII akademiku zamieszkali
studenci polscy, natomiast VI Dom Studenta zostal przeznaczony na hotel dla
gosci Uniwersytetu Eédzkiego. Do grudnia 1993 r. sprawami socjalno-bytowymi
zajmowato si¢ 16 oséb. Nad cato$cia spraw czuwat dyrektor ds. administracyj-
nych, ktéremu podlegaty sekcje: administracyjno-gospodarcza (2 osoby), sekcja
studencka (3 osoby), sekcja kulturalno-wychowawcza (2 osoby), sekretariat
(2 osoby), gabinet metodyczny (2 osoby) oraz biblioteka SJPdC (1 osoba).
W 1993 r. funkcj¢ dyrektora ds. administracyjnych potaczono z funkcja dyrektora
XIV Domu Studenta, w ktérym zamieszkali studenci cudzoziemcy. W tym
samym roku zostala zlikwidowana sekcja kulturalno-wychowawcza, a na jej
miejscu powstala sekcja administracyjno-gospodarcza, zatrudniajaca 1 osobe,
sekcja studencka pozostata w niezmienionym skladzie, obsada gabinetu meto-
dycznego zmniejszyla si¢ o 1 osobg, biblioteka pozostata z pracujaca w niej
jak dawnej 1 osoba, ponadto opiek¢ nad studentami zaczeta sprawowaé ad-
ministracja XIV Domu Studenta (2 osoby). Tak wigc sprawami socjalno-
bytowymi studentéw zajmowato si¢ 8 oséb.

W grudniu 1993 r. studenci cudzoziemcy wprowadzili si¢ do nowego XIV
Domu Studenta przy ul. Matejki. Byt on zbudowany w bardzo dobrym miejscu,
zaledwie 100 m od Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw oraz w poblizu
Biblioteki Uniwersytetu Lédzkiego i parku. Dzigki usytuowaniu go przy mato
ruchliwej ulicy studenci mieli dobre warunki do nauki i wypoczynku. Przed
samym budynkiem powstat duzy parking samochodowy.

W momencie oddania do uzytku XIV Domu Studenta mogto w nim zamiesz-
kaé blisko 720 oséb. Pokoje byly dwuosobowe i jednoosobowe. Kazdy segment,
ktéry stanowity dwa pokoje, posiadal tazienke z prysznicem i WC, ponadto
zostat wyposazony w telefon do tacznosci wewnetrznej w akademiku i w obrgbie
uniwersytetu.

Na kazdym pietrze znajdowaty si¢ dwie kuchnie wyposazone w kuchenki
elektryczne. Pokoje mieszkalne byly nowocze$nie i praktycznie umeblowane.
Oprécz pokojéw mieszkalnych na terenie akademika znalazty sie pomieszczenia
do ogélnego uzytku. Na X pigtrze byla sala telewizyjna, sala bankietowa, sale
sportowe, gdzie studenci czesto spotykali si¢ na réznych éwiczeniach, np.
TAI-CHI oraz sala do ping-ponga. Poza tym studenci mogli korzystaé z sali
cichej nauki, pralni, suszarni oraz pomieszczefi klubowych, gdzie mogli or-
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ganizowaé spotkania towarzyskie lub inne imprezy. Na terenie akademika
wydzielono specjalne pomieszczenie do odbywania praktyk religijnych. Na
I i O pietrze znalazlo sie 14 sal dydaktycznych oraz laboratorium jezykowe.
Na parterze budynku byly nastepujace pomieszczenia: obszerny hol recepcyjny,
gabinet zabiegowy, gabinet lekarski, gabinet stomatologiczny, biblioteka, sala
bilardowa i bufet. Obstuga mieszkafic6w zajmowali si¢ pracownicy recepcji
czynnej cata dobe.

Na terenie XIV Domu Studenta miaty réwniez swoje siedziby placéwki
Uniwersytetu E6dzkiego, zwiazane z obstuga cudzoziemcédw: OSrodek f.acznosci
2 Cudzoziemcami Absolwentami Polskich Szk6t Wyzszych, Stowarzyszenie
Cudzoziemcéw Absolwentéw Polskich Szk6t Wyzszych oraz OSrodek Badar
i Studi6w Przektadowych. Oprécz studentéw cudzoziemcé6w Samorzad Studentéw
Uniwersytetu Eo6dzkiego kierowat do tego akademika studentéw polskich ze
starszych lat, co umozliwialo stuchaczom SJPAC lepsze opanowanie jezyka
polskiego, poznanie kultury polskiej i zwyczajéw. Goscie odwiedzajacy miesz-
kaficow akademika mogli odptatnie korzystaé z pokoi go$cinnych, znajdujacych
si¢ na pietrze hotelowym.

Studentom cudzoziemcom przyjezdzajacym do Polski przystugiwaty ponadto
ulgowe przejazdy publicznymi $rodkami komunikacji na zasadach obowiazuja-
cych studentéw polskich.






ROZDZIAL 3

PROCES DYDAKTYCZNY

3.1. Koncepcje programowe oraz ich realizacja

Ksztalcenie obcokrajowcéw w Polsce ma 70-letnia tradycje, gdyz jego
poczatek nalezy wiazaé z 1931 r., kiedy z inicjatywy Ministerstwa Wyznafi
Religijnych i O§wiecenia Publicznego zorganizowano biure Kurséw Wakacyjnych
o Kulturze Polskiej dla Cudzoziemc6éw'. Jednak dopiero od korica lat pieé-
dziesiatych obserwuje si¢ staly rozwdj dziataii zmierzajacych do nauczania
obcokrajowc6w w naszym kraju.

Refleksje teoretyczne na temat metod nauczania jezyka polskiego jako obcego
zaczely przynosié artykuly drukowane w ,Poradniku Jezykowym™ od 1972 r.,
do ktérych w 1977 r. dotaczyly prace publikowane w ,,Przegladzie Glottodydak-
tycznym”. W 1987 r. Uniwersytet £6dzki rozpoczat wydawanie serii Ksztalcenie
Polonistyczne Cudzoziemcow.

Dostrzezono réwniez potrzeb¢ badari lingwistycznych, nastawionych na
dydaktyke jezyka polskiego jako obcego. Na potrzebe taka zwrécita uwage
Janina Woéjtowicz w 1971 roku. Danuta Buttler w 1974 r. napisata, ze nalezy
»wyprowadzi¢ z impasu metodyke nauczania polszczyzny jako dyscypling
teoretyczna’™.

Pod koniec lat siedemdziesiatych podjeto na Uniwersytecie Jagiellofiskim
badania zmierzajace do stworzenia naukowych podstaw nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego. Obejmowaly one analizy dotyczace stownictwa tematycznego
oraz struktury wspblczesnego jezyka polskiego. Zakonczenie w 1987 r. tych
badani oznaczato oddanie do dyspozycji specjalistéw w zakresie nauczania jezyka
polskiego jako obcego catego zestawu danych, ktére wraz z wczeéniejszymi
moglty stanowi¢ naukowe podstawy nauczania jezyka polskiego jako obcego.
Organizatorzy badai nie chcieli jednak rezygnowaé z uwzglednienia takze takich

! W. Miodunka, Programy nauczania polszczyzny. Proba syntezy badari z zakresu jezykoznaw-
stwa stosowanego do nauczania jezvka polskiego jako obcego, [w:] W. Miodunka (red.), Programy
nauczania fezyka polskiego jako obcego, Krakéw 1993, s. 3.

2 D. Buttler, Z zagadnieri metodycznych poczatkowego kursu polszczyzny jako jezyka obcego,
Poradnik Jezykowy™ 1974, 2, s. 79-84.
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czynnikéw, jak okre§lona tradycja nauczania polszczyzny w poszczeg6lnych
ofrodkach i do§wiadczenia specjalistow.

Powotano zatem Komisje Ekspertéw, w ktérej sklad weszto dziesigciu
specjalistéw, reprezentujacych wszystkie oérodki akademickie w Polsce oraz
wszystkie instytucje, zajmujace sie nauczaniem obcokrajowcéw jezyka polskiego.
Zadaniem Komisji byto zaopiniowanie zgromadzonych juz materiatéw i udzie-
lenie odpowiedzi na pytanie, czego nalezy uczyé poczatkujacych, §rednio zaawan-
sowanych i zaawansowanych studentéw zagranicznych, uczacych si¢ polszczyzny
w swoich krajach albo w Polsce. Efektem prac Komisji byl program leksykalny,
gramatyczny, intencjonalno-pojeciowy i tematyczny do nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego®.

Powstate w wyniku prac Komisji opracowanie — Programy nauczania jezyka
polskiego jako obcego pod redakcja Wiadystawa Miodunki — zawierato propo-
zycje materiatu leksykalnego, ktéry mogtby stanowi€ materiat do nauczania
jezyka polskiego jako obcego. Zatozono, ze przy nauczaniu jakiegokolwiek
jezyka jako obcego wyr6inié mozna co najmniej trzy etapy: poczatkowy,
$rednio zaawansowany i zaawansowany. W zwiazku z tym przyswajanie
stownictwa musi byé skorelowane z takimi wia$nie etapami opanowania jezyka.
Przedstawiona w tym opracowaniu propozycja uwzgledniata te trzy etapy
i zawierata:

1) liste haset do stownika minimum wspélczesnej polszczyzny (byta ona
przeznaczona dla poczatkowego etapu nauczania);

2) liste hasel do stownika podstawowego jezyka polskiego, przeznaczona
dla etapu §rednio zaawansowanego;

3) liste haset do stownika podstawowego jezyka polskiego, dajaca si¢ wy-
korzystaé na zaawansowanym poziomie nauczania polszczyzny'.

Punktem wyjécia dla autoréw tego programu bylo zwrécenie uwagi na
potrzeby i motywacje uczacego si¢. Wyr6znili oni kategorie funkcjonalno-
-pojeciowe, kt6re uczacy si¢ powinien umie¢ wyrazi€ w jezyku obcym,
takie jak:

— udzielanie i zasieganie informacji,

— wyrazanie postaw intelektualnych;

— wyrazanie postaw emocjonalnych;

— wyrazanie postaw moralnych;

— stereotypy towarzyskie;

— wyrazanie funkcji dziatania®.

3 W. Miodunka (red.), Programy...

* H. Zg6lkowa, Dobdr stownictwa do nauczania jezyka polskiego jako obcego, [w:] W. Mio-
dunka (red.), Programy...

* W. Martyniuk, / i jonalno-pojeciowy i tematyczny do nauczania jezyka polskiego
Jjako obcego na poziomie podstawowym, [w:] W. Miodunka (red.), Programy...
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Proces dydaktyczny w SJPdC w Eodzi w omawianym w pracy okresie
realizowany byt na podstawie specjalnie opracowanych program6w nauczania.
Programy te zawieraty: uzasadnienie koniecznoSci i ogélne cele nauczania
przedmiotéw w Studium, wytyczne dotyczace metod realizacji programu oraz
zbiory haset programowych dla grup o réznych profilach, z orientacyjnym
przydzialem liczby godzin na I i II semestr, i na realizacje¢ poszczeg6lnych
dziatéw programowych.

Poniewaz studenci cudzoziemcy, ktérzy podejmowali w omawianym okresie
studia na polskich wyzszych uczelniach, byli ksztalceni wedtug takich samych
programéw jak studenci polscy, konieczne bylo wyréwnanie poziomu ich wia-
domo$ci i umiejgtnoSci w zakresie przedmiotéw kierunkowych do poziomu
reprezentowanego przez studentéw polskich, podejmujacych studia wyzsze.
Konieczno§¢ ta wynikata réwniez ze zréznicowania programéw nauczania tych
przedmiotéw w krajach, w ktérych studenci koriczyli szkoty, odpowiadajace
szkole $redniej. Niekt6rzy studenci w momencie przyjazdu do Studium mieli
okres kilkuletniej przerwy w nauce. Stwarzato to potrzebe powtérzenia materiatu
niezbednego do podjecia studidw. Zdarzato si¢ réwniez, ze studenci przed
przybyciem do Studium nie uczyli si¢ danego przedmiotu kierunkowego, a w Pol-
sce zamierzali podjaé¢ studia wyzsze zawierajace w swym programie ten przed-
miot. Ponadto nalezato zatozyé, ze studenci cudzoziemcy beda korzysta¢ z pol-
skiej literatury i begda postugiwaé si¢ spotykana w Polsce aparatura.

Wymienione czynniki implikowaly stawiane przez wigkszo§¢ programéw
przedmiotéw kierunkowych ogélne cele nauczania tych przedmiotéw w Studium.
Cele te mozna przedstawi¢ nastgpujaco:

1) zapoznanie stuchaczy z terminologia jezyka polskiego w zakresie danego
przedmiotu;

2) powtérzenie — w skrécie — kursu tego przedmiotu realizowanego aktualnie
w polskiej szkole $redniej, ze szczegblnym podkresleniem zagadniefi waznych
dla danego kierunku studiéw;

3) ujednolicenie i wyréwnanie poziomu wiadomosci z danego przedmiotu
kierunkowego wéréd tej grupy sluchaczy, ktdra przerabiata ten przedmiot w kraju
w zmniejszonym zakresie;

4) przygotowanie przysztych studentéw do korzystania z literatury przed-
miotowej i stuchania wyktadéw w jezyku polskim, a w przypadku niektérych
przedmiotéw, takich jak: fizyka, chemia, biologia — réwniez do prac laborato-
ryjnych.

W trakcie realizacji programu konieczne bylo przestrzeganie nastgpujacych
wytycznych:

1) zréznicowanie programéw w poszczegélnych grupach pod katem przy-
sztych kierunkéw studiéw;

2) uwzglednienie w toku zajeé¢ lekcyjnych zagadnien jezykowych na réwni
z zagadnieniami merytorycznymi;
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3) przestrzeganie zasady indywidualizacji w nauczaniu zaréwno w odniesieniu
do grup, jak i poszczeg6lnych stuchaczy®.

Pierwsza z tych wytycznych znalazta swdj wyraz w zréznicowanym przy-
dziale czasu na realizacj¢ poszczegblnych dziatéw programowych i doborze
hasel w grupach o réznych profilach. Zréinicowanie to zostato jeszcze po-
glebione przez umieszczenie w programach, opr6cz haset obowiazujacych we
wszystkich grupach o danym profilu, takze takich hasel, ktére mogty by¢
realizowane w zalezno$ci od warunkéw i potrzeb w danej grupie.

Do podanej w programach liczby godzin, przewidzianych na realizacje
poszczegblnych dziatéw programowych, wliczone zostaty godziny przeznaczone
na powtérzenie i utrwalenie materiatu oraz na prace kontrolne. Niewielka rezerwa
czasu pozostawata na rézne nieprzewidziane wydarzenia, takie jak np. badania
kontrolne studentéw lub wycieczki.

Liczba godzin, przeznaczona na jezyk polski i przedmioty kierunkowe,
zmieniala sie w poszczegblnych latach. Obrazuja to tabele 3.1-3.4c.

Tabela 3.1. Plan nauczania na kursie przygotowawczym w SIJPdC w Lodzi
w grupach poczatkujacych (liczba godzin) w roku akademickim 1965/66

Profil grupy | Politechniczna Medyczna Hi istyczna | Ek
Przedmiot Liczba godzin
Jezyk polski 610 670 710 660
Matematyka 180 162
Fizyka 174 180
Chemia 128 134
Biologia 165
Historia 64
Razem 1092 1149 774 822

Zrédio: obliczenia wlasne na podstawie dziennikéw lekcyjnych.

Na podstawie zachowanych dziennikéw lekcyjnych mozna sadzié, ze
przedstawione w tabeli 3.1 limity godzinowe obowiazywaty w latach sze§¢-
dziesiatych i na poczatku lat siedemdziesiatych. W potowie lat siedemdziesia-
tych, ktéry to okres mozna uznaé¢ za czas rozkwitu SJPdC w Podzi, nastapito
zwigkszenie liczby godzin, przeznaczonych na poszczegélne przedmioty. Praw-
dopodobnie wynikato to z do§wiadczen pedagogicznych pracownikéw Studium
i na pewno mialo na wzgledzie lepsze przygotowanie stuchaczy do podjecia
przysztych studiéw. Zmiany godzinowe, jakie wtedy nastapily, pokazuje
tabela 3.2.

¢ S. Bednarek, Organizacja procesu dydaktycznego w SJPAC w UL, ,Zycie Szkoly Wyzszej”
1986, nr 7/8, s. 148-149.
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Tabela 3.2. Plan nauczania na kursie przygotowawczym w SJPAC w Lodzi
w grupach poczatkujacych (liczba godzin) w roku akademickim 1975/76

T Profil grupy | Politechniczna I Medyczna JHumanistyczua I Ekonomiczna
Przedmiot Liczba godzin

Jezyk polski 736 736 880 844
Matematyka 224 170
Fizyka 194 156

Chemia 162 167

Biologia 162

Historia 74 85
Historia sztuki 58

Geografia 76
Filozofia 73

Wiedza o Polsce 30 30 74 40
Razem 1346 1251 1159 1215

Zr6dlo: jak do tabeli 3.1.

Kolejna zmiang, je§li chodzi o liczbe godzin, przeznaczona na nauczanie
poszczegblnych przedmiotéw w SJPAC w Lodzi, dato si¢ zaobserwowaé w poto-
wie lat osiemdziesiatych. Tym razem zmniejszyla si¢ liczba godzin, przeznaczona
na nauczanie jezyka polskiego, a zwigkszyla sig, jeSli chodzi o przedmioty
kierunkowe. Nalezy domniemywaé, ze bylo to spowodowane do§wiadczeniami
wladz Studium, ktére uznaty, ze nauczanie przedmiotéw kierunkowych stanowi
wazny element procesu dydaktycznego w Studium, jak réwniez znaczaco wptywa
na pdZniejsze studia absolwentéw, a w przypadku jezyka polskiego wystarczajaca
bedzie mniejsza liczba godzin. Zmiany te szczegétowo pokazuje tabela 3.3.

Tabela 3.3. Plan nauczania na kursie przygotowawczym w SJPAC w Lodzi
w grupach poczatkujacych (liczba godzin) w roku akademickim 1985/86

Profil grupy | Politechniczna Medyczna Humanistyczna | Ekonomiczna

Przedmiot Liczba godzin

Jezyk polski 650 560 780 730
Matematyka 241 220
Fizyka 188 186

Chemia 180 190

Biologia 180

Historia 165 130
Geografia v 58
Filozofia 38 38
Wiedza o Polsce 30 30 46 46
Razem 1289 1 146 1101 1222

Zrédio: jak do tabeli 3.1.
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Nastgpna zmiana liczby godzin lekcyjnych, przeznaczonych na poszczegblne
przedmioty, nastapila w polowie lat dziewigédziesiatych. Byl to czas, kiedy w SIPdC
w Lodzi zaczal si¢ regres wynikajacy ze zmian w sytuacji geopolitycznej, a w kon-
sekwencji ze zmian polityki wiadz uczelni w stosunku do ksztalcenia obcokrajowcdw.
Owo ksztalcenie przestalo byé juz tak wazne jak wczeéniej, kiedy to ze wzgledu
na sytuacj¢ polityczng przyktadano duzg wage do pomocy krajom rozwijajacym
si¢. Od tego czasu waznigjsze staly sie wzgledy finansowe, a co za tym idzie,
starano si¢ poczynié oszczednofci, takze kosztem liczby godzin dydaktycznych.
Liczbe godzin, ktéra obowiazywata od tego czasu, pokazuja tabele 3.4a-3.4c.

Tabela 3.4a. Plan nauczania na kursie przygotowawczym w SIPAC w bLodzi
w grupach poczatkujacych (liczba godzin) w roku akademickim 1995/96

Profil grupy PolilechnicznaT Medyczna Humanistyczna | Ekonomiczna

Przedmiot Liczba godzin

Jezyk polski 540 540 690 645
Matematyka 232 203
Fizyka 190 145

Chemia 155 224

Biologia 200

Historia 144 107
Geografia 60 60
Filozofia 30 30
Wiedza o Polsce 30 30 46 46
Razem 1147 1139 970 1091

Zrédio: zbiory dokumentacji SJPAC w Lodzi - limity godzin dla grup na rok akademicki 1995/96.

Tabela 3.4b. Plan nauczania na kursie przygotowawczym w SJPdC w Lodzi w grupach polonijnych
— zaawansowanych (liczba godzin) w roku akademickim 1995/96

Profil grupy | Politechniczna l Medyczna Hi istyczna | Ekonc

Przedmiot Liczba godzin

Jezyk polski 480 480 555 525
Matematyka 225 210
Fizyka 190 135

Chemia 155 210

Biologia 195

Historia 144 105
Geografia 60 60
Filozofia 30 30
Wiedza o Polsce 30 30 45 45
Razem 1080 1 050 834 975

Zr6dlo: jak do tabeli 3.4a.
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Tabela 3.4c. Plan nauczania na kursie przygotowawczym w SJPdC w Lodzi w grupach slowiariskich
— $rednio zaawansowanych (liczba godzin) w roku akademickim 1995/96

Profil grupy Polilechniczna—l Medyczna H istyczna l Ek

Przedmiot Liczba godzin

Jezyk polski 515 515 630 585
Matematyka 225 210
Fizyka 190 135

Chemia 155 210

Biologia 195

Historia 144 107
Geografia 61 61
Filozofia 30 30
Wiedza o Polsce 30 30 46 46
Razem 1115 1 085 911 1039

Ze6dlo: jak do tabeli 3.4a.

Podane tu limity godzinowe obowiazywaly niezmiennie do 2002 r.

Jak wynika z danych zawartych w tabelach 3.1-3.4c, liczba godzin,
przeznaczonych w planach nauczania na jezyk polski i przedmioty kierunko-
we, zalezala od profilu grupy i stopnia znajomoéci jezyka polskiego, jaki
reprezentowali studenci w momencie rozpoczecia nauki w Studium. Bez
wzgledu na profil grupy, najwigksza liczbe godzin przeznaczano na nauke
jezyka polskiego. Najwiecej godzin na ten przedmiot przewidywaly plany
nauczania w latach siedemdziesiatych (736 godzin w grupach politechnicznych
i medycznych, 844 godziny w grupach ekonomicznych i 880 godzin w gru-
pach humanistycznych), najmniej za§ w latach dziewieédziesiatych (540 godzin
w grupach politechnicznych i medycznych, 645 godzin w grupach ekonomicz-
pych i 690 w humanistycznych). Dotyczy to grup poczatkujacych, gdyz
w grupach §rednio zaawansowanych i zaawansowanych liczba godzin, prze-
znaczonych na jezyk polski. byla mniejsza. Jak wynika z przeprowadzonej
wéréd stuchaczy ankiety, przedmiot ten dostarczat stuchaczom duzo prob-
leméw. Na 107 ankietowanych ok. 14% respondentéw uwazato ten przedmiot
za jeden z najwigkszych probleméw, przed jakimi staneli w trakcie nauki
w Studium, a az 27% uznalo gramatyke polska za nastreczajacg im najwigcej
probleméw (patrz: aneks tabela Al).

Mozna réwniez wnioskowaé. ze w poszczegdlnych latach istnienia Studium
zmieniala si¢ liczba godzin, przeznaczonych na dany przedmiot. Najwiecej godzin
przeznaczano na zajecia dydaktyczne w latach siedemdziesiatych, co wiazato
si¢ z najwigkszym rozkwitem Studium, przypadajacym na ten wiasnie okres.

Oprécz kurséw rocznych, organizowano réwniez kursy pieciomiesigczne, na
ktérych od 1987 r. zaczela obowiazywaé liczba 750 godzin jezyka polskiego,
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w tym 250 godzin jezyka specjalistycznego z wybranej dziedziny (biznes,
turystyka, kultura itp.). Uwzgledniono mozliwos¢ catkowitego dostosowania
programu kursu do zainteresowar stuchaczy, o ile wczeéniej kierownictwo
Studium zostatoby uprzedzone o takiej potrzebie’.

Pierwszy program do nauczania jezyka polskiego w SJPdC w Lodzi powstat
w 1973 r. i zawieral tematyke do zaje¢ z jezyka polskiego i material grama-
tyczny z podzialem na dwa semestry®. Kolejny program, powstaly w 1977 r.,
w przeciwiefistwie do poprzedniego zostal opatrzony uwagami og6lnymi, w kt6-
rych znalazly si¢ giéwne cele nauczania jezyka polskiego w Studium, tematyka
i uklad materiatu oraz zadania w zakresie rozwijania podstawowych sprawnosci
jezykowych. Program ten zostal znowelizowany w 1995 r. Poprawki polegaty
na wyrzuceniu zdania méwiacego o potrzebie wychowania w duchu socjalis-
tycznym oraz zmianie listy znanych Polakéw, kt6rych sylwetki omawiano na
lekcjach jezyka polskiego. Rozkiad materiatu, jak réwniez pozostate uwagi ogdine
pozostaty niezmienione. Oprécz tego w 1990 r. powstal program nauczania
jezyka polskiego dla grup polonijnych.

W programie nauczania jezyka polskiego w SJPdC w UL przewidziano, iz
rozwijanie sprawnosci jezykowej dokonywaé si¢ powinno na zajeciach dydak-
tycznych ze wszystkich przedmiotéw, gléwnie jednak na zajeciach z jezyka
polskiego. Za gtéwne zadanie SJPdC w Lodzi uznano jezykowe przygotowanie
stuchaczy po 9-10 miesiacach nauki do podjecia studiéw na wybranym przez
siebie kierunku wyzszych studidw w Polsce. Student cudzoziemiec powinien
osiagnaé taki stopiefi umiejetno$ci czynnych i biemych (rozumienie, méwienie,
pisanie, czytanie), ktére pozwoliloby mu na swobodne postugiwanie si¢ jezykiem
polskim w zyciu codziennym i w sprawach dotyczacych studibw.

Opanowanie jezyka méwionego taczy si¢ nierozerwalnie z opanowaniem
jezyka pisanego, dlatego ¢wiczeniom w rozumieniu i méwieniu powinny towa-
rzyszy¢ ¢wiczenia w czytaniu i pisaniu.

Zas6b leksykalny, z jakim student opuszczat Studium, powinien oscylowaé
w granicach pieciu tysiecy jednostek leksykalnych, co stanowi niezbedne mi-
nimum, pozwalajace na podjecie studiéw i dalsze rozwijanie sprawnoéci jezyko-
wych, poniewaz nauczanie jezyka polskiego w Studium mialo daé¢ studentom
jedynie podstawy do dalszej samodzielnej pracy.

W procesie nauczania jezyka polskiego jako obcego w grupach poczat-
kujacych podczas 9-10-miesigcznej nauki wyr6zniono trzy kursy: I kurs wstepny,
trwajacy S tygodni, II kurs podstawowy — 15 tygodni, III kurs rozszerzajaco-
-kierunkujacy — 18 tygodni. Kurs I i II obejmowaly semestr pierwszy. kurs II
— semestr drugi. W grupach polonijnych réwniez proces dydaktyczny podzielono

7 Programy nauczania jezyka polskiego dla kurséw krétkoterminowych w SJPAC w UL [druk
pow.] z 1987 r.

* S. Hrabcowa, T. Jeromin, A. Wierzbowska, H. Wiéniewska, Program ia jezyka
polskiego w Studium Jesyka Polskiego dla Cudzoziemcow w Lodzi, £.6dZ 1973.
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na trzy kursy: I kurs wstgpny majacy trwaé 8 tygodni, U kurs podstawowy
— 12 tygodni i III rozszerzajaco-kierunkujacy — 18 tygodni.

Program zakiadat, Ze podczas kursu wstepnego w grupach poczatkujacych,
stuchacze powinni zosta¢ zapoznani z systemem komunikacji jezykowej w pros-
tych sytuacjach codziennych. uwzglgdniajacych indywidualne zycie studenta,
$rodowiska studenckiego i zycia spotecznego oraz w skrétowej, zwiezlej formie
poznaé system gramatyczny jezyka polskiego. Wykladowcy w tym czasie mieli
przeprowadza¢ €¢wiczenia fonetyczne (stuchowe i artykulacyjne), graficzne — bez
wyjasniania relacji zachodzacych migdzy mowa a pismem, leksykalne i fleksyjne.
tzw. substytucyjne (nowe stowa i formy stuchacze wiaczali do poznanych
wcze§niej schemat6w) oraz ¢wiczenia skladniowe. Zalecano réwniez stosowanie
dialogéw sytuacyjnych, potaczone z ¢wiczeniami frazeologicznymi. Pod koniec
kursu wstepnego wyktadowcy mieli wprowadzaé krétkie teksty tematyczne,
dotyczace zycia codziennego.

Wedtug zatozen programowych, najwazniejszym zadaniem pierwszego etapu
nauki w grupach polonijnych mialo by¢ nauczenie ogblnego jgzyka méwionego
i praca nad ksztalceniem sprawno$ci pisania na tematy zwiazane z sytuacjami
zycia codziennego. Stuchacze powinni w tym czasie poznaé caty system jezyka
polskiego. Ten etap pracy to réwniez korygowanie wymowy, nauka akcentowania
i intonacji zdania. Konczyl go test sprawdzajacy opanowanie fleksji imiennej
i czasownikowej. poprawno$¢ operowania strukturami, ktére w tej fazie zostaty
wprowadzone, znajomo§¢ stownictwa tematycznego.

Juz podczas kursu wstepnego do grup dydaktycznych wprowadzano przed-
mioty kierunkowe, jak np. w grupie politechnicznej i ekonomicznej — matema-
tyke po pierwszym tygodniu nauki. Inaczej wygladat plan pracy w grupach
humanistycznych, do ktérych przedmioty kierunkowe wprowadzano dopiero po
zakoficzeniu kursu I, w pierwszych tygodniach kursu II, czyli po 8 tygodniach
nauki.

Program zakladat, Ze celem kursu Il tzw. podstawowego, byto w grupach
poczatkujacych poszerzenie znajomosci polskiego systemu fonetyczno-graficznego
i fleksyjnego z elementami morfologii i skladni zdania zlozonego. Cwiczenia
ustne i pisemne miaty stawaé si¢ coraz bardziej samodzielne. Wskazane byto
przechodzenie do éwiczefi gramatycznych i stylistycznych, takich jak: listy.
streszczenia, notatki itp.

Na zajeciach z jezyka polskiego mialy by¢ realizowane praktyczne cele
nauczania, rozwijajace cztery podstawowe sprawno$ci jezykowe: rozumienie
mowy ze stuchu. méwienie ze zrozumieniem, czytanie ze zrozumieniem, wy-
powiadanie si¢ na piSmie. W wyniku systematycznie i planowo przeprowa-
dzonych ¢éwiczen powinna ksztaltowaé sie umiejetno§¢é moéwienia, ktéra ro-
zumiemy jako poprawna wymowe, wla§ciwe akcentowanie wyrazéw, wiasciwe
akcentowanie i intonacj¢ zdania. opanowanie okre§lonego zasobu leksyki i kon-
strukcji frazeologicznej. stosowanie w praktyce jezykowej poprawnych form
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gramatycznych, swobode w wypowiadaniu si¢. W pierwszych tygodniach nauki
zalecano stosowanie zasady ..uslyszeé — zrozumie¢ — powtérzyé”, w nastep-
nych tygodniach ..przeczytaé — zapisac”.

Réwnoczesnie z ¢wiczeniami w méwieniu powinno si¢ rozwijaé umiejetno$é
poprawnego czytania, ktéra w wigkszo§ci grup dydaktycznych poprzedzano
wprowadzeniem alfabetu tacifiskiego, dostosowanego do polskiego systemu
fonetycznego. Nawet dla tych studentéw, ktérzy znali alfabet lacifiski, opano-
wanie polskiego alfabetu nastreczato duzo trudnosci.

Wzorem poprawnego czytania bylo dla studenta czytanie tekstu przez wy-
ktadowce. Nauczyciel czytal tekst w spos6b naturalny, w nieco wolniejszym
tempie na poczatku nauki. W trakcie nauki czytania, kazdy nowy tekst wy-
kiadowca poprzedzal stosownym komentarzem jezykowym i gramatycznym, tak
aby by¢ rozumianym przez studentéw. Jednocze$nie wykladowca zachecat
stuchaczy do systematycznego korzystania ze stowniké6w niezbednych dla studen-
ta podczas pracy w czasie lekcji i w domu.

Po ogblnym ostuchaniu si¢ studentéw z jezykiem moéwionym, stosowano
éwiczenia w méwieniu, czytaniu i pisaniu. W zwiazku z tym, iz wielu
stuchaczy nie znato alfabetu tacifiskiego, nauke pisania rozpoczynano od
poznania liter, potem studenci pisali tatwe stowa, a nastepnie stowa orto-
graficznie trudniejsze. Dopiero w dalszej kolejnosci nauczyciel wprowadzat
pisanie zdaf prostych i zlozonych. Podczas nauki rozumienia, moéwienia,
czytania i pisania wprowadzano podstawowe reguly gramatyczne i orto-
graficzne.

Zgodnie z zaleceniami programu. drugi etap nauczania w grupach polo-
nijnych to okres rozwijania sprawnoéci jezykowych. W tym czasie powinno
sig rozwijaé sprawno$§¢ rozumienia ze stuchu i sporzadzania na pi§mie nota-
tek, streszczedi i planéw. Nauczyciel winien wprowadzaé éwiczenia przygoto-
wujace studentéw do budowania samodzielnych, krétkich wypowiedzi pisem-
nych na zadany temat, wdraza¢ ich do poprawnego jezykowo wyrazania
sad6éw, opinii i ocen; rozwijaé u stuchaczy sprawno§¢ czytania, zwracajac
uwage na poprawna intonacj¢ i wymowe, prawidlowe akcentowanie, na
umiejetno§é gtoSnego czytania; wdrazaé do cichego czytania i ksztalci¢ bier-
na znajomo$§¢ wariantdw stylistycznych wspéiczesnego jezyka polskiego.
W tej fazie nauki rozpoczynano réwniez nauke czytania tekstéw popularno-
naukowych i artystycznych, ich rozumienia, pisemnego sporzadzania notatek,
streszcze i opiséw.

Zatozeniem programowym semestru drugiego, ktéry obejmowat kurs III
byto rozszerzanie stownictwa, gramatyki, struktur, giéwnie w zakresie jezyka
specjalistycznego zwiazanego z kierunkiem przyszlych studiéw. W tym okresie
wprowadzano teksty kierunkowe (techniczne, medyczne, ekonomiczne itp.),
zawierajace leksyke, zwroty, wyrazenia i struktury gramatyczne, charakterys-
tyczne dla kierunku przysziych studiéw kandydata oraz teksty historyczno-
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-spoteczne i kulturalno-naukowe, zwiazane z dziejami Polski wspélczesnej.
Program uwzgledniat réwniez tresci dotyczace krajéow macierzystych stuchaczy.

Dla wyrobienia nawykéw systematycznego czytania w jezyku polskim wpro-
wadzono czytanie artykutéw z prasy codziennej, z czasopism spoteczno-kul-
turalnych lub popularnonaukowych.

Wszystkie fazy systematycznie prowadzonej pracy nad jezykiem zakladaty
budowanie umiejetno$ci konstruowania samodzielnych wypowiedzi, ustnego
relacjonowania dtuzszych tekstéw na tematy ogdlne, a w konsekwencji tekstow
specjalistycznych. Stuchacz po rocznej nauce w Studium powinien samodzielnie
i poprawnie jgzykowo budowaé dowolna forme wypowiedzi ustnej i pisemnej.

Waznym elementem w ksztalceniu miodzieZy polonijnej miato byé tez
poznawanie polskiej literatury i kultury. Zadaniem wyktadowcéw byla prezentacja
najistotniejszych dla polskiej kultury zjawisk, zapoznanie z wybranymi fragmen-
tami polskiej literatury pigknej, tworzenie swoistego ,,przewodnika” po literaturze
i sztuce.

W toku nauczania jezyka polskiego celem nauczyciela mialo byé przygo-
towanie stuchacza do samodzielnej pracy nad jezykiem, zdobywania umiejetnosci
korzystania z materiatdw pomocniczych, np. slownikéw, przewodnikéw encyk-
lopedycznych, gramatyki i podrecznikdéw polskich. Studenci powinni wykazaé
sig, w zaleznodci od profilu grupy, znajomos$cia probleméw z zakresu literatury
picknej (grupy humanistyczne), popularnonaukowej (grupy medyczne, politech-
niczne i ekonomiczne), wiedzy o zyciu i kulturze polskiej. Wér6d 116-osobowej
grupy ankietowanych, az 55% studentdw uznalo, iz spos6b nauczania jezyka
polskiego zastuguje na pochwale (patrz: aneks tabela A2).

Na zajeciach dydaktycznych z przedmiotéw kierunkowych zadaniem wy-
kladowcow bylo wprowadzanie i éwiczenie terminologii specjalistycznej, uzupet-
nianie i porzadkowanie wiedzy merytorycznej studentéw, zapoznanie ich z pol-
skim stylem naukowym, charakterystycznym dla danej dyscypliny naukowe;j.
Jednoczeénie powinni rozwijaé podstawowe sprawnosci jezykowe, wdraza¢ do
korzystania z literatury popularnonaukowej, sporzadzania notatek z wyktad6w,
wykonywania do$wiadczeni laboratoryjnych. Podkre§lano wage tego, by przeka-
zywane treSci nauczania na zajeciach z przedmiotéw kierunkowych byly logicznie
spéjne i skupione wokét gléwnego zagadnienia, a liczba nowych terminéw,
wprowadzona na jednej jednostce lekcyjnej, byla dostosowana do mozliwosci
percepcyjnych stuchaczy i ich umiejetnoSci jezykowych. Podobnie jak na za-
Jeciach z jezyka polskiego, w pierwszych tygodniach nauczania nalezalo réwniez
stosowaé ¢wiczenia imitacyjno-modelowe, substytucyjne, transformacyjne, korzys-
tajac ze struktur gramatycznych wprowadzonych przez wykladowce jezyka
polskiego.

W przebadanej 116-osobowej grupie studentéw, majacej do wyboru oceny:
bardzo dobrze, dobrze, dostatecznie, Zle, 22% ocenito prowadzenie zajeé przez
wykladowcéw bardzo dobrze, 62% ocenito dobrze. 15% dostatecznie, a tylko
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1% Zle (patrz: aneks diagram Al). Spos6b wprowadzania nowego materiatu
27% respondentéw ocenilo bardzo dobrze, 57% dobrze, 16% dostatecznie, ocen
niedostatecznych nie bylo (patrz: aneks, diagram A2). Sposéb kontroli i oceny
pracy studentéw przez nauczycieli 23% ocenito bardzo dobrze, 59% dobrze,
16% dostatecznie i tylko 2% niedostatecznie (patrz: aneks diagram A3). Swiad-
czy to o tym, ze wickszo§¢ stuchaczy akceptowala metode prowadzenia zajeé,
wprowadzania nowego materiatlu i oceniania przez nauczycieli.

W dydaktyce pracy ze studentami obcego pochodzenia mozna zauwazyé
zalezno$§¢ postgpéw w opanowaniu jednego przedmiotu kierunkowego od po-
step6w czynionych przez stuchaczy w opanowaniu innych przedmiotéw kierun-
kowych. Zalezno$é ta byta warunkowana silnymi korelacjami migdzy tymi
przedmiotami i stopniem opanowania jezyka polskiego. Korelacja miedzy przed-
miotami kierunkowymi a jezykiem polskim wystepowata gtéwnie na ptaszczyZnie
struktur jezykowych, a miedzy poszczegdlnymi przedmiotami kierunkowymi
przez odpowiednie hasta programowe i terminologie.

Poniewaz znajomo$¢ odpowiedniego stownictwa wydaje si¢ czynnikiem
najsilniej warunkujacym komunikacje, trzeba bylo zapoznaé studentéw z pod-
stawowymi terminami i pojeciami typowymi dla danego przedmiotu’. Nie mozna
jednak bylo wprowadzaé zbyt duzej liczby nowych siéw, zwlaszcza w pierw-
szych tygodniach nauki. Wedlug psychologéw, mozliwo$¢ przyswojenia obcych
stéw w poczatkowym okresie nauki jezyka ograniczona jest do 7-10 stéw
podczas jednej godziny lekcyjnej. Je§li wprowadza si¢ wigecej nowych stéw,
stuchacze zapami¢tuja jedynie 4-6 stéw, chociaz nierzadko zalezy to od in-
teligencji, zdolnoSci jezykowych studenta lub rodzaju stéw. Liczbe stéw mozna
zwigkszy¢ do kilkunastu, jesli wérdd nowych stéw sg tzw. internacjonalizmy,
np. administracja, konstytucja, agresja, elekcja albo stowa, ktére maja ekwiwalent
semantyczny w jezyku ojczystym shichacza lub dobrze znanym przez niego
jezyku pofrednim, np. jezyku angielskim. francuskim, hiszpafiskim. Przyktady
internacjonalizméw pokazuje tabela 3.5.

Tabela 3.5. Przyklady internacjonalizméw

Jezyk polski Jezyk francuski Jezyk angielski Jezyk hiszpadski
administracja administration dministrati ini ion
konstytucja constitution constitution costitucion
agresja aggression agression aggression
elekcja election election election

Zrédio: zestawienie wlasne.

? A. Seretny, E. Lipifiska, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Krakéw

2005, s. 17.
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Poréwnywanie wyrazéw o podobnym znaczeniu w jgzyku obcym i w jezyku
ojczystym lub znanym po$rednim powoduje trwate i bez trudu osiagane zapa-
mietanie stow w obcym jezyku.

Sami stuchacze stwierdzili, ze dobra znajomo&¢ jezyka polskiego (39
os6b) wywiera duzy wplyw na osiggane wyniki w nauce, natomiast zna-
jomo§€é jezykéw obcych (13 os6b) wywiera wplyw istotny (patrz: aneks,
tabela A3).

Na zajeciach z przedmiotéw kierunkowych, zwlaszcza w grupach humanis-
tycznych, poznanie miato niejednokrotnie charakter posredni, abstrakcyjny,
dlatego wyktadowcy czesto stosowali metode pogladowosci (mapy, slajdy,
przyrzady, obrazy itp.), ktéra nie ograniczata si¢ jedynie do oddziatywania
na receptory wzroku, ale tez receptory stuchu, ruchu i inne. Stuchaczy
zapoznawano z celem stosowania danej pomocy pogladowej i planem obser-
wacji, zapewniato to bowiem wnikliwo§¢ obserwacji i utatwiato wykazywanie
zwiazkéw i zaleinoSci leksykalno-semantycznych. Poréwnywanie i odroz-
nianie, polaczone z percepcja semantyczna i poglebiong praca umystowa,
wptywaly na wzrost samodzielno§ci i aktywnoSci studentéw w procesie nau-
czania.

Takie dziatanie dydaktyczne umozliwiaé miato stuchaczom:

1) éwiczenie umiejetnoéei jezykowych w réznych kontekstach zdaniowych;

2) zrozumienie i utrwalenie terminéw specjalistycznych;

3) poznanie giéwnych dla danego przedmiotu zjawisk i praw, co pozwolito
wyktadowcy przej§¢ do ksztattowania poje¢ naukowych na podstawie elemen-
tarnej umiejetno$ci jezykowej i znajomosci konkretnych faktow'e.

Poznawanie wydarzen jednostkowych i zalezno§ci migdzy nimi prowadzito
do uog6lnieni, dzigki ktérym wytwarzaty si¢ w umysle studenta trwale struk-
tury jezykowo-przedmiotowe, ktére wiaczal nastgpnie do posiadanego zasobu
wiedzy.

Proces ksztattowania poje¢ w pracy ze studentami obcego pochodzenia
rozpoczynal si¢ juz w trakcie wyja$niania semantycznej strony wyrazéw. Cu-
dzoziemiec kojarzyt najpierw nowo poznane stowo z odpowiadajacym mu
znaczeniem, potem zdobywal elementarna znajomo$é cech danych rzeczy i zja-
wisk, wtedy dopiero w jego umyS$le mogty uksztaitowaé si¢ i utrwali¢ okreslone
pojecia naukowe. Kolejno$é etapéw ksztattowania pojeé byla jednakowa w na-
uczaniu réznych przedmiotéw i dla réznych grup, inne natomiast bylo tempo
pracy i czas powstawania danego pojecia w umyS$le studenta. Dlatego zawsze
musiata wystgpowa¢ analiza — zestawienie przedmiotéw, faktéw, zjawisk, wska-
zywanie cech wspdlnych, wskazywanie cech réznych. oraz synteza — abs-
trahowanie, uogblnianie i zastosowanie. Proces ksztaltowania poje¢ musial

" J. Michowicz, Organizacja procesu dydaktycznego w SIPAC UL, ,Dydaktyka Szkoly Wyzszej”
1983, ar 4, s. 144,
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zawieraé takie elementy, jak: spostrzeganie, myS§lenie i praktyczna weryfikacje
wyniké6w myS§lenia. Wazne bylo bowiem to, by studenci obcego pochodzenia
zdobyli wiedzg operatywng z zakresu jezyka polskiego, jak i przedmiotéw
kierunkowych, i potrafili wykorzystaé¢ ja w rdéinych sytuacjach codziennych,
wymagajacych od nich samodzielnego myS§lenia, méwienia i dziatania.

Oczekiwany rezultat mozna byto osiagnaé przez systematyczne utrwalanie
wiadomosci i umiejetnoSei, ktére w konsekwencji doprowadzato do petnej
asymilacji jezyka polskiego jako obcego. Dlatego tez stale stosowato si¢ system
cwiczeni powtarzajaco-utrwalajacych w odpowiednio zaplanowanym czasie. Kazdg
jednostke lekcyjna lub wieksza jednostke metodyczng wykladowcy starali sie
zamkna¢ utrwaleniem najwazniejszych zagadniefi przedmiotowych i umiejetnosci
jezykowych, a wybrane gléwne zagadnienia powtarzaé calo§ciowo, po przero-
bieniu okre§lonego dziatu programu nauczania.

Obok programéw dla kursu przygotowawczego na studia powstaly réwniez
programy dla kurséw krétkoterminowych.

I tak kurs pieciomiesieczny jezyka polskiego obejmowat nauke jezyka
polskiego w zakresie leksyki i gramatyki po 5 godzin dziennie w poczatkowych
miesiacach i nauke stownictwa specjalistycznego réwniez po 5 godzin dziennie
w miesiacach nastgpnych. Podczas tego kursu Studium zapewnialo zapoznanie
sic z krajem, ktérego jezyka stuchacze si¢ uczyli, z jego kultura, a takie
gospodarka i zyciem spolecznym. Nauka miala odbywaé si¢ w nastepujacej
kolejnosci:

a) rozumienie ze stuchu i méwienie;

b) czytanie i pisanie;

¢) wymowa.

Celem nauki na tym kursie miato by¢ opanowanie umiejetno$ci postugiwania
si¢ jezykiem w mowie i w pi§mie w zakresie:

a) przerobionego materiatu;

b) zjawisk zycia codziennego;

¢) prostych konstrukcji zdaniowych i podstawowego stownictwa.

Zatozeniem programu kursu dwumiesiecznego bylo opanowanie przez stu-
chacza umiejetno$ci komunikacji jezykowej w podstawowym zakresie, pozwa-
lajacej na poprawne porozumiewanie si¢ po polsku w Zyciu codziennym,
sprawach og6lnych i zawodowych. Uklad materialu obejmowat dwa dzialy:
sytuacje i material gramatyczny. Jednocze$nie program zaktadal wprowadzenie
stownictwa specjalistycznego (przeznaczono na to prawie 70 godzin) i byt to
ostatni element procesu nauczania. Wyktadowcy zobowiazani byli do stosowania
na kursie metod maksymalnie aktywizujacych stuchaczy, ktére utatwialy dazenie
do realizacji zakladanego celu.

Miesieczny kurs jezyka polskiego miat charakter intensywny, obejmujacy
5 tygodni nauki — blisko 30 godzin tygodniowo. Przeznaczony byt dla stuchaczy
nieznajacych w ogble jezyka polskiego. Celem kursu byto zapoznanie stuchaczy
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z polszczyzng moéwiong i przygotowanie ich do czynnego postugiwania sie
jezykiem polskim w zakresie umozliwiajacym porozumiewanie si¢ w sprawach
bytowych. Material gramatyczny ograniczony zostal do zjawisk typowych i re-
gularnych, stownictwo natomiast zgrupowane bylo wokét tematéw z Zycia
codziennego. Podczas trwania kursu kladziono nacisk na rozwijanie sprawnosci
rozumienia ze stuchu i méwienia ze zrozumieniem. Intensywny charakter kursu
wymagat stosowania elementéw wielu technik i poszukiwania rozwigzai me-
todycznych, ktére zapewnilyby optymalna efektywnosé'’.

3.2. Metody i formy nauczania

Opracowane w SJPdC w Lodzi w latach 1952-2002 programy nauczania
i podreczniki wskazywaty na to, czego nalezy uczyé. Byl to niewatpliwie jeden
2 podstawowych warunk6w prawidiowo zorganizowanego procesu dydaktycz-
nego, ale drugi réwnie wazny stanowila odpowiedZ na pytanie, ,jak, w jaki
spos6b uczyé”. OdpowiedZ nie byla tatwa i nie mogla byé jednoznaczna,
albowiem metody nauczania jezyka polskiego jako obcego w niezmiernie
zr6znicowanym $rodowisku obcokrajowcéw uzaleznione musialy byé od bardzo
wielu czynnikéw i rzadko wystgpowaty pojedynczo, w oderwaniu od pozo-
statych'2. Wyb6r metod nauczania, wiasciwych dla danego zespotu studenckiego
i okre§lonego etapu nauczania, zalezal w duzym stopniu od rozpoznania
$rodowiska uczniéw, intuicji nauczyciela, jego wiedzy przedmiotowej i umiejgt-
no$ci dydaktycznych. Natomiast na skuteczno$¢ tych metod wplywala — poza
wyzej wymienionymi czynnikami i innymi, takimi jak np. materialy dydaktycz-
ne, pomoce naukowe — silna motywacja uczacego si¢. Dlatego tez jedno
z podstawowych zadan nauczyciela polegato na wzmacnianiu motywacji studen-
téw w kierunku stalego rozwijania sprawno$ci jezykowych oraz poglebiania
wiedzy og6lnej i przedmiotowej poprzez organizowanie zaje¢ odpowiadajacych
mozliwo$ciom percepcyjnym studentéw, ich zainteresowaniom i potrzebom
zwigzanym z przyszlym kierunkiem studiéw!'>.

Cudzoziemcy, decydujacy si¢ na studia w Polsce, najczesciej nie znali
struktury organizacji zajeé w polskim szkolnictwie, zakresu tre§ci nauczania
potrzebnego przysztym studentom; nie zdawali sobie sprawy z odmiennosci
klimatu, warunkéw zyciowych, kulturowo-obyczajowych i innych. Dlatego po

" Programy nauczania..., s. 3-4.

2 J. Michowicz, Srodowisk denckie Studi
Szkoly Wyiszej” 1980, nr 10, s. 65.

2 J. Michowicz, M. Sirak, Niekidre metody nauczania jezvka polskiego jako obcego,
[w:] J. Maczyiski, J. Michowicz (red.), Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw. Studia i materiaty,
Lédz 1987, s. 41-42.

Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, , 'ycic
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przybyciu do Polski spotykali si¢ z réznego rodzaju problemami adaptacyjnymi,
mieli problemy z dyscypling studiéw, z systematyczna praca itp. Problemy te
pojawialy sig¢ zazwyczaj podczas pierwszego roku pobytu w Polsce. W zwigzku
z tym na kierownictwo SJPdC UE, na opiekunéw grup dydaktycznych, na
nauczycieli spadal obowiazek zorganizowania procesu dydaktycznego w taki
sposéb, aby mimo obiektywnie istniejacych uwarunkowan psychofizycznych
utrudniajacych nauke, jak najlepiej przygotowaé obcokrajowcéw do nauki w pol-
skich uczelniach wyzszych.

Proces dydaktyczny i jego organizacja w SJPdC w Lodzi musialy byé¢
podporzadkowane szeroko pojmowanemu gtéwnemu celowi nauczania, jakim
bylo nauczenie studentéw cudzoziemcdw jezyka polskiego w takim zakresie,
by mogli postugiwaé si¢ nim zaréwno w zyciu codziennym, jak i podczas
studi6w specjalistycznych na wyzszych uczelniach. Dlatego konieczne byto
zapoznanie obcokrajowcéw z podstawami polskiego systemu naukowego i okres-
lonym zasobem leksyki specjalistycznej, zwigzanej z wybranym przez kandydata
kierunkiem studiéw. Czasami istniata réwniez potrzeba uzupelnienia i uporzad-
kowania wiadomos$ci merytorycznych w zakresie dyscyplin naukowych, objetych
planem nauczania w danej grupie dydaktycznej.

Realizacja tych celéw w $rodowisku studentéw cudzoziemcéw byta trudna
i zalezala m.in. od zastosowania w procesie dydaktycznym odpowiednich metod
i technik nauczania.

Postugujac si¢ nomenklatura przyjeta w literaturze glottodydaktycznej',
mozna wyodrebnié kilka metod, najczgéciej stosowanych w nauczaniu studentéw
cudzoziemc6w, ktére byly wprowadzane w omawianym okresie réwniez w SJPAC
w Lodzi. Nalezy zalozy¢, ze kazda z tych metod moze wystepowaé w potaczeniu
z inna, a s3 to:

a) metoda imitacyjno-modelowa;

b) metoda demonstracyjno-sytuacyjna;

c) metoda kognitywana (generatywno-transformacyjna);

d) metoda gramatyczno-tekstowa.

Metoda imitacyjno-modelowa byla stosowana najczgsciej w pierwszej fazie
nauczania. Jej charakterystyczng ceche stanowilo przeprowadzanie bardzo duzej
liczby ¢éwiczen imitacyjno-fonetycznych w celu uksztattowania u obcokrajowcé6w
prawidtowego akcentu wyrazowego i zdaniowego oraz ¢wiczent imitacyjno-
graficznych. Cwiczenia fonetyczne polegaly na wolnym i wyraznym wymawianiu
stéw oraz prostych wyrazen, najpierw przez modelowa wypowiedZ nauczyciela,
a nastepnie przez ,,odtwércze” powtérzenie wypowiedzi przez kazdego studenta
(éwiczenia indywidualne) i cala grupe (¢wiczenia zbiorowe). Wymowa nau-

4 A. Szulc, Lingwistyczne podstawy programowania jezyka, Warszawa 1971; W. Marton, Nowe
horyzonty nauczania jezykéw obcych, Warszawa 1976; J. Kurcz, Psycholingwistyka, Warszawa
1976; F. Grucza (red.), Polska mysl glotntodydaktyczna, W 1979.
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czyciela powinna by¢ naturalna, ale wyrazna, z prawidlowa artykulacjg wszy-
stkich dZwigkéw i z wiladciwa interpretacja tekstu lub dialogu, z wyraznym
zaznaczeniem interpunkcji. Zawsze nalezato éwiczyé calo§¢ komunikatywna,
aby studenci okre§lonemu zespotowi diwigkéw mogli przypisa¢ okre§lone
znaczenie'’. Zdania, czasami tylko jednowyrazowe, powtarzane przez cudzo-
ziemcoéw, musialy byé wypowiadane poprawnie. Korekta dokonywana przez
nauczyciela powinna nastgpowaé natychmiast. Zapobiegalo to utrwaleniu sig¢
blednej wymowy. Jednocze$nie jednak nalezalo unikaé stresowych sytuacji
dla powtarzajagcego obce dzwigki studenta. Jezeli stuchacz nie byt w stanie
w danym momencie ,.odtworzyé” prawidlowo jakiego§ diwigku, nalezato
chwilowo odstapi¢ od jego wyegzekwowania. Wszelkie korekty powinny byé
przeprowadzane dyskretnie, bez stalego wytykania btedéw, tak aby nie ura-
za¢ ambicji studenta, a pochwaly nalezalo odpowiednio dawkowaé. Takie
dziatanie wplywalo na wzrost aktywno$ci umystowej studenta i podnosito
efekty nauczania'®.

Istotng role w przyswajaniu przez studentéw cudzoziemc6éw polskiego sys-
temu fonetycznego pelnily éwiczenia w laboratorium jezykowym'’.

W zwiazku z tym, Ze obcokrajowcy uczacy sie jezyka polskiego mieli juz
utrwalone nawyki fonetyczne jgzyka rodzimego, ¢wiczenia fonetyczne trzeba
byto stosowaé r6éwniez w péZniejszych fazach nauczania, zwlaszcza przy
wprowadzaniu wyraz6w nowych i trudnych. Metode imitacyjno-modelowg
z réwnym natgzeniem stosowano Ww procesie nauczania czytania i pisania
w grupach dydaktycznych, w ktérych wiekszo$é stanowili Azjaci i Arabo-
wie'®, np. studenci arabscy musieli porzucié nawyk pisania ze strony prawej
ku lewej, nauczyé si¢ rozrézniania liter duzych i matych. Konieczne bylo
wigc ksztaltowanie nowych sprawnofci manualnych, ktére studenci arabscy
i azjatyccy uzyskiwali niekiedy dopiero po diugich dziataniach imitacyjno-
-modelowych.

Metode imitacyjno-modelowa mozna bylo wykorzystywaé réwniez w nau-
czaniu przedmiotéw kierunkowych, gdyz w czasie tych lekcji student spotykal
si¢ ze stownictwem specjalistycznym, wyrazami wieloczionowymi i zloZeniami.
ktére na ogét byly bardzo trudne dla cudzoziemca.

Podstawowa, metoda, ktéra natychmiast umozliwiata kontakt ze stuchaczem
obcokrajowcem, bardzo cz¢sto nieznajacym Zzadnego jezyka kongresowego, byta
metoda demonstracyjno-sytuacyjna. Zawierala ona elementy metody audialno-
-wizualnej i stanowiia jej rozszerzenie. Metoda ta byta nicodzowna w pierwszych

' A. Prejbisz, Sprawno$¢ rozumienia mowy, .Jezyki Obce w Szkole™ 1973, or 5, s. 269-273.

s J. Michowicz, M. Strak, Niektére..., 5. 45.

Y H. Stasiak, Badania eksperymentalne nad efektywnoscia, jezykdw obcych metoda, laborasoryjna,
[w:] F. Grucza (red.), Polska..., s. 418-433.

'® J. Michowicz, Niekidre problemy nauczania jezyka polskiego jako obcego, ,Dydaktyka Szkoly
Wyiszej” 1981, or 2, s. 129-142.
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fazach nauczania. Powinna mieé zastosowanie nawet w wypadku mozliwosci
wyjaénienia w jezyku poSrednim niektérych skomplikowanych sytuacji komu-
nikatywnych. Postugiwanie si¢ jezykiem poSrednim wigzalo si¢ w wigkszosci
wypadkéw z ryzykiem nieporozumienia (byt to najczeéciej jezyk obcy zaréwno
dla studenta, jak i nauczyciela, wigc mozliwe byly réinice w wymowie,
niedokladna znajomo$§¢ znaczefdi, braki stownictwa itp.) oraz z obnizeniem
motywacji uczenia ze strony cudzoziemca. Nalezato przyzwyczaja¢ studenta do
tego, ze powinien méwié, pyta¢ i odpowiada¢ wytacznie po polsku, zwlaszcza
na zajeciach z jezyka polskiego. Wydaje si¢ jednak, ze na zajgciach dydak-
tycznych z przedmiotéw kierunkowych w wyjatkowych sytuacjach, kiedy oka-
zywalo sie, Ze nie mozna z powodzeniem zastosowaé metody demonstracyjno-
-sytuacyjnej (dotyczylo to wyja$niania poje¢ abstrakcyjnych, wydarzeri odlegtych
w czasie, zjawisk niezrozumiatych dla studenta ze wzglgdu na r6znice kulturo-
we), mozna bylo w celu przyspieszenia procesu zrozumienia treéci nauczania
przez studenta postuzy¢ si¢ jezykiem ojczystym lub jezykiem poSrednim znanym
studentom®.

Metoda demonstracyjno-sytuacyjna akcentowala poznawanie jezyka w co-
dziennej sytuacji, bez uciekania si¢ do pomocy stownikéw czy jezyka posred-
niego. Za jej pomoca ksztattowano odruchy jezykowe, wykorzystywane na-
stgpnie w analogicznej sytuacji zyciowej. Metoda ta ponadto byta bardzo
sugestywna i atrakcyjna (zawierata element zabawy), a bazujac na doznaniach
wzrokowych i kojarzeniu sytuacyjnym, intensyfikowata i efektywizowata nau-
czanie jezyka®.

Metoda kognitywna, rozumiana jako twdrczy sposéb nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego, miata na celu intelektualizacje wyksztalconych nawykéw
jezykowych. Byla ona niezbednym dopetnieniem innych metod. Chodzito bowiem
o to, aby jezyk obcy, w tym wypadku jezyk polski, przyswaja¢ nie tylko droga
mechanicznego powtarzania stowek, zwiazkéw wyrazowych, zwrotéw, zdan,
wyrazeit czy calych tekstéw, ale przede wszystkim droga ¢wiczefi w méwieniu
z u§wiadomieniem stuchaczom réznych osobliwosci jezykowych. Sprawnosci
jezykowej nie mozna sprowadzaé¢ bowiem do zautomatyzowania nawykéw, lecz

' B. Bielajew, Zarys psychologii nauczania jezyka obcego, Warszawa 1969, s. 159-162;
J. Zimnaja, A. Leontiew, Wiasciwosci psychologiczne poczatkowego stadium opanowania jezyka
obcego, [w:} S. Siatkowski (red.), Podstawy nauczania K'yka rosyjskiego, Warszawa 1972, s. 186
W. Marton, Dydakiyka jezyka obcego w szkole Sredniej jako maksymali: zenia sie
zrozumieniem, Poznafi 1974, s.23; F. Grucza (red.), Z problematyki biedow obcojevycwych.
Warszawa 1978, s. 16-18; J, Nitecka, W poszukiwaniu optymalnych drég semantyzacji materiatu
Ielxyknlnego ,Jezyki Obce w Szkole™ 1979, or 1, s. 28. Wszyscy wymienieni autorzy sa zdania,
e ie jezyka ojczystego w fazie semantyzacji jest niewskazane z punktu widzenia
dydaktyki, ale jednocze$nie podkreslaja, iz nalezy go uiywaé w sytuacjach metodycznie uzasad-
nionych. Takie stanowisko mozna odmesé r6wn|ez do jezyka posredniego, jakim w SJPAC UL

1j iej bywa ielski ki i
® J. Michowicz, M. Strak, Niekidre..., 5. 50-51.
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musi ona stanowi¢ dziatalno$¢ twércza. Postugujac sie jezykiem, cztowiek tworzy
swoja mowe, wykorzystujac przy tym nabyte nawyki mowne.

Metoda kognitywna stosowana byta przy wszelkiego typu éwiczeniach gra-
matyczno-wdrazajacych, uzupelniajacych, substytucyjnych, przeksztaiceniowych
— przy réznym stopniu jezykowego zaawansowania cudzoziemca. Systematyzo-
wata materiat wedlug elementarnych kategorii gramatycznych, czgsto niewy-
stepujacych w jezykach ojczystych studentéw. Istota jej polegata na tym, by
student cudzoziemiec, osiagnawszy juz etap automatycznej reprodukcji danej
struktury jezykowej, mégt zastosowaé jg w nowo zaistnialych okoliczno$ciach.
Metoda ta wskazywata na uniwersalia jezykowe, ksztattowata kompetencje
jezykowe poprzez §wiadome przyswajanie wzorcéw fonologicznych, gramatycz-
nych i leksykalnych jezyka polskiego oraz samokontrole przy ich zastosowaniu
w réznych nowych sytuacjach zyciowych?.

W nauczaniu jezyka polskiego w SJPAC w Podzi wazna role odgrywata
réwniez metoda gramatyczno-tekstowa, jakkolwiek nie tak bardzo istotng, jak
imitacyjno-modelowa, demonstracyjno-sytuacyjna czy generatywno-transforma-
cyjna.

W metodyce nauczania jezykéw obcych tekst méwiony traktowano jako
prymarny w stosunku do tekstu pisanego, a mowna zdolno$¢ komunikacji
jezykowej uwazano za element najwazniejszy™. Jednak w ksztalceniu cudzo-
ziemc6éw konieczne wydawalo sie takze zapoznanie studentéw z pewnz suma
teoretycznych informacji dotyczacych budowy jezyka polskiego i mechaniz-
méw jego funkcjonowania poprzez éwiczenia wdrazajace i rézine teksty
pisane.

Obcokrajowcy w czasie rocznego pobytu w studium przygotowawczym mieli
naby¢ umiejetnosci jezykowe w stopniu umozliwiajacym rozpoczecie studiéw
w wybranej dziedzinie. Tak wigc poza kompetencja jezykowa w zakresie zycia
codziennego musieli posiada¢ umiejetno$¢ syntetycznego uchwycenia tematu
w postaci notatek z wyktadu, samodzielnego opracowania literatury specjalis-
tycznej, sprawnego selekcjonowania informacji podawanych w tekscie méwionym
i pisanym itp. W zwiazku z tym niezbedne bylo wdrazanie cudzoziemcéw do
aktywnej pracy z tekstem — méwionym badZ czytanym. Wynikato to z potrzeby
wyksztatcenia u studentéw nawykéw w zakresie tworzenia tekstu méwionego
1 pisanego, rozumienia tekstu méwionego i pisanego, a wigc wyrobienia postawy
tworczej i aktywnej wobec otaczajacej ich rzeczywistosci jezykowej.

2 W. Marton, Dydakiyka jezykéw obcych. Podejscie kognitywne, Warszawa 1978, s. 46.

2 J. Michowicz, M. Strak, Niekidre..., s. 53.

Z H K a, Nowe tendencje w nauczaniu jezykéw obcych, [w:] F. Grucza (red.), Polska...,
s. 165: J. Sméiska, Wspdicz dencje w metodyce nauczania jezykéw obcych; F. Grucza (red.),
Polska..., s.206: W. Miodunka, Jezyk polski a wspdiczesne metody nauczania jezykéw obcych,
.Przeglad Polonijny” 1977, z. 1, s. 131-141.
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W pierwszej i drugiej fazie (wstepnej i podstawowej) zakres tematyczny
tekstéw, stosowanych w SJPAC UL, obejmowal realia Zycia codziennego.
Studenci zapoznawali si¢ 2z trefciq tekstu poprzez wzorcowe odczytanie go
przez nauczyciela. Postugujac si¢ stownictwem znanym grupie, wykladowca
staral si¢ wytlumaczyé nowe stowa badZ tez polecal studentom samodzielne
poszukiwanie nieznanych stéw w stownikach dwujezycznych. Przy tej okazji
przeprowadzana byla, jak gdyby mimo woli, analiza gramatyczna wybranych
form gramatycznych lub tez przyporzadkowanie ich znanym kategoriom gra-
matycznym.

Zasady gramatyczne stuzyly tu jedynie do wyja$nienia zjawisk jezyko-
wych. Punktem wyjécia stawata si¢ trudno$¢ jezykowa w tek§cie, nieznana
lub nieutrwalona forma, ktéra studenci pokonywali za pomoca wiasnej wiedzy
badZz dzieki sugestiom nauczyciela. Poczatkowe teksty odczytywane byly
kilkakrotnie przez lektora i przez studentéw. Nastgpnie ~ w formie ustnej
~ studenci ukladali pytania i odpowiedzi do tekstu, co pozwalato na spraw-
dzenie stopnia zrozumienia tresci tekstu; w formie pisemnej — sporzadzali
plan lub krétkie streszczenie tekstu, dzigki czemu mozliwe bylo poznanie
umiejetnosci dokonywania wyboru tre§ci waznych, ich selekcji i zapisu gra-
ficznego.

W trzeciej fazie nauczania (tzw. zaawansowanej) wprowadzano teksty
specjalistyczne méwione | pisane, majace na og6ét charakter popularnonau-
kowy, adaptowane do poziomu leksykalnego studenta cudzoziemca. Podczas
pracy z tymi tekstami wyjaénienia gramatyczne stawaly si¢ czestsze i gleb-
sze. Chodzilo bowiem o to, aby system znakéw jezykowych opanowany
byt §wiadomie na zasadzie przyswajanej wiedzy, z tym, ze $wiadomos¢
odnosita si¢ w tym wypadku nie tylko do treSci — chociaz ta byla naj-
wazniejsza ~ ale i do formy. Komentarz gramatyczny nauczyciela, wpro-
wadzony przy okazji ttumaczenia réinych zjawisk jezykowych, u$wiadamial
studentom zlozono$é i specyfike jezyka polskiego jako obcego, a nastepnie
pozwalal na twdrcze wigzanie zautomatyzowanych juz wczeniej elementéw
w nowe struktury wyzszego rzedu, czynigc znajomo$§¢ jezyka polskiego pel-
niejsza.

W ostatnich tygodniach nauki w Studium zapoznawano studentéw z wy-
branymi tekstami z literatury specjalistycznej, czasopism naukowych itp. Te
teksty, zawierajace charakterystyczne dla danej dziedziny struktury sktadniowe,
stanowily réwniez pretekst do poglebiania znajomosci systemu gramatycznego.
Rozwijaty zainteresowania wybrana dyscyplina naukowa, dostarczaty studen-
tom, zwlaszcza przybylym z innych niz europejskie kregéw kulturowych.
szeregu nowych, nieznanych wczeéniej faktéw i poje¢ specjalistycznych oraz
zmuszaly do okre§lonego sposobu wypowiadania si¢ na dany temat — stosowa-
nia stylu danej nauki, dokonywania opisu zjawisk, streszczania obszerniejszych
tekstéw itp.
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Metoda gramatyczno-tekstowa jedynie w czeéci nawigzywala do mato efek-
tywnego sposobu nauczania jgzyka obcego na bazie tekstow (metoda gramatycz-
no-ttumaczeniowa). Celem jej nie bylo poznanie jezyka droga ttumaczenia
i analizy gramatycznej zwartego tekstu, ale wyksztalcenie uzytecznej w studio-
waniu sprawno$ci. Wiadomo byto bowiem, ze student cudzoziemiec mial wigcej
trudno$ci w przystosowaniu si¢ do systemu uczenia si¢ w szkole wyzszej niz
przecigtny polski maturzysta (ubozszy stownik, braki merytoryczne, kiopoty
adaptacyjne itp.). Trzeba bylo zatem zapozna¢ go z nowa technika pracy, ktéra
utatwi mu samodzielne poszukiwania twoércze, dokonywanie selekcji treéci
przekazywanych na wykladach, éwiczeniach i uzyskiwanych przy okazji wtasnych
lektur®,

Powyisze rozwazania nie wyczerpuja wszystkich metod nauczania jezyka
polskiego jako obcego ani tez nie uwzgledniaja wielu innych dziatad metodycz-
nych, nienazwanych dotad, lecz stale i systematycznie podejmowanych przez
nauczycieli SJPAC UL. Jest to jedynie préba uogélnienia kilku istotnych,
praktycznych sposobéw dziatania, zmierzajacych do rozbudzania u student6w
cudzoziemcédw aktywnoéci jezykowej, ktéra ma im umozliwié podjecie studiéw
w polskich uczelniach wyzszych.

Niezmiernie waznym elementem procesu dydaktycznego w SJPAC w Eodzi
byto stworzenie odpowiednich warunkéw pracy, gdyz kazdy podejmujacy
jakiekolwiek dziatanie, a wigc takze wykladowca i student, musi mie¢ zewne-
trzng i wewngtrzna mozno§¢ wykonania zadania dydaktycznego. Tadeusz
Kotarbiriski napisal, ze ,.zewngtrzna mozno§¢ zachodzi, gdy nic poza obrgbem
samego sprawcy nie udaremnia urzeczywistnienia jego zamiaru”, a wewnetrz-
na wystepuje woéwczas, gdy sprawca — w danym przypadku wykiadowca
i student cudzoziemiec — ,,posiada niezbedne dyspozycje, ktére jak sie zdaje,
mozna sprowadzi¢ do czterech rubryk, mianowicie: woli, sity, wiedzy i spraw-
nosci"®,

Tak wigc podstawowa zasadg uczenia sie jest odpowiednia motywacja, gdyz
»uczenie przebiega najskuteczniej i prowadzi do najtrwalszej wiedzy wéwczas,
gdy uczacy sie jest motywowany, to jest, kiedy posiada swéj udziat w podej-
mowaniu aktywnosci”'%.

Z tego wynika, Zze niezmiernie waznym ogniwem procesu dydaktycznego
bylo stworzenie .ladu zewnetrznego i wewnetrznego™?, ktéry byt czynnikiem
mobilizujacym do dziatari dydaktycznych zaréwno wyktadowcéw, jak i stuchaczy.
Polegat on na:

— zapewnieniu wiasciwych dla procesu dydaktycznego warunkéw material-
nych i organizacyjnych;

* J. Michowicz, M. Strak, Niekidre..., s. 56.

» T. Kotarbitiski, Wybdr pism, t. 1, Warszawa 1957, s. 136.

* J. Michowicz, Organizacja..., s. 136.

# W. Zaczyiski, Dydakivka, [w:] B. Suchodolski (red.), Pedagogika, Warszawa 1977, s. 14,
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— u$wiadomieniu sobie przez wykladowcéw i studentéw gléwnych celéw
i zadan dydaktycznych danego przedmiotu, co umozliwialo wzmocnienie lub
wytworzenie wla$ciwej motywacji dydaktycznej;

— prawidlowym zorganizowaniu procesu nauczania i uczenia si¢ ze strony
wykiadowcy kazdego przedmiotu.

Warunkiem ,.wytworzenia tadu” dydaktycznego bylo przede wszystkim przy-
gotowanie elementéw materialnych procesu dydaktycznego, bazy lokalowej,
zgromadzenie §rodkéw dydaktycznych i tzw. niematerialnych elementéw procesu
dydaktycznego, tj. opracowanie starannie przemy$lanego planu studiéw, uwzgled-
niajacego zasady dydaktyczne i psychologiczne oraz utylitarnego z punktu
widzenia potrzeb zyciowych studentéw obcokrajowcéw.

Przygotowanie studentéw kandydatéw w SJPAC w Lodzi w zdecydowanej
wigkszosci przypadkéw trwalo blisko 9 miesiecy i bylo realizowane w ciagu
jednego roku akademickiego.

Terminy rozpoczecia zaje¢ byly zréznicowane i uzaleznione od daty przy-
bycia studentéw do Studium. Teoretycznie rok akademicki w Studium rozpo-
czynat si¢ 1 paZdziernika, a kodczyt 30 czerwca, ale czasami konieczne bylo
przediuzenie dziatalnosci dydaktycznej do korica lipca. W SJPAC UL prowadzone
byly takze diugoterminowe kursy dziesigciomiesigczne dla kandydatéw na studia
doktoranckie lub dla wszystkich os6b pragnacych biegle méwi¢ po polsku,
zainteresowanych biznesem, kultura polska, wszelkiego rodzaju wspéipraca
i kontaktami z Polska.

Obok kursow dlugoterminowych istniaty réwniez kursy pigciomiesigczne oraz
kursy krétkoterminowe (organizowane giéwnie w czasie wakacji): dwumiesigczne
i miesieczne, na ktérych uczono jezyka ogélnego w zakresie podstawowym lub
$rednim. Byly organizowane réwniez miesigczne kursy, po§wigcone dziejom
kultury polskiej, dla oséb znajacych jezyk polski co najmniej w ,$rednim”
stopniu. Terminy rozpoczecia kurséw krétkoterminowych byty dostosowywane
do potrzeb i zyczen stuchaczy, o ile liczba zgtoszonych kandydatéw byta wigksza
niz 8 oséb.

W dziewigciomiesiecznym kursie przygotowawczym na studia wyzsze
studenci w zaleznofci od planowanego kierunku studiéw byli przydzielani do
grup o nastepujacych profilach: humanistycznym, ekonomicznym, medycznym
i politechnicznym. Sporadycznie tworzono réwniez grupy o profilu rolniczym,
sportowym, artystycznym, psychologicznym czy prawniczym, jezeli liczba
kandydatéw byla wystarczajaca do stworzenia takich grup dydaktycznych.
W przeciwnym wypadku studenci zamierzajacy podjaé studia, odpowiednio
na kierunkach: rolniczych, w Akademii Wychowania Fizycznego, wyzszych
szkotach artystycznych, na psychologii i prawie, byli wlaczani do innych
grup o zblizonym profilu, np. kandydaci na AWF - do grup o profilu
medycznym.
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Plany nauczania w Studium, zatwierdzone przez Ministerstwo Nauki Szkol-
nictwa Wyzszego i Techniki w 1975 r., przewidywaty tworzenie dziesiecio-
osobowych grup dydaktycznych (lub w przypadku Azjatéw 6-8-osobowych).
Z czasem jednak ze wzgledu na rosnacy liczbg student6w, a zbyt mata baze
lokalowa, zaczgto tworzyé grupy 12-14 osobowe. Sytuacja ta utrzymaia sie
réwniez w latach dziewigédziesiatych, kiedy to zaczynala si¢ zmniejszaé liczba
stuchaczy w SJPAC w Lodzi, tym razem mozna si¢ domy§laé, ze przyczyna
byta nienajlepsza sytuacja finansowa Studium.

Okres nauki w Studium byt podzielony na dwa semestry. Terminy zakor-
czenia semestréw byly uzaleznione od terminéw rozpoczecia nauki przez grupy
i przypadaly najczeSciej: dla pierwszego semestru — w lutym i w marcu, dla
drugiego semestru — w czerwcu i lipcu. Zar6wno pierwszy, jak i drugi semestr
koriczyly si¢ sesja egzaminacyjna. Po zdaniu egzaminéw kofcowych studenci
uzyskiwali §wiadectwa, upowazniajace do rozpoczecia studiéw w odpowiednich
polskich wyzszych uczelniach.

Na poczatku roku akademickiego, kazdy wyktadowca, po zapoznaniu sig
2 planem studiéw w danej grupie dydaktycznej, dokladnym zorientowaniu sie
w programie nauczania jezyka polskiego i przestudiowaniu programu nauczania
przedmiotu, ktéry miat wyktadaé, opracowywat roczny i szczegélowy plan pracy,
ktéry powinien by¢ bardzo elastyczny ze wzgledu na studentéw cudzoziemc6w.
Elastyczne dziatanie musiato zmierzaé¢ do osiagnigcia gtéwnego celu dydaktyczne-
go i zrealizowania zada wytyczonych w programie nauczania danego przedmiotu.

Reprezentantem studentéw danej grupy byt wybierany przez nich ,.starosta”.
Poza tym kazda z grup dydaktycznych posiadata opiekuna grupy, ktéry na
poczatku roku akademickiego zapoznawat studentéw z regulaminem i planem
studiéw, natomiast kazdy wykadowca przedmiotu przedstawial stuchaczom danej
grupy dydaktycznej cele i zadania zawarte w programie nauczania oraz prze-
prowadzal dyskusje¢ na temat zasad postepowania dydaktycznego. Byto bowiem
bardzo wazne, by studenci czuli si¢ wspSitwércami systemu nauczania, wspétod-
powiedzialnymi za realizacje zadan na poszczeg6lnych etapach pracy i ostateczne
wyniki nauczania z danego przedmiotu. Pracownicy Studium zakladali, ze
studenci powinni mie¢ §wiadomosé, iz postep dydaktyczny zalezy od wspéi-
dziatania studentéw i wyktadowcéw, i e tylko systematyczna praca pod kierun-
kiem wyktadowcy, samodzielne éwiczenia itp. moga prowadzié do wlasciwego
przygotowania kandydatéw do studiowania na wyzszych uczelniach.

Podstawowym ogniwem w procesie nauczania obcokrajowcéw bylo roz-
wijanie sprawnoéci ogélnojezykowych w zakresie rozumienia, méwienia, czytania
i pisania w jezyku polskim oraz uzupelnianie wiedzy merytorycznej studentéw
w dziedzinie dyscyplin naukowych, wykladanych w danej grupie dydaktycznej
w zakresie odpowiadajacym programom polskiej szkoty §redniej®.

# J. Michowicz, Organizacja..., s. 141-142,
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Podczas zaje¢ dydaktycznych, ktorych podstawowa jednostke organizacyjna
stanowila 45 minutowa godzina lekcyjna, konieczna byta gotowos§¢ do podjgcia
nauki oraz zdyscyplinowanie i aktywna postawa zaréwno studenta, jak i wy-
ktadowcy.

Zajecia w Studium odbywaty sie do 1995 r. przez sze§¢ dni w tygodniu,
a w pozniejszych latach przez pie¢ dni od poniedziatku do piatku. Obecnos$é
studenta na zajeciach byla obowiazkowa i kontrolowana, chociaz 25% absencji
kazdego stuchacza bylo usprawiedliwione. Srednio student miat od 5 do 7 godzin
zajeé dziennie.

Podstawowym przedmiotem, wystepujacym w planach nauczania wszystkich
grup, byl jezyk polski, oprocz ktérego studentéw obowiazywaty réwniez inne
przedmioty, tzw. przedmioty kierunkowe, ktérych wystgpowanie bylo zalezne
od profilu grupy. W grupach politechnicznych przedmiotami tymi byty: mate-
matyka, fizyka i chemia; w grupach medycznych: biologia, fizyka i chemia;
w grupach humanistycznych: historia, filozofia i wiedza o Polsce; w grupach
ekonomicznych: matematyka, historia, geografia i wiedza o Polsce.

Kolejnym, niezmiernie waznym ogniwem prawidtowo zorganizowanego pro-
cesu dydaktycznego w SIPdC w Lodzi byta kontrola i ocena wynikéw nauczania.
Byta ona uzasadniona:

a) spotecznie — umozliwiala oceng kosztéw materialnych i przydatnosci
spotecznej wiedzy studentéw uzyskanej podczas pobytu w Studium;

b) psychologicznie — umozliwiata wyktadowcy poznanie postepéw studentéw
W nauce;

¢) pedagogicznie — umozliwiata usuniecie brakéw merytorycznych i jezyko-
wych u studentéw, doskonalenie procesu nauczania, przygotowanie stuchaczy
do rzetelnego i odpowiedzialnego wykonywania obowiazkéw w Studium.
a w przyszio$ci na uczelniach wyzszych.

Kontrola i ocena powinny mieé miejsce na kazdym etapie nauczania.
W Studium stosowano je w trakcie biezacych i1 okresowych sprawdzianéw
ustnych i pisemnych oraz podczas zaliczenn i egzaminéw. Przy wystawianiu
ocen obowigzywala taka sama skala, jak w przypadku studentéw polskich,
studiujacych na uczelniach krajowych. Studenci w czasie zaje¢ w Studium byli
oceniani na biezaco z kazdego przedmiotu przez nauczyciela prowadzacego
zajecia. W wyniku tego stuchacze otrzymywali oceny czastkowe z poszczegdl-
nych przedmiotéw. Oceny czastkowe, uzyskiwane przez studenta w czasie zajeé
z danego przedmiotu, stanowity podstawg do wystawienia oceny z tego przed-
miotu na koficu semestru. Wskazane bylo réwniez stosowanie samokontroli
i samooceny studentéw cudzoziemcéw. poniewaz uczenie si¢ przebiegato znacz-
nie skuteczniej wowczas, gdy uczacy si¢ byl zaopatrzony w kryterium, na
podstawie ktérego mégt oceniaé czynione przez siebie postepy”.

® Tamze, s. 146.
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Na 117 o0s6b badanych, majacych oceni¢ spos6b kontroli ich pracy w SJPAC
w Lodzi od bardzo dobrze do Zle, az 59% ocenilo go dobrze, 23% - bardzo
dobrze, 16% — dostatecznie, a tylko 2% - niedostatecznie. Z przytoczonych
danych mozna wnioskowaé, Ze studentom Studium odpowiadal taki sposéb
oceniania ich pracy (patrz: aneks, diagram A3).

Studenta obowiazywato uzyskanie zaliczefi ze wszystkich przedmiotéw,
nauczanych w danej grupie, a nastgpnie zlozenie egzaminéw. W przypadku
jezyka polskiego i matematyki studenci skiadali najpierw egzamin pisemny,
a p6zniej ustny. W przypadku pozostatych przedmiotéw — tylko egzaminy ustne.
Egzaminy byly skladane przed komisja egzaminacyjna, ztozona z minimum
dwéch oséb. Jedna z oséb byl wykladowca prowadzacy zajecia z danego
przedmiotu w grupie, z ktérej pochodzil egzaminowany student, druga osoba
— wykladowca prowadzacy zajecia z tego przedmiotu, ale nieuczacy egzami-
nowanego studenta, wyznaczony przez dyrekcj¢ Studium. Drugi z nich pelnit
role przewodniczacego komisji egzaminacyjne;j.

Tematy egzaminacyjne byly podawane przez nauczycieli do wiadomosci
studentéw, na blisko dwa miesiace przed przystapieniem do egzaminéw i by-
ty zréinicowane, zaleznie od profilu grupy. Opracowanie tematéw nastepowa-
fo na zebraniu wyktadowcéw danego przedmiotu. Na podstawie tematéw
egzaminacyjnych opracowywane byly przed egzaminem pytania i zadania
egzaminacyjne. Z tych pytafi i zadan tworzono zestawy uzywane na eg-
zaminach ustnych. Dobér pytafi i zadaii w zestawie byt taki. aby dotyczyty
one réznych dzialdw z programu nauczania. Zbiér wszystkich zestawow
obejmowat swa tematyka caty program. Stuchacz, ktéry przystepowat do
egzaminu ustnego, losowal jeden zestaw ze zbioru wszystkich zestawéw,
opracowanych dla grup o danym profilu. Po wylosowaniu zestawu student
miat prawie 20-30 minut na przygotowanie planu odpowiedzi na pytania
i rozwiazanie zadaf. Podczas przygotowan mogt korzystaé ze stownikéw. Po
uplywie tego czasu stuchacz ustnie odpowiadat przed komisja egzaminacyjna.
Wysoko§¢ oceny z egzaminu, wystawianej przez komisje, zalezata od popraw-
noSci i jakosci odpowiedzi oraz od rozwiazania zadania. Komisja zwracata
uwage zaréwno na strong merytoryczna. jak i jezykowa wypowiedzi. W celu
ufatwienia stuchaczom przygotowania si¢ do egzaminu, pod koniec II semes-
tru kilka ostatnich godzin zajeé przeznaczano na powtdrzenie i utrwalenie
catego materialu. Ponadto wykladowcy udzielali studentom wskazéwek co do
sposobu organizowania nauki wiasnej i przygotowania si¢ do prac kontrol-
nych i egzaminéw. W ciagu calego okresu nauki w Studium studenci mogli
korzystaé z konsultacji z wyktadowcami, ktérych liczba i tematyka zalezaly
od aktualnych potrzeb studentéw.

Mimo pomocy ze strony wyktadowcéw, sami stuchacze uwazali, ze przy-
gotowanie do egzaminéw sprawiato im ogromne trudno$ci. Na 107 ankietowa-
nych studentéw, 17% badanych uwazalo, iz przygotowanie do egzaminéw



56

stanowito dla mich istotny problem (patrz: aneks tabela Al). Bylo to byé moze
spowodowane niedostateczng liczba podrecznikéw lub brakiem umiejgtnosci
samodzielnego z nich korzystania, gdyz na 107 ankietowanych oséb, 24%
stwierdzito, iz podreczniki stanowity dla nich najwigkszy problem w trakcie
nauki w Studium (patrz: aneks tabela Al).

Warunkiem dopuszczenia studenta do egzaminéw byto uzyskanie zaliczen
ze wszystkich obowiazujacych studenta przedmiotéw. W przypadku braku za-
liczenia z jednego przedmiotu student mégt byé dopuszczony do egzaminéw
z tych przedmiotéw, z ktérych otrzymal zaliczenia. Dopuszczenie to nastgpowato
za zgoda opiekuna grupy oraz dyrektora. Po uzyskaniu brakujacego zaliczenia
student przystepowal do egzaminu z pozostalego przedmiotu w sesji popraw-
kowej. W przypadku braku zaliczefi z wigcej niz jednego przedmiotu, skladanie
wszystkich egzaminéw przektadano studentowi na sesje¢ poprawkowa. W sesji
poprawkowej skladali egzaminy ci studenci, ktérzy przystapili do egzaminéw,
ale nie zlozyli ich z pozytywnym wynikiem. Kazdy student mial prawo do
sktadania dwéch egzaminéw poprawkowych, co nastepowato na pro§bg¢ studenta
poparta przez opiekuna grupy.

Poprawkowa sesja egzaminacyjna po drugim semestrze odbywata si¢ we
wrze§niu. Do 1990 r. studenci, majacy zaliczenia lub egzaminy we wrze§niu.
mogli w sierpniu wziaé udzial w czterotygodniowym obozie naukowo-wypoczyn-
kowym, organizowanym dla studentéw Studium. Obozy te odbywaty sie¢ w réz-
nych miastach Polski. poza Lodzia. Przygotowywano na nich studentéw do
zaliczeni i egzaminéw poprawkowych z poszczegélnych przedmiotéw. Zajmowali
sie tym wykladowcy ze Studium w ramach tzw. grup konsultacyjnych. Tematyka
zaje¢ w grupach zalezata od zakresu i rodzaju brakéw w opanowaniu materiatu
nauczania z danego przedmiotu.

Studenci, po uzyskaniu zaliczen i zlozeniu wszystkich egzaminéw z wyni-
kiem co najmniej dostatecznym, otrzymywali §wiadectwo ukoficzenia SJPdC UL.
Kierowani byli nastepnie do odpowiednich wyzszych uczelni juz bez skia-
dania egzaminéw wstgpnych. Wyjatek stanowily nieliczne kierunki, np. ar-
chitektura — gdzie kandydaci musieli zdaé egzamin z rysunku, czy Akademia
Wychowania Fizycznego — egzaminy sprawno$ciowe, a od 1995 r. réwniez
kandydaci na studia medyczne musieli zdawa¢ egzamin organizowany przez
Ministerstwo Zdrowia dia cudzoziemcédw, ktérzy chca studiowaé na Aka-
demiach Medycznych. Brali w nim udzial obcokrajowcy z calej Polski, a eg-
zamin odbywat si¢ wiasnie w SJPdC w Lodzi. Na niektérych kierunkach
studiéw wymagane bylo przeprowadzenie z kandydatem rozmowy kwalifi-
kacyjnej, majace na celu zorientowanie si¢ w sprawnoS$ci jezykowej kan-
dydata.

Studenci, ktérzy mimo zdawania egzaminéw poprawkowych nie uzyskali
pozytywnych ocen lub nie zdobyli brakujacych zaliczen, zostawali skresleni
z listy studentéw lub mogli ubiegaé si¢ o zezwolenie na powtarzanie roku.
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W wyniku tak zorganizowanego procesu dydaktycznego, obejmujacego czyn-
noéci nauczycieli i studentéw, okreslone cele ksztalcenia, wyznaczone przez
plan studiéw przygotowawczych i programy nauczania przedmiotéw, studenci
obcokrajowcy przyswajali sobie nowe lub poglebiali posiadane wiadomosci
o §wiecie i ludziach, nabywali sprawnosci jezykowe w zakresie jezyka polskiego,
doskonalili umiejetno$ci i nawyki, rozwijali zainteresowania i zdolnoSci oraz
wdrazali si¢ do samoksztalcenia.

3.3. Techniki glottodydaktyczne

Giéwnym celem nauczania jezyka polskiegg w SJPAC UL w latach
1952-2002 bylo rozwijanie kompetencji komunikacyjnej uczacych sie, czyli
umiejetnosci postugiwania si¢ systemem jezykowym w konkretnych sytuacjach.
Aby to osiagnaé, trzeba bylo zastosowaé odpowiednie techniki nauczania wy-
mowy, pisowni, stownictwa i gramatyki.

Nauczanie wymowy stanowito jeden z podstawowych obszaréw w nauczaniu
jezyka polskiego studentéw obcokrajowcédw. Najistotniejsze w nauczaniu wy-
mowy bylo doprowadzenie do tego, by uczen styszat réznice migdzy dZwiekami.
Nie styszac jej, nie rozr6zniajac dZwigkéw, nie byt w stanie prawidlowo ich
wymoéwié. A wigc etap pierwszy polegal na rozwijaniu u uczacych sig¢ stuchu
fonematycznego, czyli umiejetnoéci rozrézniania dzwiekéw™. Etap nastepny miat
doprowadzi¢ do wyksztatcenia ,,prawidlowych wzorcéw kinestetyczno-ruchowych
artykulacji. W przeciwnym razie, mimo u§wiadamiania btedéw wymowy ucza-
cemu sig, nie nastgpuje poprawa"'.

W nauczaniu wymowy najczgéciej stosowano nastgpujace techniki, poma-
gajace wyksztalci¢ umiejetno$é rozpoznawania i rozréZniania dzwigkéw:

— takie same czy rézne; w trakcie ¢wiczef prezentowano uczacym si¢ dwu-
wyrazowe zestawy, rézniace si¢ jednym diwigkiem (tzw. pary minimalne), a ich
zadaniem bylo okreflenie, czy ustyszeli dwa razy ten sam wyraz, czy dwa inne;

— dopasowywanie wyrazu ustyszanego do obrazka; nauczyciel czytat stowa
i pokazywal obrazki, a zadaniem uczniéw bylo zasygnalizowal, czy to, co
styszeli, odpowiadalo temu, co widzieli;

- dopasowywanie wyrazu ustyszanego do napisanego; lektor czytat jeden
z czlondw poszczegblnych par minimalnych, a zadaniem uczacych sie byto
zaznaczenie tego wyrazu, ktéry ustyszeli®Z

* H. Komorowska, Podsiawy metodyki nauczania jezykéw obcych, Warszawa 1993, s. 90.

» G. Balkowska, Nauczanie wymowy polskiej w grupie wielojezycznej, {w:] A. Dabrowska
(red.), Wroctawska dyskusja o jezyku polskim. Materiaty z Mi¢dzynarodowej Konferencji Stowarzy-
szenia ,,Bristol”’, Wroclaw 2004, s. 253.

* A. Seretny, E. Lipiiska, ABC..., s. 38—40.
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Kolejnym etapem w nauczaniu wymowy bylo trenowanie prawidlowej ar-
tykulacji. Stuzy¢ temu mialy nastepujace Ewiczenia:

— imitacja, czyli powtarzanie za modelem, ktérym mogt byé zar6wno glos
nauczyciela, jak i nagranie z ta§my, material wideo itp.;

— odczytywanie, ktére polegato na glo§nym czytaniu fragmentéw tekstow
przez studentow;

- technika pytai i odpowiedzi, tzn. by} to dialog prowadzony przez nau-
czyciela ze studentem lub miedzy uczacymi sig;

— opis obrazka;

— tlumaczenie, ktére polegalo na dobieraniu do translacji takich zdan, ze
w rezultacie otrzymywano w jezyku polskim tekst peten ,fonetycznych pu-
tapek™;

— technika nagrywania wypowiedzi, czyli rejestrowania wypowiedzi
uczniéw na ta$mie, a nastepnie ich odstuchiwania w celu analizy biedéw
Wymowy;

— recytowanie rymowanek, wyliczanek, lingwotamkéw®,

Réwnie wazng umiejetnoscia, jak méwienie, jest pisanie. W SJPdC w Eo-
dzi w czasie lekcji jezyka polskiego stosowano dwie podstawowe techniki
nauczania pisowni: jedna opierata si¢ na percepcji wzrokowej, druga — na
stuchowej.

W pierwszym przypadku ¢wiczenia przewaznie polegaly na przepisywaniu,
a w drugim — na pisaniu pod dyktando.

Techniki przepisywania przybieraty nastgpujace formy:

- odwzorowywanie (przepisywanie z tablicy, ksiazki lub foliograméw);

— podpisywanie rysunkéw, fotografii, diagraméw podanymi wyrazami;
rozsypanki, tzn. porzadkowanie rozsypanych zdan;

— tworzenie list (wypisywanie wyrazéw);

— grupowanie wyrazéw.

Do technik nauczania pisowni, opierajacych si¢ na percepcji wzrokowej.
nalezaty réwniez: technika wyboru, ktéra przybierata postaé éwiczen, polega-
jacych na uzupelnianiu sléw wiaSciwg litera lub znakiem interpunkcyjnym
i zaznaczaniu, ktéra z dwéch podanych form byla wiadciwa, oraz technika
tworzenia form pokrewnych.

Nauczanie stownictwa odbywato si¢ trdjetapowo:

1) prezentacja;

2) utrwalanie;

3) powtarzanie nowego materiatu leksykalnego.

Najczeéciej stosowanymi technikami prezentacji nowej leksyki byty:

— wskazanie konkretnego przedmiotu;

— pokazanie obrazka, ilustracji;

» Tamtze, s, 40-42.
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— zilustrowanie znaczenia za pomoca gestu czy mimiki;

— postuzenie si¢ wyrazeniami o znaczeniu podobnym badZ przeciwnym,;

— przytoczenie definicji stownikowej;

— obja$nienie kontekstowe, czyli przytoczenie krotkiego opowiadania, ktérego
tre§¢ byla ilustracja znaczenia nowego stowa;

- umiejscowienie nowego stowa w sasiedztwie innych stéw o znaczeniu
podobnym;

— podanie odpowiednika w jezyku rodzimym uczacych sig;

— odeslanie uczacych sie do stownika.

Istnialo wiele sposobéw utrwalania leksyki. Robiono to m.in. poprzez:

— powtarzanie nowego stowa najpierw w grupie, a potem pojedynczo;

— ukltadanie zdafi z wykorzystaniem nowej leksyki;

— odgrywanie scenek komunikacyjnych z uzyciem nowych stow.

Utrwalone stownictwo czg¢sto bylo powtarzane na lekcjach. W tym celu
nauczyciele przygotowywali specjalne ¢éwiczenia leksykalne, ktérych zadaniem
bylo pokazanie nowych wyrazéw w réinych kontekstach®.

Podobnie jak w przypadku stownictwa, nauczanie gramatyki takze obej-
mowato trzy etapy. Rozpoczynano od prezentacji struktur, czyli wprowadzenia
umozliwiajacego uczacym si¢ zapoznanie si¢ z ich budowa, znaczeniem oraz
funkcjami. Nastgpnie byt czas na utrwalenie struktur, czyli dziatania majace na
celu zautomatyzowanie prawidlowego postugiwania si¢ nimi. Na koniec prze-
chodzono do pr6b postugiwania si¢ strukturami w kontekstach komunikacyjnych,
czyli stosowania ich w praktyce®.

Prezentacji zagadnienia gramatycznego dokonywano w dwojaki sposéb.
Pierwszy z nich sprowadzat si¢ do wyjasnienia zasady gramatycznej i prze-
prowadzenia ¢wiczen automatyzujacych jej uzycie. Drugi polegal na przed-
stawieniu odpowiednio dobranych materiatéw ilustrujacych, na podstawie ktérych
uczacy si¢ sami starali sie sformutowaé zasade. Dopiero po sformutowaniu
reguly przechodzono do ¢wiczen automnatyzujacych. Pierwszy spos6b nosi nazwe
dedukceyjnego, drugi indukcyjnego®.

Najprostszym ¢éwiczeniem automatyzujacym bylo powtarzanie, czyli imi-
tacja. Polegatlo ono na tym, Ze studenci w grupach lub pojedynczo powtarzali
nowa strukture. Kolejnym typem ¢wiczefi byly rozmaite éwiczenia substy-
tucyjne. Ich wykonanie polegalo na powtarzaniu tej samej struktury ze zmie-
niajacym si¢ wypelnieniem leksykalnym. W celu zautomatyzowania poznanych

* 1. Michowicz, Gléwne ogniwa dydakivczne w procesie nauczania jezyka polskiego jako
obcego, [w:) J. Maczydski, J. Michowicz (red.), Kszalcenie polonistvczne cudzoziemcdw. Studia
i materialy, L6d% 1987, s. 33.

% J. Wencel, Z historii nauczania jezyka polskiego jako obcego w Studium Jezyka Polskiego
dla Cudzoziemcéw w Uniwersytecie Lddzkim, [w:] Materiaty na konferencje na remat: , Programy
nauczania jezyka polskiego jako obcego”, L.6d% 1980, s. 7.

* A. Seretny, E. Lipifiska, ABC..., s. 120.
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zasad gramatycznych stosowano réwniez techniki transformacyjne, ktére pole-
gaty na dokonaniu przeksztatcenia wedtug podanego wzoru. Przeksztalcenia te
mogty byé fleksyjne, stowotwércze lub sktadniowe.

Ostatnim etapem nauczania gramatyki byly ¢wiczenia komunikacyjne. Naj-
czgéciej stosowanymi byly:

— éwiczenia fatyczne, ktérych zadaniem bylo podtrzymanie komunikacji
utrudnionej z powodu niezrozumienia, niedostyszenia itp.;

— éwiczenia z zarysowanym kontekstem, tzn. przedstawiano sytuacj¢ dobrang
tak, by naturalng reakcja studentéw bylo uzycie nowej struktury;

— éwiczenia sytuacyjne z wyraznie podanym scenariuszem dziatai jezy-
kowych.

Wazne miejsce w procesie nauczania cudzoziemcéw jezyka polskiego
w SJPAC UL zajmowato réwniez nauczanie sprawnosci jezykowych®. Wedhug
Stownika dydakityki jezykéw obcych sprawno§¢ — to ,termin spotykany w tra-
dycyjnej dydaktyce og6lnej odpowiadajacy mniej wiecej pojeciu nawyku. Ozna-
cza on dobrze opanowana dzieki éwiczeniu umiejetno§é umozliwiajaca osiaganie
odpowiednich efektéw przy stosunkowo mniejszym wysitku®. W nauczaniu
jezyk6w obcych wyr6znia si¢ cztery podstawowe sprawnosci jezykowe: rozu-
mienie ze stuchu, méwienie, czytanie i pisanie®.

Uczac rozumienia ze stuchu, wykiadowcy w SJPdC UL stosowali rézne
techniki pracy z tekstem. Najczestszymi typami ¢wiczen rozwijajacych sprawno§¢
stuchania, wykonywanymi przed prezentacjq tekstu, byly:

— zadawanie pytan zwiazanych z tekstem, jego tematem lub tylko tytutem;

— interpretacja tytutu lub ilustracji towarzyszacej tekstowi;

— proba przewidywania stéw wystepujacych w tekécie i ich wyja$nienie.

W trakcie czytania tekstu studenci wykonywali nastgpujace ¢wiczenia:

— zaznaczali na podanej liscie stéw, ktére wystgpowaty w tekscie;

— uzupelniali luki w tek§cie sfowami lub fragmentami tekstu;

— zbierali informacje i je notowali.

Po stuchaniu przechodzono do nastepujacych éwiczen:

— zapisywanie na tablicy stéw, zwrotéw i wyrazedl zapamietanych przez
studentbw;

— zadawanie pytan;

— ¢wiczenia typu prawda/fatsz;

— ukiadanie w kolejnoéci fragmentéw tekstu;
faczenie fragmentéw tekstu w pary;

— uzupelnianie tekstu stowami lub wyrazeniami podanymi w ramce;
— wyjasnianie, parafrazowanie, upraszczanie tekstu.

37 J. Michowicz, Gidwne..., s. 32-33.
*® A. Szule, Stownik dydaktyki jezykéw obcych, Warszawa 1994, s. 202.
*® A. Scretny, E. Lipiaska, ABC..., s. 17.
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.Sposréd technik nauczania méwienia najistotniejsze sa te, kt6re najskutecz-
niej prowokuja samodzielne wypowiedzi, stanowiac dostatecznie silny bodziec
do méwienia, nie powodujac jednak przy tym nadmiernej trudnosci”®. Wypo-
wiedZ moze zostaé sprowokowana przez bodziec, ktérym jest obraz, stowo albo
diwigk.

Na lekcjach w SJPAC w Lodzi wykiadowcy stosowali najczesciej nastgpujace
typy €wiczen, opierajacych si¢ na bodZcu obrazkowym:

— zadawanie pytai dotyczacych trefci obrazka (widok6éwki, fotografii itp.);

— opowiadanie tre§ci obrazka;

— wnioskowanie z obrazka (student wymys§lat to, czego obrazek nie przed-
stawial, np. co bylo przedtem i co bedzie potem);

— wyszukiwanie réznic na dwéch obrazkach;

— opowiadanie historyjek obrazkowych.

Typy ¢wiczen, ktére opieraty si¢ na bodZcu stownym to:

— pytania i odpowiedzi;

— odgrywanie rél na podstawie otrzymanej instrukcji;

~ symulacja sytuacyjna;

— rozmowa telefoniczna;
wypowiedZ monologowa wediug narzuconego planu;
wypowiedZz monologowa planowana przez méwce;
wypowiedZ stymulowana autentycznymi materiatami;
streszczanie tekstu lub filmu;

— dyskusja.

Typy ¢éwiczen, ktére opieraty si¢ na bodZcu diwigkowym, to m.in.:

— rozpoznawanie dZwigkéw;

— tekst z przerwami na wypowiedZ studenta i inne materiaty laboratoryjne;

— wszelkie éwiczenia na rozumienie ze stuchu, wymagajace wypowiedzi
ustnej.

Czytanie jest czesto uwazane za sprawno$¢ latwa, niewymagajaca zbyt
wielu dodatkowych aktywnosci. Jednak czytanie ze zrozumieniem, w od-
powiednim tempie zmusza uczacych do stosowania réznych zabiegéw*'.
Aby skutecznie rozwijaé t¢ sprawno$¢ jezykowa, trzeba zastosowaé odpo-
wiednie techniki nauczania, co robili réwniez nauczyciele uczacy w SJPdC
w Lodzi*

Przed przystapieniem do éwiczent wlasciwych zazwyczaj nauczyciel przypo-
minal studentom material gramatyczny i leksykalny, ktérego znajomo$¢ byta
wazna dla zrozumienia tre§ci tekstu, a w razie potrzeby wprowadzal nowy,

“ H. Komorowska, Metodyka..., s. 149.
4 A. Seretny, E. Lipifiska, ABC..., s. 18.
“ . Wencel, Z historii..., s. 7; ). Michowicz, Gldwne..., s. 33-34.
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zwhaszcza je§li jego znajomo§é uwazal za niezbedng do zrozumienia tresci
tekstu. Nastgpnie staral si¢ zogniskowaé uwage studentéw wokét tematu, ktdrego
dotyczy? tekst.

Techniki towarzyszace czytaniu wiazaly si¢ z rozwijaniem umiejetnosci
rozumienia globalnego, selektywnego oraz szczegélowego, rozumieniem we-
whnetrznej organizacji tekstu i umiejetno$ci wydobycia i spozytkowania informacji
zawartych w tekscie®,

Podstawowymi technikami, ktére pozwalaly uczacym si¢ rozwinaé umiejet-
nos¢ rozumienia globalnego, byty:

— technika wyszukiwania wyrazéw kluczy (zadaniem uczacych sie bylo
wyszukanie takich wyrazéw, na ktérych opieralo si¢ zrozumienie catego
tekstu);

— technika budowania zdaf streszczajacych gléwna my$l tekstu z uprzednio
wypisanych wyrazéw kluczy;

— technika wyboru jednego lub dwu zdan kluczowych dla tredci tekstu.

W wydobywaniu konkretnych informacji, czyli rozwijaniu umiej¢tnoéci ro-
zumienia selektywnego pomagato uzupetnianie zdai, tabel, diagraméw, kwes-
tionariuszy.

Rozumienie szczegbtowe rozwijano za pomoca wszelkiego rodzaju éwiczefi
leksykalnych oraz leksykalno-stylistycznych, takich jak:

— wnioskowanie o znaczeniu st6w na podstawie kontekstu;

- wnioskowanie o znaczeniu stéw na podstawie ich budowy;

- leksykalne ¢wiczenia kategoryzujace lub asocjacyjne;

— parafrazy poszczegélnych fragmentéw tekstu;

— wszelkie techniki pracy ze stownikiem;

— techniki typu ,,wypelnianie luk”.

Do najpopularniejszych technik wykorzystywanych po przeczytaniu tekstu
nalezaty:

— nadawanie tytutu calemu tekstowi lub poszczegblnym akapitom;

— odnajdywanie bledéw w podanym planie zdarzefi;

— uzupelnianie streszczenia podanymi stowami;

— uzupehnianie brakujacych fragmentéw streszczef;

— odnajdywanie bledéw merytorycznych w podanym streszczeniu;

— dyskusja na temat przedstawiony w tekscie.

Jedng z najwazniejszych umiejetnosci jest pisanie. Pisanie moze byé: kon-
trolowane, sterowane i wolne®,

W éwiczeniach wykorzystujacych technike pisania kontrolowanego studenci
dokladnie wypetniali instrukcje i polecenia, ale nie komponowali wypowiedzi

4 H. Komorowska, Metodyka..., 5. 144,
* E. i M. Sharwood-Smith, O pisaniu w jezyku obcym, Warszawa 1977, s. 51.
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samodzielnie. Nie byto to pisanie twércze, stanowilo za to element przygotowaw-
czy w procesie pisania. T¢ funkcje najczesciej spelniaty éwiczenia polegajace
na uzupetnianiu luk w tekScie, odtwarzaniu przez studenta tekstu z wcze-
§niejszych notatek, przeksztalcaniu tekstéw z potozeniem nacisku na gra-
matyke.

Pisanie sterowane polegalo na komponowaniu podanego materiatu i pracy
nad stylem. Studenci pisali wypracowania na tematy sugerowane przez nau-
czyciela, ktéry pomagal im teZ zaplanowac i przygotowal pracg, dawal pisemne
lub ustne wskazéwki®. Cwiczenia wykorzystujace techniki pisania sterowanego
.53 jakby pomostem miedzy ¢wiczeniami opartymi na technikach kierowanych
a pisaniem samodzielnym™s.

Pisanie wolne to technika, kt6éra implikuje samodzielno$é. Uczacy sie
mieli zazwyczaj podany tylko temat, a forme czgsto wybierali sami; musieli
tez bez pomocy uczacego rozwiazywaé problemy gramatyczne i pracowaé
nad stylem.

Omoéwione techniki nauczania jezyka polskiego jako obcego byly stosowane
przez nauczycieli uczacych w SJPdC w Lodzi na wszystkich stopniach zaawan-
sowania, czyli zaréwno w grupach poczatkujacych, jak i zaawansowanych.

3.4. Nauczyciele

W ustawie o szkotach wyzszych z 5 listopada 1958 r. zostalo ustalone, ze
nauke jezykéw obcych maja prowadzié lektorzy, a na stanowisko lektora mozna
powota¢ osobg posiadajaca co najmniej tytul magistra, odpowiednia praktyke
dydaktyczna i wybitng znajomo$é danego jezyka®.

Ustawa z 4 maja 1982 r.*® informuje, ze nauczyciele jezyk6éw zatrudniani
sa na stanowiskach:

— starszego wyktadowcy;

— wyktadowcy;

— lektora;

— lektora stazysty.

Na stanowisku starszego wyktadowcy i wyktadowcy mozna zatrudnié osobe,
ktéra posiada co najmniej dyplom magistra lub inny dyplom réwnorzedny.
Osoby te winny posiadaé¢ kwalifikacje do samodzielnego prowadzenia pracy
dydaktycznej w szkole.

3. Michowicz, Gldwre..., s. 33.

“ R. Debski, Komputer w nauczaniu jezyka polskiego. Przerwarzanie jezyka w programach
dydakrycznych, Krak6éw 1996, s. 51-52.

“ DzU 1958, nr 68, poz. 336.

“ DzU 1982, nr 14, poz. 113.



Obowiazki wykladowcy akademickiego i zarazem obowiazki wykiadowcy
SIPAC UL reguluje ustawa o szkolnictwie wyzszym z 12 wrzesnia 1990 r.
Pracownicy dydaktyczno-naukowi maja obowiazek:

— prowadzié¢ badania naukowe;

— ksztalcié studentéw i innych uczestnikéw studiéw i kurséw prowadzonych
przez uczelnig;

— uczestniczyé w pracach organizacyjnych uczelni.

Natomiast pracownicy dydaktyczni sa zobowiazani:

— ksztalcié studentéw oraz innych uczestnikéw studiéw badZz kurséw;

— podnosié swoje kwalifikacje zawodowe;

— uczestniczy¢ w pracach organizacyjnych uczelni.

Ponadto, w omawianym okresie, kazdy wyktadowca Studium zostawat opie-
kunem grupy dydaktycznej i byl to podstawowy element, jaki réznit go od
wykladowey uczelni wyiszej, gdzie studiowali polscy studenci.

Wyktadowca — opiekun w Studium, zastgpowat stuchaczom rodzing — ro-
dzicéw; wystuchiwat ich probleméw, pomagal w ich rozwiazaniu, podczas
choroby odwiedzat studenta w szpitalu. nierzadko bywat w miejscu, w ktérym
stuchacz mieszkat w czasie pobytu w Polsce, pomagal w organizowaniu czasu
wolnego od nauki, udzielal rad i wskazéwek dotyczacych calej sfery zycia
stuchacza.

Czas pracy wykladowcy akademickiego okre§lony jest zakresem jego obo-
wigzkéw dydaktycznych, naukowych, organizacyjnych. Rodzaje zaje¢ dydak-
tycznych, rozliczanych w ramach pensum i wymiar pensum, ustala senat uczelni.
Dla pracownikéw naukowo-dydaktycznych minimalny wymiar pensum wynosit
120 godzin obliczeniowych rocznie, a maksymalnie 210 godzin obliczeniowych
rocznie.

Dla starszych wykladowcéw i wykladowcéw oraz os6b zatrudnionych na
stanowiskach réwnorzednych minimalny wymiar pensum wynosit 240 godzin
obliczeniowych rocznie, maksymalny 360 godzin obliczeniowych rocznie. Dla
lektoréw i instruktoréw oraz oséb zatrudnionych na stanowiskach réwnorzednych
minimalny i maksymalny wynosit, kolejno: 300 i 540 godzin obliczeniowych
rocznie.

Wyktadowcami w SJPdC w Eodzi mogli by¢ tylko nauczyciele, ktérzy
ukoriczyli studia wyisze. Précz formalnych kwalifikacji musieli posiadaé
ogromna wiedzg merytoryczna w zakresie powierzonej specjalno$ci oraz
wlaciwa postawe w stosunku do cudzoziemcéw. Nauczyciel — wyktadowca
w SJIPdC w Lodzi, musial byé elastyczny, budzacy zaufanie, mieé szerokie
poglady i rzetelna wiedze. Oprécz studidw wyzszych czg§é nauczycieli
Studium ukoriczyta wszelkiego rodzaju studia podyplomowe, kursy itp. Byty
to np.:



65

— Podyplomowe Studium Pedagogiczne;

- kursy jezyka angielskiego przy British Council;

— kursy jezyka hiszpariskiego i francuskiego;

— kursy instruktora sportu i inne.

W ramach przygotowari do pracy w Studium, nowo przyjety wykladowca
hospitowat lekcje, gtéwnie z przedmiotu, ktérego miat naucza¢ oraz wybrane
lekcje z innych przedmiotéw, poznawat programy nauczania, wyposazenie
pracowni, brat udziat w cyklu wyktadéw prowadzonych przez do§wiadczonych
wyktadowcow Studium. Tematyka takich wykladéw bywata rézna i dotyczyta
m.in. organizacji pracy w Studium, zagadnieri dydaktycznych i wychowawczych.
Nastgpnie nowo przyjety nauczyciel przygotowywat konspekty do samodzielnego
przygotowania zajeé.

Wszystkim nowym wykladowcom przydzielano opiekuna, ktérym zostawat
wieloletni do§wiadczony nauczyciel Studium. Opiekun taki pomagat rozpo-
czynajgcemu prace wyktadowcy w rozwiazywaniu probleméw dydaktycznych,
wychowawczych i hospitowat prowadzone przez niego zajecia.

Praca nauczycieli w Studium wymagata wsp6idzialania zaréwno miedzy
nauczycielami tego samego przedmiotu, jak réwniez miedzy nauczycielami
réznych przedmiotéw, a szczegdlnie tych nauczycieli, ktérzy prowadzili zajecia
w tej samej grupie studentéw. Istotna i koordynujaca byta tutaj rola nauczyciela
jezyka polskiego.

Pracownicy dydaktyczni SJPdC UL od 1980 r. potaczeni zostali w zes-
poty metodyczne, tj. humanistyczno-ekonomiczny, politechniczny, medyczny,
metod i Srodkéw dydaktycznych, chemiczny, fizyczny, matematyczny, bio-
logiczny i nauk spotecznych, a od 2000 r. utworzony zostal formalnie zesp6t
polonijny i potaczone zostaly zespoty: politechniczny i medyczny. Dzigki
temu cele i zadania zawarte w programie nauczania mogly by¢ skuteczniej
realizowane, wyktadowcy mogli wymienia¢ do§wiadczenia metodyczne, roz-
wija¢ samoksztalcenie i doskonalenie zawodowe czy poglebiaé wiedzg teore-
tyczng w zakresie wykladanego przedmiotu. Praca kazdego zespotu kierowat
jeden z wyktadowcéw. petniacy funkcje kierownika zespotu. Przecietnie raz
w miesigcu odbywaty si¢ zebrania zespoléw metodycznych, na ktérych
omawiane byly sprawy organizacyjno-metodyczne, np. poziom wymagai na
pracach kontrolnych, zaliczeniach i egzaminach, uzupelnienie wyposazenia
pracowni, doskonalenie istniejacych juz skryptéw, potrzeby opracowania no-
wych skryptéw, stownikéw, tekstéw, ¢wiczeni, zadaft i innych pomocy dydak-
tycznych.

W czasie 50 lat istnienia Studium istotnie zmieniata si¢ liczba zatrudnionych
nauczycieli, co pokazuje tabela 3.6.
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Tabela 3.6. Liczba pracownikéw SJPdC w Lodzi w latach 1951-2002

Rok akademicki Lektorzy Wykladowcy wyksl::;:lwcy v:li :l(:ldey Razem
1951/52 34 34
1952/53 32 32
1953/54 31 31
1957/58 16 15 31
1958759 7 2 9
1959/60 7 3 10
1960/61 10 10
1961/62 7 4 6 17
1962/63 6 5 7 5 23
1963/64 13 6 12 7 38
1964/65 25 7 12 4 48
1965/66 23 10 12 10 55
1972773 16 21 13 50
1973/74 28 23 11 62
1974/75 25 24 11 60
1975/76 32 24 16 72
1976777 33 20 17 70
1977718 36 19 20 75
1978/79 35 22 24 81
1979/80 56 21 21 98
1983/84 25 38 40 103
1984/85 13 32 59 104
1987/88 30 28 65 123
1991/92 27 32 76 135
1995/96 15 28 78 121
1997/98 11 21 68 100
1999/00 5 17 58 80
2000701 4 17 46 67
2001/02 3 17 40 60

Zrédlo: Kronika SJPAC w Lodzi, 1. 1, Skiad osobowy UL wydawany w latach 1954-1998,
zbiory dokumentacji SIPAC UL - wykazy list pracownikéw z lat 1999-2002. (Dane zawarte
w tabeli sg ni p gdyz Skiad osobowy UL ukazywal si¢ nieregularnie, a dotarcie do inmych
dokumentéw na obecnym etapie badaii bylo niemozliwe).

Analizujac liczbe nauczycieli zatrudnionych w poszczeg6lnych latach, mozna
wyciagna¢ wnioski dotyczace rozwoju tej instytucji.

Pierwsza polowa lat pigédziesiatych to okres funkcjonowania Studium
Przygotowawczego i zarazem czas, kiedy pierwsi cudzoziemcy, ktérzy przy-
jechali do Polski na studia, byli przylaczani do miodziezy polskiej, uzupet-
niajacej braki w wyksztalceniu. W tym czasie liczba nauczycieli wahata sie
od 31 do 34. W latach 1952/53-1957/58 nauczyciele pracujacy w Studium
Przygotowawczym zajmowali si¢ zaréwno nauczaniem cudzoziemcéw, jak
réwniez miodziezy polskiej. Dopiero w roku akademickim 1958/59 Studium
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stalo si¢ ofrodkiem uczacym jezyka polskiego (obok innych przedmiotéw)
wylacznie cudzoziemcéw. Pierwszymi wyktadowcami jezyka polskiego w gru-
pach koreaiskich byli: Domicela Jezierska, Jan Kulak, Mieczystaw Smokowski
i Ignacy Zeleszkiewicz®.

SJPdC UL oficjalnie zostalo powotane do zycia w 1958 r. i w tym
wiasnie roku liczba nauczycieli wynosita 7 oséb. Od tego czasu sktad kadry
pedagogicznej zaczat sie systematycznie powigkszaé. W drugiej potowie lat
sze§édziesiatych do 66 os6b, pod koniec lat siedemdziesiatych do 98 oséb,
w drugiej patowie lat osiemdziesiatych do 123 oséb, a w 1991 r. osiagnat
rekordowa liczbg 135 oséb. Jednak w drugiej potowie lat dziewigédziesiatych
rozpoczal si¢ proces odwrotny, czyli liczba zatrudnionych nauczycieli zaczeta
si¢ zmniejszaé do 60 oséb w 2002 r.

Liczba nauczycieli, pracujacych w Studium w poszczegdlnych latach,
byta pochodna liczby studentéw, przebywajacych w poszczegdlnych okresach
w tym ofrodku i przygotowujacych si¢ do podjecia studiéw na wyzszych
uczelniach w Polsce. To zarazem bylo powiazane z polska polityka w za-
kresie ksztaicenia cudzoziemcéw w Polsce, ktéra przechodzita rézne stadia
i procesy. W latach sze§édziesiatych, siedemdziesiatych i osiemdziesiatych
Polska dynamicznie rozwijala swoja dziatalno§¢ na §wiatowym rynku ushig
o§wiatowych, bylo to $ci§le zwiazane z czynnikami politycznymi. Polska
ksztalcita w tych latach z reguly obywateli krajéw rozwijajacych sie, w tym
przede wszystkim z tych, ktérych orientacje polityczne byty bliskie krajom
bylego obozu socjalistycznego.

W latach dziewigédziesiatych, rozpoczat sie okres zmian w pozyskiwaniu
kandydatéw na studia w Polsce. Wzglednemu zmniejszeniu ulegla liczba
kandydatéw z krajéw rozwijajacych sie. Zwickszyl sie natomiast udziat
kandydatéw z krajéw rozwinigtych oraz studentéw pochodzenia polonijnego
z krajéow bylego ZSRR, co w konsekwencji doprowadzitlo do utrzymania
si¢ liczby studentéw na poziomie nieodbiegajacym znacznie od okresu po-
przedniego. Ten stan rzeczy utrzymat si¢ do polowy lat dziewieédziesiatych.
Pézniej systematycznie liczba studentéw malata. Niewatpliwie sytuacje te
mozna powiazaé z coraz szerszym poddawaniem gospodarki polskiej regulom
gospodarki rynkowej, a co za tym idzie, poglebianiem si¢ komercjalizacji
szk6t wyzszych i ksztalcenia cudzoziemcow.

W celu pogiebiania do§wiadczen, zdobycia wiedzy z zakresu dydaktyki
nauczania i organizacji pracy pracownicy Studium corocznie wyjezdzali na
lektoraty do wielu krajéw §wiata. Swiadcza o tym wymownie dane zawarte
w tabelach 3.7.a-3.7c.

* Kronika SJPdC w Lodzi, t. 1. obejmujacy okres 1.09.1953 r.-30.06.1964 r.
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Tabela 3.7a. Liczba pracownikéw SJPdC UL, wyjezdzajacych na lektoraty do poszczeg6lnych

krajéw w latach 1973-1982

Rok Kraj 1973 | 1974 | 1975 | 1976 | 1977 § 1978 | 1979 | 1980 | 1981 | 1982
Bulgaria i 1 1 1 1
Francja 1 1 1 1 1

Kuba 4 4 4 1

NRD 1 1 1 3 3 2 2 2
Wietnam 1 { 1 1 1 1 1
Razem 2 3 4 4 5 7 7 7 4 2

Zrédlo: Archiwum UL — akta Dzialu Wspélpracy z zagranica 583, 814, 783, 203, 387, 925,

979, 664, 661, 660, 795/1-3.

Tabela 3.7b. Liczba pracownikéw SJPdC UL, wyjezdiajacych na lektoraty do poszczeg6lnych

krajéw w latach 1983-1992

Kraj
Rok

1983

1984 | 1985 | 1986 | 1987

1988

1989

1990

1991

1992

Bulgaria

Chiny
Czechostowacja
Dania

Finlandia
Francja
Hiszpania

Indie
Jugostawia
Kuba

NRD

Portugalia

RFN

Rumunia
Wielka Brytania
Wietnam
Wiochy

ZSSR

2 2 2 2
1 1

_— D e

~

w
) L —

S

1 1
1 1 1 1

W = = N

—

—_——— N W

wn

[ SRR Jr -

w

Razem

7 9 20 18

19

21

17

i3

8

Zr6dlo: zbiory de

i Dzialu W

POIP

z wyjazdéw za granice pracownikéw i studentéw.

y z Zagranica UL — sprawozdania roczne
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Tabela 3.7c. Liczba pracownikéw SJPAC UL, wyjezdzajacych na lektoraty do poszczegélnych
krajéw w latach 1993-2002

Rok Kraj 1993 | 1994 | 1995 | 1996 | 1997 [ 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002

1
2
1 1 1 !

Buigaria 1
Chiny 1
Czechy
Dania 1
Finlandia 2
Francja 1 2 2 2 1 1
Hiszpania 1 i
Indie
Jugoslawia 1
Kostaryka 1
Lotwa 1 1 2 | 1 1 1 1 2 1
Niemcy 1 1 1 1
Portugalia 1
Rumunia 1 1 1 1 1 1 1
Slowacja 1 1 1 1 1 1
Szwecja 1 1 1
USA 1 1
Wegry 1
Wietnam
Wiochy 2 2 2 2 1 1 2 2 1 I
ZSRR

Razem 13 15 14 12 10 12 14 9 7 6

N —
N == N —

~n
~n
N

Zr6dio: jak do tabeli 3.7b.

Z danych zawartych w tabelach 3.7a-3.7c wynika, Ze nauczyciele SIPdC
w Lodzi najliczniej wyjezdzali na lektoraty zagraniczne do Finlandii, NRD.
Bulgarii i Wtoch. Najwigcej os6b przebywalo na lektoratach jednoczesnie
w drugiej potowie lat osiemdziesigtych (w roku 1986 — 20 os6b, 1987 — 18
0s6b, 1988 — 19 os6b, 1989 — 21 oséb). Zdarzalo sie réwniez, ze réwnoczeénie
przebywato w jakim§ kraju kilku nauczycieli SJPdC UL, dotyczy to przede
wszystkim NRD (w 1987 i 1988 r. przebywaly tam 4 osoby, w 1989 r.
— 5 os6b) i Kuby (w latach 1978, 1979, 1980 przebywaly tam jednocze$nie
4 osoby).

Rola lektora zagranicznego nie ograniczala sie tylko do pracy dydaktycznej,
realizowanej w czasie zajeé, lecz jego zadaniem bylo przyblizenie studentom
Polski.

Spelniat on w pewnym sensie role ambasadora kultury polskiej, byt
pierwszym ogniwem laczacym stuchaczy z naszym krajem. Czesto efektem
jego pracy bylo to, ze studenci przyjezdzali tu na studia. Temat ten podej-
mowali w opracowaniach dotyczacych pracy na lektoratach Bozena Ostro-
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mecka-Fraczak®, Kazimiera Wrébel®, Lucyna Wawrzyficzak®™, Jadwiga Maj-
chrowska®, Henryka Kicifiska®, Maria Magdalena Starzycka®, Maria Elzbieta
Sajenczuk®, Teresa Sikorska® i inni. Wazne zadanie do spelnienia miat
réwniez nauczyciel jezyka polskiego w $rodowiskach polonijnych. Napisat
o tym bardzo pigknie Julian Majcherczak w pochodzacym z 1955 r. wierszu
Ballada o nauczycielu emigracyjnym:

Oto dawno, przed laty

przybyl szerzyé o§wiatg

wéréd Polakéw - tutaczy we Franciji,
nauczyciel nieznany,

w szarg kurtke odziany,

dziecko ludu i syn emigracji.
Przybyl peten rado&ci,

co w mlodym sercu gosci

i ochoczo si¢ zabral do pracy.
Uczyt, budzit, zagrzewal,

o wielkiej piesni $§piwal,

stuzac hash: Ojczyzna — Rodacy®®.

Wiersz ten opowiada o powinno$ciach nauczyciela i choé¢ w tekicie wy-
mieniona zostala Francja, obraz ten dobrze pasuje do uczacych na obczyZnie.
Podkresla, jak wazne bylo ich posltannictwo, patriotyzm i to, ze wlasnie oni
mieli stanowié ciagla wieZ z krajem. O roli lektoréw polskich. dziatajacych

% B, Ostromecka-Fraczak, Ksztalcenie polonistyczne jako element ksztalcenia slawistycznego
(na przykladzie lektoratu w Lublanie), ,Acta Universitatis Lodziensis™ 1994, Ksztalcenie Polonis-
tyczne Cudzoziemcéw, ar 5, s. 76-80.

3 K. Wrébel, Lektorat jezyka polskiego w Turku (Finlandia), Acta Universitatis Lodziensis’
1994, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemc6éw, nr 5, s. 83-86.

2 L. Wawrzyficzak, WyZsza Szkota Jezykéw obcych w Hanoi — Wietnam. Lektorat jezyka
polskiego w WSJO w Hanoi, ,Acta Universitatis Lodziensis” 1988, Ksztalcenie Polonistyczne
Cudzoziemcéw, or 1, s. 51,

% ). Majchrowska, Lektorat jezyka polskiego w Uniwersytecie im. Cyryla i Metodego w Wielkim
Tymowie ~ Bulgaria, ,Acta Universitatis Lodziensis” 1988, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw,
or I, s. 60-61.

** H. Kicifiska, Lekrorat jezyka polskiego w ABF Halle'a Saale, ,,Acta Universitalis Lodziensis”
1988, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 1, s. 65.

% M. M. Starzycka, Informacje o lekioracie jezyka polskiego w Universidade de Lisboa
(Portugalia), [w:] ,,Acta Universitatis Lodziensis” 1988, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw,
nr 1, s. 68.

% M. E. Sajenczuk, Jezyk polski w strukturze studidw slawistycznych w Uniwersytecie Delhijskim,
wActa Universitatis Lodziensis” 1997, Kszialcenie Polonistyczne Cudzoziemc6éw, or 9, s. 90.

5 T. Sikorska, Jezyk polski na Uniwersytecie w Nowym Sadzie (Jugostawia), ,Acta Universitatis
Lodziensis™ 1998, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 10, s. 476-477.

* Niezalezny Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego we Francji, ,,Z2 kagaricem o$wiaty..., Kartka
z dziejéw nauczania polskiego we Francji (1910~1966), Paryz 1968, s. 35.
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w §rodowiskach polonijnych, pisata Anna Nawrocka®, Grazyna Kompel®, M. E. Sa-
jenczuk® i inni.

MySle, ze zjawisko wyjazdéw na lektoraty zagramiczne mozna uznaé za
znaczacy aspekt dziatalno$ci pracownikéw SJPAC UL.

Studium dysponowalo i dysponuje do dzisiaj bardzo do§wiadczong kadra
metodykéw i dydaktykéw w zakresie glottodydaktyki, a pamietaé nalezy, ze
nawet najlepsze metody i techniki nauczania jezyka polskiego jako obcego, nie
stang si¢ efektywne w procesie nauczania cudzoziemcéw, jezeli ich zastosowanie
nie bedzie szlo w parze z kompetencja merytoryczng nauczyciela, jego umiejet-
no$ciami dydaktyczno-psychologicznymi, umitowaniem mtodziezy, pedagogicz-
nym taktem i kultura.

3.5. Studenci

Studenci SIPAC w Lodzi stanowili w latach 1952-2002 konglomerat naro-
dowosciowy, jezykowy, rasowy, kulturowy, ideologiczno-polityczny i religijny.
Byio to zbiorowisko ludzi rézniacych si¢ poziomem wyksztalcenia ogdlnego,
wiedzy merytorycznej, sposobem my§lenia, patrzenia na §wiat itp.

Dla czesci z nich tradycje. zwyczaje ich kraju, grupy spolecznej czy ple-
mienia bylty wyznacznikiem ich kodeksu moralnego. Byli to ludzie stanowiacy
grupe bardzo interesujaca, barwng i zréznicowana pod wzgledem:

— sktadu narodowoSciowego, kraju pochodzenia studenta;

— plei, wieku, wyksztalcenia ogblnego i poziomu wiedzy uzyskanej w szko-
tach kraju macierzystego;

— zainteresowan i wybranego kierunku studiéw;

— rasy, religii;

— poglad6éw polityczno-ideowych;

— stanu zdrowia, mozliwosci aklimatyzacyjnych i adaptacyjnych do nowych
warunkéw Zycia i pracy.

W latach 1952-2002 w SJPdC w Lodzi ksztatcili si¢ studenci ze 155 krajéw.

Kazdego roku zmieniata si¢ liczba stuchaczy SJPAC UL oraz liczba krajéw,
z ktérych przyjezdzali. Na podstawie zebranych przeze mnie danych, ktére
obejmuja lata 1952/53-2001/02 z wytaczeniem lat 1957/58, 1958/59, 1961/62,
1966/67 (dane z tych lat zagingty), w SJIPAC w todzi ksztalcito sig¢ 17 531
o0s6b. Pokazuje to tabela 3.8.

*® A. Nawrocka, O jezyku polskim w Burgundii, ,Acta Universitatis Lodziensis™ 1998, Ksztal-
cenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 10, s. 439-445,

® G. Kompel, Z doswiadczeri lekiora goscinnego w Lotewskiej Akademii Kultury w Rydze,
»~Acta Universitatis Lodziensis” 2002, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 12, s. 133,

© M. E. Sajenczuk, Z doSwiadczert lektora gofcinnego JPJO i KPJO na uniwersyterach
szwedzkich, ,Acta Universitatis Lodziensis™ 2002, Ksztaicenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 12,
s. 135-143.
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Tabela 3.8. Liczba studentéw z poszczeg6lnych kontynentéw przebywajacych w SJPAC w Lodzi
w latach 1952/53-2001/02 (z wylaczeniem lat 1957/58, 1958/59, 1961/62, 1966/67)

Ameryka Ameryka
Lata Afryka Pd. 4 Australia Azja Europa Razem

. Pn.

i Srodkowa
1952/53 132 132
1953/54 127 127
1954/55 100 100
1955/56 87 87
1956/57 1 1 127 129
1959/60 22 4 58 84
1960/61 14 6 1 22 16 59
1962/63 62 24 55 20 161
1963/64 91 39 96 18 247
1964165 116 46 1 121 25 309
1965/66 127 23 119 34 303
1967/68 101 17 3 107 47 275
1968/69 90 12 6 140 31 279
1969770 46 16 8 214 62 346
197071 62 32 7 136 78 315
1971/72 34 9 208 49 300
1972/73 48 40 2 198 36 324
1973774 38 56 162 59 315
1974775 69 50 1 187 45 352
1975/76 101 80 161 58 400
1976777 104 76 2 158 47 387
1977778 127 90 2 188 49 456
197879 177 73 3 181 68 502
1979/80 148 78 4 307 74 611
1980/81 133 76 360 45 614
1981/82 110 53 1 391 25 580
1982/83 124 46 1 39} 20 582
1983/84 110 25 1 337 2 475
1984/85 149 36 361 13 559
1985/86 143 47 358 17 565
1986/87 150 81 304 12 547
1987/88 149 70 304 18 541
1988/89 180 59 386 28 653
1989/90 169 61 1 228 100 559
1990191 148 45 1 254 155 603
1991/92 113 16 7 169 208 513
1992/93 67 7 1 114 109 298
1993/94 66 1 4 162 137 380
1994/95 58 12 8 1 187 160 426
1995/96 77 12 4 186 173 452
1996/97 73 13 7 2 232 209 536
1997/98 47 14 2 184 246 493
1998199 43 11 3 166 249 472
1999/00 34 15 2 165 258 474
2000/01 29 7 95 103 234
2001/02 41 6 115 213 375

Razem 3791 1495 84 5 8 840 3316 17 531

Zr6dlo: Archiwum UL ~ akia Dzialu Nauczania 33, 34; zbiory dokumentacji SJPAC UL
— roczne wykazy list narodowosciowych; Kronika SJIPAC w todzi, t. 1.
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Jak wynika z tabeli 3.8, najliczniejsza grupa byli studenci z Azji (8840
0s6b), dosy¢ liczng, grupe stanowili réwniez studenci z Afryki (3791 oséb) oraz
z Europy (3316 os6b), mniej bylo stuchaczy z Ameryki Poludniowej i Srodkowej
(1495 os6b). Najmniej liczna grupa byla miodziez z Ameryki Pétnocnej (84
osoby) i pojedyncze jednostki z Australii (5 os6b).

W roku akademickim 1952/53 przyjechata do Lodzi pierwsza grupa studen-
téw obcokrajowcoéw z Korei — 132 osoby. W nastepnych latach £.6dZ odwiedzita
miodziez z Chin i Wietnamu®.

W kolejnych latach przyjezdzali studenci z réznych krajow, takich jak:
Afganistan — 239 osGb, Albania — 92 osoby, Algieria — 285 os6b, Angola — 146
0s6b, Argentyna — 23 osoby, Armenia — 2 osoby, Australia — 3 osoby, Austria
— 1 osoba, Bangladesz — 91 os6b, Bahrajn — 1 osoba, Barbados — 1 osoba,
Belgia — 22 osoby, Benin — 31 oséb, Biatoru§ — 410 os6éb, Burkina Faso
(dawniej Gérna Wolta) — 4 osoby, Boliwia — 74 osoby, Bof$nia i Hercegowina
— 5 os6b, Brazylia — 98 oséb, Butgaria ~ 337 os6b, Burundi — 2 osoby, Chile
— 37 os6b, Chiny — 233 osoby. Chorwacja — 7 oséb, Cypr — 145 os6b, Czad
— 2 osoby, Czechoslowacja — 3 osoby, Czechy — 33 osoby, Dania — 20 os6b,
Dominikana — 3 osoby, Egipt — 38 os6b, Ekwador — 128 os6b, Estonia
— 3 osoby, Etiopia — 346 os6b, Finlandia — 41 oséb, Francja — 64 osoby,
Gambia — 6 os6b, Ghana — 146 os6b, Grecja — 257 os6b, Gruzja ~ 8 oséb,
Gujana — 37 os6éb, Grenada — 1 osoba, Gwinea — 111 os6b, Gwinea Bissau
- 16 oséb, Gabon — 1 osoba, Gwatemala — 3 osoby, Haiti — 8 os6b, Hiszpania
~ 12 os6b, Holandia — 17 os6b, Honduras — 3 osoby, Indie — 141 oséb,
Indonezja — 50 oséb, Irak — 1168 oséb, Iran — 140 oséb, Irlandia — 2 osoby,
Islandia - 1 osoba, Izrael — 104 osoby, Jamajka — 10 oséb, Japonia — 120
os6b, Jemen — 560 oséb ( w tym Jemen Pétocny — 376 oséb, Jemen Potu-
dniowy — 16 os6b), Jordania — 490 os6b, Jugostawia — 14 os6b, Kambodza
(dawniej Kampucza) — 81 oséb, Kamerun — 22 osoby, Kanada — 11 oséb,
Kazachstan — 190 oséb, Kenia — 207 os6b, Kirgizstan ~ 1 osoba, Kolumbia
— 178 os6b, Komory - 3 osoby, Kongo (dawniej Zair) — 152 osoby, Kongo
— 139 os6b, Korea Potudniowa — 87 oséb, Korea Pétnocna — 585 os6b,
Kostaryka — 103 osoby, Kuba — 200 os6b, Kuwejt — 19 os6b, Laos — 139
os6b, Lesotho — 10 os6b, Liban — 213 os6b, Liberia — 19 oséb, Libia — 148
oséb, Litwa — 175 oséb, Lotwa — 36 oséb, Macedonia — 16 oséb, Madagaskar
— 29 os6b, Mali — 91 oséb, Maroko — 268 os6b, Mauretania — 10 oséb,
Mauritius — 22 osoby, Meksyk — 100 oséb, Miannma (Birma) — 2 osoby,
Motdawia — 32 osoby, Mongolia — 355 oséb. Mozambik — 25 0s6b, Namibia
- 11 oséb, Nepal — 9 oséb, Niemcy — 170 oséb (w tym z NRD - 94 osoby,
z RFN - 22 osoby), Niger — 9 oséb, Nigeria — 567 os6b, Nikaragua — 63

® W. Dembowski, Powstanie | dzialalnosé SJPdC w UL, ,Przeglad Ekonomiczno-Spoleczny
Miasta Lodzi” 1975, or 2, s, 225; Kronika SJPC todzi, t. 1.
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osoby, Norwegia — 9 os6b, Nowa Zelandia — 2 osoby. Oman - 3 osoby,
Pakistan — 9 os6b, Palestyna — 542 osoby, Panama — 89 oséb, Papua — Nowa
Gwinea — | osoba, Paragwaj — 5 0s6b, Peru — 235 os6b, Portugalia — 16 o0s6b,
Rosja — 179 os6b, Republika Poludniowej Afryki — 10 os6b, Republika Zielonego
Przyladka — 6 oséb, Rwanda — 18 oséb, Rumunia — 89 oséb. Sahara Zachodnia
—~ 2 osoby, Salwador — 2 osoby, Senegal — 88 os6b, Serbia i Czamogéra
— 1 osoba, Sierra Leone — 34 osoby, Stowacja — 6 os6éb, Stowenia — 2 osoby,
Somalia — 18 os6b, Sri Lanka (dawniej Cejlon) — 17 os6b, Sudan — 373 osoby,
Syria —~ 1101 os6b, Szwajcaria — 7 osGb, Szwecja ~ 29 os6b, Tajlandia
— 3 osoby. Tajwan — 18 os6b, Tanzania (dawniej Tanganika i Zanzibar) — 201
os6b, Togo — 8 osob, Tunezja — 156 oséb, Turcja — 22 osoby, Turkmenistan
— 4 osoby, Tybet — 4 osoby, Uganda — 24 osoby, Ukraina — 324 osoby, USA
— 73 osoby, Uzbekistan — 18 o0séb, Wenezuela — 98 os6b, Wegry — 416 oséb,
Wielka Brytania — 43 osoby, Wietnam — 1870 os6b, Wiochy — 24 osoby,
Wybrzeze KoS$ci Stoniowej — 6 oséb, Wyspy Swictego Tomasza i Ksiazeca
— 9 os6b, Zambia — 37 oséb, Zimbabwe (dawniej Rodezja) — 66 os6b, Zjed-
noczone Emiraty Arabskie — 1 osoba, ZSRR — 367 oséb.

W czasie istnienia SIPdC UL najliczniejsze grupy studentéw przybyly
z Wietnamu -~ 1870 os6b, Iraku —~ 1168 oséb i z Syrii — 1101 oséb. Przy
czym najwigksza liczba studentéw z Iraku przypadta na lata 1980/81 (179
o0séb), 1981/82 (213 os6b) i 1982/83 (223 osoby), czyli na poczatek rzadéw
Saddama Husajna, ktory po objeciu wiadzy w 1979 r. rozgromit komunistéw
i w 1980 r. rozpoczal wojng iracko-irafiska. Wietnamczycy przybywali do
Studium najliczniej w latach 1969/70 (133 osoby), 1971/72 (137 oséb) i 1972/73
(135 os6b). Jesli chodzi o Syrig, to najwigksza liczba studentéw z tego kraju
przypada na rok akademicki 1984/85 (112 osé6b).

Od 1952 r. liczba studentéw podejmujacych nauke w Studium systematycznie
si¢ zwigkszala, az do roku akademickiego 1988/89, kiedy osiagneta rekordowg
liczbg ~ 653 studentéw. PéZniej liczba ta systematycznie spadata i tak w roku
akademickim 1992/93 w Studium ksztalcito si¢ zaledwie 298 stuchaczy. W kolej-
nych latach sytuacja wygladata juz nieco lepiej i w latach 1993-2002 $rednia
liczba studentéw przebywajacych w Studium w ciagu roku akademickiego
wynosita 426 oséb.

Najwieksza liczba studentéw z Europy ksztalcita sie w SJIPdC w Lodzi
w latach 1997/98 — 246 os6éb, 1998/99 — 249 oséb i 1999/00 — 258 oséb;
z Azji w latach 1980/8f — 360 osdb, 1981/82 — 391 oséb. 1982/83 — 391
0sOb, 1983/84 - 337 os6b. 1984/85 — 361 oséb, 1985/86 — 358 oséb, 1986/87
— 304 osoby, 1987/88 — 304 osoby, 1988/89 — 386 oséb; z Ameryki Potudniowej
i Srodkowej w latach 1977/78 — 90 oséb; oraz z Afryki w roku akademickim
1988/89 — 180 os6b i w 1989/90 — 169 oséb.

W latach sze§€dziesiatych najwigcej byfo studentéw z Wietnamu (297 oséb).
Sudanu (145 os6éb), Syrii (143 osoby) i Iraku (110 oséb). W latach siedem-
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dziesiatych zdecydowanie zwiekszyta si¢ liczba studentéw z Wietnamu (671
0s6b), jak réwniez z Syrii (176 oséb) i Iraku (176 oséb), liczne byly réwniez
grupy studentéw z Wegier (200 os6b), Nigerii (161 os6b), Mongolii (150 oséb),
Bulgarii (141 oséb), Algierii (138 oséb), Peru (121 os6b) i Jordanii (117 oséb).
W latach osiemdziesigtych najliczniej przyjezdzali studenci z Iraku (812 osdb),
Syrii (544 osoby), Jemenu Pétnocnego (376 os6b), Palestyny (342 osoby),
Wietnamu (334 osoby) i Jordanii (202 osoby). W latach dziewieédziesigtych
oraz w roku akademickim 2000/01 i 2001/02 zmienita sie¢ zupeinie struktura
narodowo$ciowa stuchaczy SJPAC w Lodzi. Zdecydowana wiekszo§¢ stanowili
w tym okresie obywatele bylego Zwiazku Radzieckiego: Biatoru§ — 410 oséb,
Ukraina — 324 osoby, Kazachstan — 190 oséb, Rosja ~ 179 o0séb i Litwa — 175
0s6b. Ponadto najwigcej w tym okresie ksztalcito si¢ studentéw z Wietnamu
(468 os6b) oraz z Syrii (238 os6b). Taka sytuacja spowodowana byla tym, ze
po upadku Zwiazku Radzieckiego Senat RP ufundowat wiele stypendidéw dla
Polakéw ze Wschodu i w tych latach stanowili oni jedna z najliczniejszych
grup narodowosciowych.

Na uwage zastuguje fakt pojawienia si¢ od poczatku lat dziewieédziesiatych
do 2002 r. wigkszej niz dotychczas liczby studentéw z krajéw Europy Zachod-
niej. Przybyli kandydaci na studia wyzsze z Francji — 54 osoby, z Holandii
— 17 oséb, z Niemiec — 54 osoby, z Wielkiej Brytanii — 38 oséb i z Wioch
— 22 osoby. Byly to przewaznie dzieci pracownikéw ambasad, firm handlowych
lub osoby posiadajace w Polsce rodzing.

Trzeba zaznaczy¢, iz zupelnie nowa grupe stuchaczy SJPAC UL stanowity
dzieci absolwentéw z malzefistw mieszanych, ktérych jedno z rodzicéw byto
narodowosci polskiej, drugie natomiast obcokrajowcem. Nierzadko zdarzato sie,
iz studenci ci byli dwuje¢zyczni. Zdarzalo si¢ réwniez, ze absolwenci Studium
przysylali tu swoje dzieci, a wiec byla to juz druga generacja, kt6ra pobierata
nauke jezyka polskiego w Lodzi.

Stuchacze SJPAC UL byli zréznicowani nie tylko ze wzgledu na kraj
pochodzenia czy narodowo$¢, ale takie reprezentowali rézny poziom wyksztat-
cenia ogblnego, ktéry zalezal od poziomu o§wiaty i kultury kraju pochodzenia
studenta, zwlaszcza studentéw z Azji, Afryki i Ameryki Laciiiskiej. Niekt6rzy
studenci mieli uksztaltowana juz historia i obyczajami osobowo§é, totez od-
dzialywanie na nich w ramach europejsko pojetej cywilizacji bylo zadaniem
niezwykle trudnym.

Rozwdj oSwiaty w krajach rozwijajacych si¢, upowszechnienie idei ksztal-
cenia poza granicami kraju macierzystego, a nawet kontynentu, wzajemne
oddziatywanie réznych kultur — prowadzity do nakladania si¢ réznych warstw
kulturowych, a na pewno minimum dwéch: rodzimej i importowanej. Miato to
réwniez swoje odbicie wsréd studentéw SJPAC w Eodzi.

Studenci w krajach ojczystych uczgszczali do szkét zorganizowanych wedtug
réznych systeméw i na réinym poziomie nauczania,
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Afrykanie najczesciej korczyli szkoty §rednie wedtug anglosaskiego lub
francuskiego systemu o$wiaty. Uczgszczali do szkét §rednich cyklu dhugiego
wedlug francuskiego modelu szkolnictwa lub do szkét §rednich wedtug modelu
angielskiego. I tak w Nigerii, Ghanie lub Kenii szkota $rednia trwata 6 lat,
a w Senegalu czy Burundi — 7 lat i zwykle podzielona byla na dwa cykle
3+3 lub 4+3%. WAlgierze natomiast obowiazywat model ksztatcenia 9+3+3.
W Tanzanii modelem struktury szkolnej byto 7+4+2, przy czym obowiazkowa
byta tylko szkota podstawowa, a ostatnie 2 lata szkoly éredniej to byty klasy
przygotowujace do studiéw wyzszych. Natomiast Ugande charakteryzowat model
ksztatcenia G+3+2.

Sposréd studentéw azjatyckich Wietnamezycy koriczyli na ogét dziesiecio-
letnig trzystopniowa szkole Srednia (4+3+3). W Japonii obowiazkiem szkolnym
objeta byta szkota podstawowa sze$cioletnia oraz trzyletnia nizsza szkota Srednia.
nastepnie miodziez mogta uczyé si¢ dalej w szkole $redniej lub technikum.
Afganistan przyjal model ksztalcenia 4+4+2, przy czym obowiazek szkolny
obejmowat 8 lat ksztalcenia i 2 lata szkoty $redniej®.

Dosé¢ skomplikowany byl réwniez stopiedi organizacji szkét, do ktérych
uczgszezali studenci z Ameryki Eaciriskiej. Najbardziej jednolite szkoty konczyli
studenci z Kuby, ktérych model ksztalcenia wygladat nastepujaco 6+3+3, czyli
ze po ukonczeniu szeScioletniej szkoty podstawowej uczgszezali do szescioletnich
szk6t $rednich badZz zawodowych.

Studenci z krajéw europejskich reprezentowali poziom przygotowania ogél-
nego i kierunkowego zblizony do poziomu absolwentéw polskich szkét §rednich,
jakkolwiek istniato pewne zréznicowanie systeméw szkolnych. I tak w Wielkiej
Brytanii wystepowat model ksztatcenia 6+3, szedcioletnia obowiazkowa szkota
podstawowa, nastepnie szkofa §rednia i dalsze ksztalcenie na szczeblu §rednim
— wyzszym. W Szwajcarii obowiazek szkolny trwat co najmniej 9 lat — szkota
podstawowa, a nieobowigzkowa szkota §rednia trwata 3-4 lata. W Czechach,
bytej Jugostawii i na Wegrzech po szkole podstawowej mtodziez uczeszczata
do czteroletnich gimnazjéw ogélnoksztalcacych, natomiast w Buigarii i krajach
skandynawskich po dziewigcioletniej szkole podstawowej ksztalcono si¢ w trzy-
letnich gimnazjach.

Stuchacze STPAC w Lodzi wykazywali réznorodne zainteresowania i wybierali
rézne kierunki studiéw wyzszych.

Rodzaje szk6t wyzszych, wybrane przez absolwentéw Studium w latach
1967-2002, to: politechniki — 3557 osdb, uniwersytety — 2858 oséb, akademie
medyczne ~ 2351 os6b, akademie i wyzsze szkoly rolnicze — 406 oséb, AGH
— 374 osoby, akademie i wyzsze szkoly ekonomiczne — 329 os6b, AWF — 218
0s6b, studia doktoranckie — 180 os6b, SGPiS — 171 oséb, SGH — 145 oséb,

© E. Pachocifiska, Oswiata w Czarnej Afryce, ,OSwiata i Wychowanie” 1986, s. 298-302.
® 8. Frycie, J. Koblewska, Struktury szkoine na swiecie, ,Nowa Szkola” 1986, nr 2.



71

Wyisza Szkota Morska — 103 osoby, wyzsze szkoty filmowe i teatralne — 94
osoby, SGGW - 81 oséb, Akademia Sztuk Pigknych - 58 oséb, Akademia
Rolniczo-Techniczna — 44 osoby, akademie i wyzsze szkoly muzyczne — 33
osoby, PWSSP — 29 os6b, Wyzsza Szkota Inzynierska — 22 osoby, Wyzsza
Szkota Artystyczna — 14 os6b, Instytut Budownictwa Wodnego — 12 oséb,
PAN - 12 os6b, Kolegium Nauczycielskie ~ 9 oséb, Policealne Studium
Hotelarskie — 6 o0séb, Medyczne Studium Zawodowe — 5 oséb, Kolegium
Jezykéw Obcych — 4 osoby, wyzsze szkoly pedagogiczne — 3 osoby, Szkota
Gtéwna Stuzby Pozamiczej — 4 osoby, akademie teologiczne — 3 osoby,
Wyisza Szkota Rolniczo-Pedagogiczna — 2 osoby, Akademia Sztuk Plastycznych
— 1 osoba, Instytut Podstaw Matematyki — 1 osoba, Instytut Odlewnictwa
— 1 osoba.

Absolwenci Studium po ukoriczeniu kursu jezyka polskiego szli réwniez do
szkét $rednich, takich jak: licea ogélnoksztatcace — 12 os6b, Zespét Szkét
Energetycznych — 11 oséb, Technikum Dentystyczne — 4 osoby, Technikum
Meblarskie — 4 osoby, Technikum Samochodowe — 1 osoba, Technikum Me-
chaniczne — 1 osoba.

Jak wida¢, najwigksza popularnoscia cieszyly si¢ politechniki, uniwersytety
i akademie medyczne. Na uwage zastuguje fakt, ze kierunki politechniczne
cieszyty si¢ duza popularnoscia do kofica lat osiemdziesiatych, a péZniej nastapita
zmiana zainteresowari absolwentéw i wigkszo§€¢ z nich zaczeta wybieraé kierunki
uniwersyteckie, a w drugiej kolejnoSci akademie medyczne.

Stuchacze Studium w badaniach ankietowych stwierdzili, iz trafny wybor
przysziego kierunku studiéw, zgodnego z zainteresowaniami, miat bardzo duzy
wplyw na osiagane przez nich wyniki w nauce (patrz: aneks, tabela A3).
Stuchacze Studium byli przydzielani do grup o réznym profilu, co powodowato,
2e nie wszyscy studenci mieli w programie nauczania takie same przedmioty,
gdyz dobér przedmiotéw zwiazany byl z przysztym kierunkiem studiéw.






ROZDZIAL 4

PUBLIKACJE DYDAKTYCZNE I NAUKOWE

4.1. Podreczniki, skrypty i stowniki

Dziatajace od 1952 r. Studium Jgzyka Polskiego dla Cudzoziemcéw Uniwer-
sytetu L6dzkiego byto do korica lat siedemdziesigtych jedyng plac6wka ksztatcaca
obcokrajowcéw na tak duza skale. Nauczyciele pracujacy w Studium w swej
dziatalno$ci dydaktycznej zdani byli na wiasne sity. Brak tradycji i do§wiadczer
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, brak wzorcéw, podrecznikéw,
stownikéw i innych pomocy naukowych wymagat stworzenia sobie odpowiednich
warunkéw do skutecznej pracy dydaktycznej. Dorobek publicystyczny pracow-
nikéw Studium skupial si¢ gtéwnie wokét probleméw dydaktycznych.

Podstawa nauczania jezyka polskiego, jak i przedmiotéw kierunkowych byty
opracowane przez nauczycieli pracujacych w Studium i wydane przez Wydawnict-
wo Uniwersytetu Lodzkiego skrypty i specjalistyczne stowniki tematyczne.
Skrypty te petnity role podrecznikéw, zbioréw Ewiczen, zadan i wyboréw éwiczen.

Do nauczania jezyka polskiego napisano nastgpujace podreczniki:

- J. Kulak, W. Laciak, L Zeleszkiewicz, Jezyk polski. Skrypt dla cudzoziem-
cow, L6dZ 1963-1964, 2 cz.; wyd. 2, Warszawa 1965; wyd. 3, Warszawa 1966
(cz. 1-2 w jednym woluminie); wyd. 4, Warszawa 1966; wyd. 5 zmienione
i rozszerz., Warszawa 1980;

— T. Jeromin, J. Wenclowa, M. Wiéniewska-Mync. Wstepny kurs jezyka
polskiego (Podrecznik dla nauczycieli), £6dZ 1968;

— 1. Kalifiska (red.), Skrypt pomocniczy nr 1 ,,B” (dla nauczycieli). Materialy
pomocnicze do cwiczen fonetycznych, graficznych i ortograficznych, £.6dz 1971;

— H. Olaczek, E. Wréblewska, K. Budzianka, Jezyk polski dla cudzoziemcow.
Skrypt dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw, cz. 1: Kurs
podstawowy, L.6dz 1974; wyd. 2 popr.. 1976; wyd. 3 [Kurs wstepny), 1978;
wyd. 4 [Kurs podstawowyl, 1980; wyd. 5, 1981; wyd. 6, 1983; wyd. 7, 1985;
wyd. 8, 1987;

— R. Kluszczyniski, Jezyk polski. Wybor tekstow ekonomiczno-socjologicznych.
Skrypt przeznaczony jest dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziem-
cow, L6dZ 1974: wyd. 2, 1978: wyd. 3 poszerz., 1987;
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— D. Jezierska, H. Skwarczyfiski. D. Zalewska-Malag, Jezyk polski. Wybor
tekstow z cwiczeniami dla grup medycznych. Skrypt dla stuchaczy Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcdw, L6dz 1975; wyd. 2, 1977; wyd. 3, 1985;

— D. Jezierska (red.), Jezyk polski dla cudzoziemcow. Kurs wsigpny,
Lodz 1975;

— K. Koficzalik, K. Kaszynska, M. Koztowska (red.), Jezyk polski. Wybor
tekstow o Polsce. Materialy dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla Cu-
dzoziemcow, L6dZ 1978;

— D. Jezierska, G. Baranowska (red.), Jezyk polski dla cudzoziemcow.
Kurs wstepny, £6dz 1978; wyd. 2, 1980; wyd. 3, 1981; wyd. 4, 1984;
wyd. 5, 1987;

— K. Koriczalik, K. Kaszyfiska, M. Koztowska (red.), Wybor rekstow o Pol-
sce. Materialy dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, L6dZ
1978; wyd. 2, 1979; wyd. 3, 1982; wyd. 4, 1985;

— H. Kicifiska, J. Michowicz, Slawni Polacy. Materiaty pomocnicze do
nauczania jezyka polskiego i historii. Skrypt dla stuchaczy Studium Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcow, L6dZ 1978.

— J. Kucharczyk, Jezyk polski. Kurs wstepny. Materiaty pomocnicze, £6dZ
1981; wyd. 2 popr. pt. Jezyk polski. Kurs wstepny. Skrypt dla stuchaczy Studium
Jezvka Polskiego dla Cudzoziemcow, 1982; wyd. 3, 1984;

— J. Kucharczyk, Jezyk polski. Kurs podstawowy. Materialy pomocnicze dla
shuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, L6dZ 1983; wyd. 2
popr. i rozszerz. 1986;

— J. Michowicz (red.), Kalendarium niektérych swigt i rocznic obchodzonych
w Polsce, £.6dZ 1986;

— J. Gluszkowski, K. Skowroriska, Jezyk polski. Wybdr tekstow i cwiczert
dla grup rolniczych. Skrypt dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla Cu-
dzoziemcow, £6dz 1981; wyd. 2, 1987;

— J. Kucharczyk, Jak to jest po polsku. Kurs wstepny. Skrypt dla stuchaczy
Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, 1.6dZ 1988;

— J. Kucharczyk, B. Zaorska, T. Zwierzchowski, O Polsce i Polakach.
Teksty i cwiczenia dla grup politechnicznych. Skrypt dla stuchaczy Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, L.6dZ 1989,

— H. Olaczek, Wybdr tekstow do nauki jezyka polskiego dla cudzoziemcow.
L6dz 1991,

— M. Mieczkowska, G. Rudziriski, Jezyk polski w tekstach technicznych,
£6dz 1993

— . Kucharczyk. Zaczynam méwic po polsku, 1.6dZ 1994; wyd. 2 rozszerzone
i popr., 1999;

— J. Kucharczyk, Jui mdwie po polsku, £6dZ 1994; wyd. 2, 1999;

— J. Lechowicz, J. Podsiadly, Chce studiowac medycyne. Jezyk polski dla
cudzoziemcow — kandydatéw na studia medyczne, L.6dZ 1998;
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— E. Bajor, E. Madej, Wsrdd ludzi i ich spraw. Kurs jezyka polskiego jako
obcego dla humanistow, Warszawa-£6dZ 1999;

— B. Ostromecka-Fraczak (red.), ABC ekonomii dla cudzoziemcow. Podrecznik
dwupoziomowy, £6dZ 2002.

Zostaly réwniez opracowane nastepujace éwiczenia do jezyka polskiego:

— A. Leskier, J. Wenclowa, M. Wisniewska-Mync, Jezyk polski. Cwiczenia
wdraZajace dla cudzoziemcow, £.6dZ 1966; wyd. 2, 1969; wyd. 3, 1971; wyd. 4,
1975; wyd. 5 popr., 1977, wyd. 6, 1980; wyd. 7, 1982; wyd. 8, 1984;

- T. Jeromin, Yi Li-dzun, Jezyk polski dla cudzoziemcow. Cwiczenia w pi-
saniu, £6dZ 1973;

— T. Jeromin, Yi Li-dzun, Jezyk polski dla cudzoziemcow. Cwiczenia w md-
wieniu, £.6dZ 1973,

— S. Hrabcowa, Cwiczenia gramatyczne 7z jeryka polskiego, LodZi 1978;
wyd. 2, 1979; wyd. 3, 1980; wyd. 4, 1982; wyd. 5, 1983; wyd. 6, 1985; wyd. 7,
1987; wyd. 8, 1999;

— 1. Lechowicz, J. Podsiadly, Ten, ta, to. Cwiczenia nie tylko gramatyczne
dla cudzoziemcow, £6dZ 2001.

‘Wazna pomoc w nauce jezyka polskiego petnia réwniez stowniki opracowane
pod katem nauczania cudzoziemcéw. Powstaly nastgpujace:

— T. Jeromin, Maly stownik polsko-arabski. Dla uZytku studentow Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, L.6dZ 1971;

— T. Jeromin. Slownik polsko-arabski do cwiczeri w pisaniu, £.6dz 1973,
2 cz., oprac. przy pomocy studentéw arabskich;

— S. Hrabcowa, L. Kalitiska, Stownik czasownikoéw polskich. Materialy pomoc-
nicze. Skrypt dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw, L6dz
1975; wyd. 2, 1976,

— S. Hrabcowa, I. Kalifiska, Stownik jezyka polskiego dla cudzoziemcow,
16dZ 1979; wyd. 2. 1981; wyd. 3, 1982; wyd. 4, 1986; wyd. 5, 1989;

— J. Kucharczyk, Stownik polsko-hiszpariski, £.6dZ 1986.

Odrebna kategori¢ stanowia stowniki, ktére powstaly do poszczeg6lnych
podrecznikéw:

— T. Jeromin (red.), Stownik polsko-arabski do skryptu K. Budzianki,
H. Olaczek, E. Wréblewskiej, Jezyk polski. Kurs podstawowy dla shichaczy
Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw, L6dZ 1983; wyd. 2, 1986;

— Stownik polsko-arabski do skryptu D. Jezierskiej i G. Baranowskiej Jezyk
polski dla cudzoziemcow. Kurs wstepny pod red. H. Kicinskiej dla shuchaczy
Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw, L6dZ 1985,

— J. Nowak, Stownik polsko-angielski do podrecznika J. Kucharczyka Jezyk
polski. Kurs wstepny dla shuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw.
16dz 1986;
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— J. Nowak, Stownik polsko-francuski do podrecznika J. Kucharczyka Jezyk
polski. Kurs podstawowy dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla Cudzo-
ziemcéw, LodZ 1986;

- E. Madej, K. Januzi, J. Zastrzezyfiska, Podreczny arabsko-polski stownik
medyczny, L.6dZ 1992;

— L. Sikorski, Stownik ekonomiczny minimum dla cudzoziemcéw, 1.6dZ 1996.

Do matematyki napisano nastepujace skrypty:

— A. Htadkowa, J. Morawiec, J. Starski, Teksty matematyczne (Skrypt dla
cudzoziemcow), L6dZ 1965; wyd. 2, 1968;

— J. Morawiec, Geometria (Skrypt dla cudzoziemcow). L.6dZ 1968;

— J. Starski, Wsrepne teksty matemaryczne. Skrypt dla stuchaczy Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, L.6dZ 1968;

— J. Jerzewski, J. Morawiec, Matemaryka. Skrypt dla stuchaczy Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcdw, cz. 1, £6dZ 1971; wyd. 2, 1972;

— 1. Jerzewski, Matematyka. Skrypt dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego
dla Cudzoziemcow, cz. 2, £.6dZ 1972;

— J. Jerzewski, W. Kwapinski, J. Morawiec, Matematyka. Skrypt dla stu-
chaczy Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, cz. 3, L6dZ 1979; wyd. 2,
1980; wyd. 3, 1982;

— 1. Jerzewski, Zbidr cwiczeri z matematyki. Skrypt dla stuchaczy Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, L6dZ 1975; wyd. 2, 1977; wyd. 3. 1979;

— W. Kwapinski, J. Wesolowski, Matematyka. Skrypt dla stuchaczy Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, cz. 1, £6dZ 1976; wyd. 2 popr. 1979;
wyd. 3, 1982; wyd. 4 popr., 1983; wyd. 5, 1987;

— J. Jerzewski, Niektdre pojecia geometrii elementarnej. Elementy geometrii
analitycznej na plaszczyinie. Elementy rachunku prawdopodobieristwa. Mate-
rialy pomocnicze dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow.
L6dz 1978,

— J. Jerzewski, Wstgp do matemaryki. Materiaty pomocnicze dla stuchaczy
Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, L.6dz 1978;

— A. Frieske, J. Jerzewski, J. Radaszewska, Matemaryka. Skrypt dla stuchaczy
Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, cz. 2. £6dZ 1979; wyd. 2, 1980:
wyd. 3, 1982; wyd. 4, 1985;

— M. Czemik, T. Zajac, Matematyka. Skrypt dla stuchaczy Studium Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcdw, cz. 4: Zadania, £6dZ 1980; wyd. 2, 1982;
wyd. 3, 1988;

— J. Jerzewski, S. Rubaj, Elementy matematyki dla grup medycznych. Skrypt
dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, 1.6dZ 1981; wyd. 2.
1985; wyd. 3, 1990;

— J. Jerzewski, Wstep do matematyki. Skrypt dla stuchaczy Studium Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcow, 1.6dZ 1983;
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— A. Frieske, J. Radaszewska, Matematyka. Skrypt dla stuchaczy kierunku
rolniczego Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, 164z 1987; wyd. 2,
1993;

— B. Czemik, A. Frieske, Matematyka. Skrypt dla stuchaczy grup ekono-
micznych Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, £.6dZ 1988; wyd. 2, 1993;

— J. Jerzewski, L. Kaczmarek. P. Muszycki, Wybrane temary z matemaryki,
£6dz 1992.

Stuchacze, uczacy sie¢ matematyki, maja do dyspozycji nastgpujace stowniki
specjalistyczne, opracowane przez pracownikéw Studium:

- J. Jerzewski. Stowniczek matematyczny polsko-angielsko-francusko-hiszpan-
ski dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, £6dZ 1968;

— J. Jerzewski, Stownik matematyczny polsko-arabski, £.6d%2 1973, oprac.
przy pomocy studentéw arabskich; wyd. 2, 1982; wyd. 3, 1983, wyd. 4, 1985;

— J. Jerzewski, Stownik matematyczny polsko-wiemamski, £.6dz 1973, oprac.
przy pomacy studentéw wietnamskich;

- . Jerzewski, Stowniczek polsko-angielsko-francusko-hiszpariski do skryptu
Matematyka dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw, £6dZ
1979; wyd. 2, 1980; wyd. 3, 1982; wyd. 4. 1987,

— B. Czemik, Matematyczny slownik minimum dla stuchaczy Studium Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcdow, 1.6dZ 1989;

— Z. J6zwiak, L. Kondrak, D. Wrébel, A. Zielifiska, Stownik polsko-angiel-
sko-francusko-rosyjski podstawowych termindw matematycznych, £.6dz 1999.

Do chemii zostaty opracowane nastgpujace podreczniki:

— S. Golewski. Chemia. Skrypt dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego
dla Cudzoziemcow, cz. 3: Chemia organiczna, £6dZ 1969; wyd. 2, 1972;
wyd. 3; 1981;

— W. Fijatkowska, M. B. Nowakowska, Chemia. Skrypt dla stuchaczy Stu-
dium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, cz. 2, £6dZ 1969: wyd. 2, 1972;
wyd. 3 uzup., 1977; wyd. 4, 1981; wyd. 5, 1985;

—~ B. Nowakowska, Chemia. Skrypt dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego
dla Cudzoziemcow, cz. 1, L6dZ 1974; wyd. 2, 1978; wyd. 3, 1981; wyd. 4,
1982; wyd. 5, 1985; wyd. 6, 1987;

— G. Karowicz, Pytania testowe z chemii. Skrypt dla stuchaczy Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, cz. 1, £6dZ 1975; wyd. 2, 1976; wyd. 3
uzup. i popr. 1980;

— G. Karowicz, Pytania testowe z chemii. Skrypt dla stuchaczy Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, cz. 2, L.6dz 1975; wyd. 2 popr.. 1977;
wyd. 3 uzup., 1980;

~ G. Karowicz. Zadania i c¢wiczenia z chemii z odpowiedziami. Skrypt dla
stuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw, cz. 2, L.6dZ 1980;



84

— W. Fijatkowska, Zadania i c¢wiczenia z chemii. Skrypt dla stuchaczy
Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, cz. 1: Zadania, L.6dZ 1980;

— E. Grzejdziak, B. Stec, Chemia organiczna. Skrypt dla stuchaczy Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcdw, L.6dZ 1985; wyd. 2, 1986; wyd. 3, 1987;
wyd. 4, 1989;

— B. Nonas, R. Marcinkowski, Zadania z chemii, £6dZ 1997,

- Z. Jaruga, B. Nowakowska, Chemia ogdlna, L.6dz 1990.

Do niektérych skryptéw, jak réwniez niezaleznie od nich, opracowano
nastepujace stowniki:

— W. Fijatkowska, M. B. Nowakowska, Stownik chemiczny polsko-wiemam-
ski, 1973;

— S. Golewski, Stownik chemiczny polsko-arabski, ¥.6dZ 1973, oprac. przy
pomocy studentéw arabskich; wyd. 2, 1983; wyd. 3, 1984;

- W. Fijatkowska, Maly slownik chemiczny polsko-mongolski do skryptu
Chemia cz. 1-3. Dla studentéw Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw,
E6dz 1977, oprac. przy pomocy studentéw mongolskich;

— Kidaha Mo, K. Kalinowski, Stownik chemiczny polsko-arabski, £.6dZ 2000,

— K. Kalinowski, Masoud Hedayali, Stownik chemiczny poisko-perski,
L6dz 1994,

— Z. Jaruga, B. Nowakowska, Slownik polsko-angielski do chemii ogdlnej,
16dz 1990;

— Z. Jaruga, B. Nowakowska, Stownik polsko-hiszpariski do chemii ogdlinej.
L6dz 1990,

— W. Fijatkowska, Z. Jaruga, Stownik polsko-francuski do chemii ogdlnej,
L6dz 1992.

Do biologii napisano nastgpujace podrgczniki i skrypty:

— J. Gluszkowski, Biologia. Skrypt dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego
dla Cudzoziemcow, cz. 1: Nauka o czlowieku, 1.6dZ 1970; wyd. 2, 1983; wyd. 3,
1987; wyd. 4, 1989;

— J. Gluszkowski, Biologia. Skrypt dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego
dla Cudzoziemcdw, cz.2: Botanika. Zoologia. Biologia ogdlna, L6dz 1970;
wyd. 2, 1983; wyd. 3, 1993;

— B. Penczak, Biologia. Skrypt dla stuchaczy Stmudium Jezyka Polskiego dla
Cudzoziemeéw, cz. 1: Biologia ogdina, L.6dz 1985; wyd. 2, 1989; wyd. 3. 1992;

- B. Penczak, Biologia. Skrypt dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla
Cudzoziemcéw, cz. 2: Botanika, L.6dZ 1985;

— B. Penczak. Biologia. Skrypt dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla
Cudzoziemcow, cz. 3: Zoologia, £.6dZ 1985;

— B. Penczak, Biologia. Skrypt dla stuchaczy Smudium Jezyka Polskiego dla
Cudzoziemcow, cz. 4: Wybrane zagadnienia z generyki i biologii ewolucyjnej.
L6dz 1985; wyd. 2, 1988;
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~ K. Wisniewska, M. Wnuk, Cwiczenia z biologii, £6d% 1989;

— K. Wisniewska, M. Wnuk, Cwiczenia z anatomii, £.6dz 1991;

— K. Wisniewska, M. Wnuk, Cwiczenia z botaniki, £6d% 1991;

- K. Wisniewska, M. Wnuk, Cwiczenia z genetyki, £.6d% 1991;

— K. Wisniewska, M. Wnuk, Cwiczenia z zoologii, £.6dz 1991;

— B. Penczak, G. Baranowska, Wybrane tematy z cyrologii i histologii,
16dz 1992;

— J. Dziurdz, M. Hahn-Pilat, S. Hrabec, A. Kierul. B. Penczak, M. Wnuk,
Wybrane zagadnienia z ii i fizjologii czlowieka, 1.6dZ 2002.

Zostaty opracowane réwniez stowniki biologiczne:

— 1. Gluszkowski. Stownik biologiczny polsko-angielsko-francuski. Skrypt dla
stuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, L6dZ 1973; wyd. 2,
1983; wyd. 3, 1989;

— M. Wnuk, J. Rodriguez-Paris, Sfownik biologiczny polsko-hiszpariski dla
stuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, L.6dZ 1983;

— K. Wisniewska, Stownik biologiczny minimum, oprac. gramatyczne
J. Majchrowska, £6dZ 1988.

Studenci. uczacy si¢ historii, mieli przez lata do dyspozycji nastepujace
skrypty:

~ J. Michowicz, Polska wspdiczesna. Skrypt dla stuchaczy Studium Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcow, L6dZ 1979,

— T. Jakubowska, Tablice synchroniczne do dziejow Polski 960-1945. Skrypt
dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, £.6dZ 1981; wyd. 2
popr., 1985;

— J. Michowicz, Tablice synchronistyczne historii PRL. 1944-1974, ¥.6dz
1977; wyd. 2, 1983;

— T. Jakubowska, I. Kolendo, J. Michowicz, Historia Polski do 1945 roku.
Skrypt dla stuchaczy grup humanistycznych i ekonomiczno-socjologicznych Stu-
dium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, 16dZ 1985; wyd. 2, 1988; wyd. 3,
1992; wyd. 4, 1994; wyd. 5 popr. i uzup., 1996;

— L Kolendo, J. Michowicz, Tablice synchronistyczne historii PRL.
1944-1985. Skrypt dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow,
L6dz 1988; wyd. 2, 1989; wyd. 3, 1990; wyd. 4 zmienione i poszerzone pt.
Swiat i Polska 1944-1989. Tablice synchronistyczne, £.6dZ 1991;

— A. Pakowski, Historia gospodarcza Polski do 1945, 1.6dz 1991.

Do historii opracowano nastepujace stowniki:

~ A. Pakowska, Slownik termindw historycznych. Materialy pomocnicze
z zakresu historii i wiedzy o PRL. Skrypt dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego
dla Cudzoziemcow, £.6dZ 1981;
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— A. Pakowska, M. Starzycka, Historyczny slownik minimum dla cudzoziem-
cdw, L6dZ 1986.

Studenci Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw w programie kursu
maja réwniez przedmiot o nazwie ,,wiedza o Polsce” i takie do niego opra-
cowano odpowiednie podreczniki:

— J. Michowicz, Wiedza o Polsce. Skrypt dla studentow Studium Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcow, £.6dZ 1975; wyd. 2 poszerz. i popr., 1976; wyd. 3
popr., 1979; wyd. 4 pt. Wiedza o Polsce. Skrypt dla studentow grup politech-
nicznych, medycznych i rolniczych Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcdw,
1982; wyd. S popr., pt. Wiedza o Polsce (1939-1980). Wybrane zagadnienia.
Skrypt dia studentow politechnicznych, medycznych i rolniczych Studium Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcow, 1984,

— J. Michowicz, Historia Polski. Wybrane zagadnienia, cz. 1: Wiedza o Pol-
sce dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, L6dZ 1980.

Do tychze podrgcznikéw opracowano nastgpujace stowniki:

— M. Krukowski, J. Michowicz, Slownik polsko-angielsko-francusko-hisz-
pariski do skryptu J. Michowicz Wiedza o Polsce dla stuchaczy Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw, L6dZ 1977; wyd. 2 pt. Stownik polsko-
-angielsko-francusko-hiszpariski do skryptu J. Michowicz z historii Polski
i wiedzy o PRL dia stuchaczy Studium Jgzyka Polskiego dla Cudzoziemcéw
1983; wyd. 3, 1985;

— I. Kolendo. J. Michowicz, Nguyen Huu Dung, Bing Dong, Stownik
polsko-wiemamski do skryptu J. Michowicz Wiedza o Polsce dla sluchaczy
Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw. Lodz 1978;

- J. Michowicz, I. Orban, Stownik polsko-wegierski do skryptu J. Michowicz
Wiedza o Polsce dla stuchaczy Studium Jgzyka Polskiego dla Cudzoziemcéw,
Lodz 1978;

— J. Michowicz, Dawood Ibrahim Balouska, Ben Dokhan Houssin, Stownik
polsko-arabski do skryptu J. Michowicz Wiedza o Polsce dla stuchaczy Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw, L6dZ 1979; wyd. 2 pt. Stownik poisko-
-arabski do historii i wiedzy o PRL dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego
dla Cudzoziemcow 1983; wyd. 3, 198S5;

- J. Michowicz, B. Mergen, Slownik polsko-mongolski do skryptu J. Mi-
chowicz Wiedza o Polsce, L6dZ 1980.

Do fizyki opracowano nastgpujace podreczniki:

—~ M. Mazerant, Fizyka. Skrypt dla cudzoziemcow, £.6dZ 1964; wyd. 2, 1966:
wyd. 3 popr. i uzup. z podtytutem: Skrypt dla stuchaczy Studium Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcow, 1969; wyd. 4 popr., 1971; wyd. 5 popr., 1975;
wyd. 6, 1977;
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— 8. Janiszewski, M. Mazerant, E. Rutkowska, Fizyka. Skrypt dla stuchaczy
Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, cz. 2, L6dZ 1970; wyd. 2 uzup.,
1973; wyd. 3, 1977,

— S. Rubaj, Cwiczenia i testy z mechaniki. Skrypt dla stuchaczy Studium
Jezyka Polskiego dia Cudzoziemcow, L.6dZ 1977; wyd. 2, 1980;

~ S. Janiszewski, J. Swiatek, Fizyka. Skrypt dla stuchaczy Studium Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcow, cz. 2, 1.6dZ 1982; wyd. 2, 1986; wyd. 3, 1988;

— L. Boficzak, Fizyka — mechanika i cieplo, £.6dZ 1989,

- L. Boriczak, J. Moscicka, J. Katner, Cwiczenia z fizyki dla grup politech-
nicznych, £.6dz 1992;

— H. Mazerant-Gryczyniska, G. Seweryn, Elementy optyki dla grup medycz-
nych, £.6dZ 1993.

Stowniki opracowane na potrzeby studentéw, uczacych sie fizyki, to:

— E. Rutkowska, Sfownik fizyczny polsko-wietmamski, 1.6dZ 1973, oprac.
przy pomocy studentéw wietnamskich;

— M. Mazerant, Slownik fizyczny polsko-arabski, £6dZ 1973, oprac. przy
pomocy studentéw arabskich; wyd. 2, 1982; wyd. 3 pt. Slownik polsko-a-
rabski dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcdw 1983;
wyd. 4, 1985;

— M. Mazerant, H. Mazerant-Gryczyriska. Stownik polsko-angielsko-francus-
ko-hiszpariski do skryptu Fizyka dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla
Cudzoziemcow, £6dz 1981; wyd. 2, 1985;

— H. Mazerant-Gryczytiska, Stownik polsko-angielski, 1.6dz 1992;

— S. Bednarek, El Hadi Hassan Osman, Stownik fizyczny polsko-arabski,
Lo6dZz 1993.

Do geografii powstal jeden podrecznik:
~ M. Zabelska, Geografia, cz. 1. E6dZ 1991; wyd. 2, 1995; wyd. 3, 1999.

Wykaz wszystkich publikacji dydaktycznych, opracowanych przez pracow-
nikéw Studium, obejmuje 124 pozycje z lat 1963-2002. Wiele skryptéw,
zwlaszcza z przedmiotéw kierunkowych, wydanych zostalo w kilku czeciach.
Kazda cze§¢ skryptu funkcjonowata jednak oddzielnie, przeznaczona byta
przewaznie do uzytku na innym etapie nauczania i opracowana zostala na
0g6t przez innych autoréw. Dlatego w powyzszym zestawieniu zostaty potrak-
towane jako oddzielne przedsigwzigcia autorskie i odrebne pozycje wydaw-
nicze.

Cata produkcja wydawnicza SJPAC w Lodzi zostata przygotowana przez
pracownikéw Studium i byla przeznaczona do zaspokajania potrzeb wiasnych
tej instytucji. Zadania Studium w zakresie nauczania jezyka polskiego i przed-
miotéw kierunkowych byly tak specyficzne, ze w pracy z cudzoziemcami nie
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mozna bylo postugiwaé sie podrecznikami znajdujacymi si¢ w powszechnym
obiegu ksiegarskim. Wér6éd pozycji wydanych do kofica 2002 r. znalazio sig
29 skryptéw do nauki jezyka polskiego i 11 stownikéw, 23 skrypty do
matematyki, w tym 6 stownikéw, 18 skryptéw do chemii, w tym 8 slow-
nikéw. 15 skryptéw do biologii, w tym 3 stowniki, 8 skryptéw do historii,
w tym 2 stowniki, 7 skryptéw do wiedzy o Polsce, 12 skryptéw do fizyki,
w tym 5 stownikéw i jeden podrecznik do geografii.

Na skrypty do nauki jezyka polskiego skiadaly si¢ materiaty do kursu
wstepnego, kurséw podstawowych, wybory tekstéw ogélne lub o okreSlonej
tematyce (np. dla grup medycznych), éwiczenia gramatyczne, stowniki jezyka
polskiego, stowniki dwu- lub kilkujezyczne do okre§lonych skryptéw. Takze
z poszczegblnych przedmiotéw kierunkowych opracowano — oprécz skryptow
zasadniczych — zbiory zadan (np. zadania rachunkowe, testowe itp.) oraz
odpowiednie stowniki polsko-francuskie, -angielskie, -hiszpaiiskie, -arabskie,
-wietnamskie, -mongolskie i -wegierskie. Przygotowanie duzej liczby skryptéw
z danego przedmiotu spowodowane zostalo zmianami programu nauczania
w 50-letnim okresie dziataino$ci Studium, dostosowywaniem skryptéw do kierun-
kéw studiéw i statym doskonaleniem podrecznikéw.

Autorami skryptéw byto 87 nauczycieli SJPdC UL, 12 studentéw i absol-
wentéw Studium, wymienionych jako autorzy lub wspétautorzy stownikéw oraz
studenci anonimowi, uczestniczacy w opracowywaniu stownikéw dwujezycznych
specjalistycznych, ktorych udzial zaznaczono ogdlnym stwierdzeniem ,,opraco-
wano przy pomocy studentéw wietnamskich” itd. Dynamike produkcji wydaw-
niczej Studium ilustruje tabela 4.1.

Tabela 4.1. Podrgezniki, skrypty i slowniki napisane i opublikowane przez pracownik6w
SJPAC UL w latach 1963-2002

Wyszczeg6lnienie |  1963-1972 1973-1982 1983-1992 1993-2002 Razem
Jezyk polski
Skrypty 4 10 6 7 27
Slowniki 1 3 5 1 10
Przedmioty

kierunkowe
Skrypty 12 22 22 4 59
Slowniki 1 17 10 4 32
Razem pierwszych

wydan 18 52 42 15 127
Wznowien 12 51 58 13 135

Zrédlo: zestawienie wlasne.
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Jak wida¢ z tego zestawienia, najwiecej publikacji dydaktycznych powstato
w latach siedemdziesiatych i osiemdziesigtych, czyli w okresie, kiedy Studium
dynamicznie si¢ rozwijato i umacnialo swoja pozycj¢ na rynku ustug edukacyj-
nych. PéZniejszy okres, przypadajacy na lata dziewigédziesiate, to juz powolna
stagnacja, a nawet pewien regres, jesli chodzi o liczbg powstajacych skryptéw.
To samo dotyczy wznowieri.

Naktady skryptéw ustalane byly — ze wzgledu na technike drukowania — na
900-1000 egzemplarzy dla skryptéw ogblnego zastosowania i dla bardziej
popularnych stownikéw, np. arabskich, hiszpanskich, angielskich, oraz 350-500
egzemplarzy dla wydawnictw o ograniczonym zasi¢ggu i mniejszym popycie,
np. stownik polsko-mongolski. Przyktadowo, student Arab z grupy politechnicznej
w czasie jednorocznego pobytu w Studium korzystal z blisko 20 skryptéw:
kurs wstepny jezyka polskiego, kurs podstawowy, éwiczenia gramatyczne, wyb6r
tekstéw politechnicznych, stownik jezyka polskiego, stownik polsko-arabski,
czterotomowy skrypt matematyki z wykazem zagadnied i slowniczkiem mate-
matycznym polsko-arabskim, dwutomowy skrypt fizyki ze zbiorem éwiczen
i slownikiem fizycznym polsko-arabskim, trzycze§ciowy skrypt chemii z od-
powiednim stownikiem i zbiorem zadaf, skrypt i tablice synchronistyczne
z wiedzy o Polsce. Skrypty te bardzo rzadko odstgpowane byty innym studentom,
na og6t byly zatrzymywane przez absolwentéw Studium do wykorzystania
podczas dalszych studiéw. W latach sze§édziesiatych zapotrzebowanie Studium
na skrypty wynosito prawie 3 tysiace egzemplarzy rocznie, w latach siedem-
dziesiatych i osiemdziesiatych okoto 10 tysiecy egzemplarzy rocznie, i w latach
dziewig¢cdziesiatych okoto 3 tysiace egzemplarzy rocznie.

Nalezy podkregli¢, ze z 16dzkich podrecznikéw i stownikéw korzystaty
réwniez i inne ofrodki, ksztatcace cudzoziemcéw. Przez wiele lat byly to zreszta
jedyne podreczniki, z ktérych mogli uczyé si¢ cudzoziemcy. Dopiero w miarg
powstawania nowych placéwek ksztalcenia cudzoziemcéw zaczeto opracowywaé
w nich wlasne podreczniki. Jednak do 2002 r., jesli chodzi o podreczniki do
nauki poszczegdinych przedmiotéw lub o podreczniki do nauki jezyka polskiego
specjalistycznego, np. medycyny, ekonomii itd., STPdC w Lodzi bylo jedynym
ofrodkiem w Polsce, ktory takie podreczniki przygotowywat.

4.2. Publikacje naukowe

Dorobek publicystyczny pracownikéw SJPdC UL skupiat si¢ giéwnie wokét
probleméw dydaktycznych. Ma to odbicie w licznych publikacjach naukowych.
dotyczacych ksztalcenia cudzoziemcow.

Przedstawione w tym rozdziale publikacje zostaly podzielone ze wzgledu
na prezentowana w nich tematyke na dziesieé¢ kategorii:
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I. Zagadnienia ogdlne;

1. Zagadnienia nauczania wymowy, gramatyki i stownictwa;

1. Doswiadczenia metodyczne nauczycieli przedmiotéw kierunkowych;

IV. O programach i pomocach dydaktycznych: podrecznikach, stownikach,
filmach, mapach itd.;

V. Prace konfrontatywne;

VI. Nauczanie jezyka specjalistycznego przez polonistéw;

VII. Lektoraty jezyka polskiego za granica;

VII. Sprawozdania i komunikaty;

IX. Recenzje.

Dziat 1. Zagadnienia ogélne

— W. Dembowski, Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow,
[w:] A. Kloskowska (red.), Uniwersytet £ddzki 1945-1970, £.6dz 1970, s. 197-199;

— W. Dembowski. Powstanie i dziatalnos¢ Studium Jezyka Polskiego dla
Cudzoziemcdw w Uniwersytecie tddzkim, .Przeglad Ekonomiczno-Spoteczny
Miasta Fodzi” 1975, t. 2, s. 223-225;

— H. Skwarczyniska, Cudzoziemcy, [w:] K. Wojciechowski (red.), Z pamiet-
nika wychowawcy, Warszawa 1976, s. 252-274;

— W. Dembowski. Wybrane zagadnienia z historii Studium Jezyka Polskiego
dla Cudzoziemcéw w Uniwersytecie £ddzkim. Materialy na konferencje na temat
,,Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego” Lodi, 16-17 Xil 1980 r.,
E6dZ 1980;

~ J. Michowicz, Srodowisko studenckie. Studium Jezyka Polskiego dla Cu-
dzoziemcow, ,Zycie Szkoly Wyiszej” 1980, R. 28, nr 10, s. 65-74;

— M. Dalecki, Wieza Babel, ..Glos Nauczycielski” 1983, R. 56, nr 52, s. 9;

— J. Michowicz, Wykaz publikacji pracownikéw Studium Jezyka Polskiego
dla Cudzoziemcéw dotyczacych ksztalcenia cudzoziemcdw, [w:] J. Lewandowski
(red.), Jezyk polski jako obcy. Materiaty glottodydaktyczne, t. 1. z. H2, Wa-
rszawa 1983, 10 k;

— J. Michowicz, Organizacja procesu dydakrycznego i jego najwaziniejsze
ogniwa w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu £odzkiego.
{w:] J. Lewandowski (red.), Jezyk polski jako obcy. Materiaty glottodydaktyczne.
t. 1, z. B1, Warszawa 1983, s. 3-23;

— J. Michowicz, Organizacja procesu dydaktycznego w Studium Jezyka Polskie-
go dla Cudzoziemcéw UL, ,Dydaktyka Szkoty Wyzszej”, 1983, nr 4, s. 133-147:

— J. Michowicz, Gidwne ogniwa dydaktyczne w procesie nauczania jezyka
polskiego jako obcego, [w:] J. Maczynski, I. Michowicz (red.), Ksztalcenie
polonistyczne cudzoziemcow. Studia i materialy, £.6dZ 1987, s. 24-40;

— J. Michowicz, M. Strak, Niektdre metody nauczania jezyka polskiego jako
obcego (Proba klasyfikacji), [w:] J. Maczyriski, J. Michowicz (red.), Ksztaicenie
polonistyczne cudzoziemcow. Studia [ materiafy, £.6dZ 1987, s. 41-58;
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— J. Michowicz, J. Lewandowski, Przeglad literatury i stanu badari nad
problemem nauczania jezyka polskiego jako obcego, [w:] J. Maczynski, J. Mi-
chowicz (red.), Ksztafcenie polonistyczne cudzoziemcow. Studia i materialy, 1.6dZ
1987, s. 9-24,

— A. Omulecka, Wplyw czynnikéw zewnetrznych i wewnetrznych na proces
przyswajania jezyka polskiego jako obcego, [w:] J. Maczynski, J. Michowicz
(red.), Ksztaicenie polonistyczne cudzoziemcow. Studia i materialy, 1.6dZ 1987,
s. 58-66;

— A. Omulecka, E. Sajenczuk, O motywacji uczenia si¢ jezyka polskiego
w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow w Lodzi, ,,Acta Universitatis
Lodziensis” 1988, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 1, s. 5-23;

— M. Czemnik, Wydawnictwa Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow
Uniwersytetu Lddzkiego, .Acta Universitatis Lodziensis” 1988, Ksztalcenie
Polonistyczne Cudzoziemcdw, nr 1, s. 85-111;

— K. Michalewski, Cel nauczania a dobdr materiatu, [w:] K. Micha-
lewski, M. Nowakowska, J. Maczynski, G. Karowicz (red.), Ksztalcenie cu-
dzoziemcow — materiaty miedzynarodowej konferencji naukowej, ,,Acta Uni-
versitatis Lodziensis” 1989, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 2,
s. 7-13;

— G. Zarzycka-Suliga, Nauczanie cudzoziemcow jako dialog miedzykulturowy,
[w:] H. Rybicka-Nowacka, B. Roctawski (red.), Tradycja i nowoczesnosé¢ w na-
uczaniu cudzoziemcow jezyka polskiego, Gdafisk 1990, s. 268-278;

— G. Zarzycka-Suliga, Kontakty interkulturowe w ramach Studium Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcow w Lodzi, [w:] S. Lodzinski (red.), Dialogi o Trzecim
Swiecie, t. 6, Warszawa 1990, s. 56-69;

~ E. Podsiadty, G. Suliga, Sposoby i srodki porozumiewania si¢ cudzoziem-
cow we wstepnym okresie nauczania jezyka polskiego, [w:] K. Michalewski,
M. Nowakowska, J. Maczynski, G. Karowicz (red.), Nauczanie po polsku, ,Acta
Universitatis Lodziensis”™ 1991, Ksztaicenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 3.
s. 13-39;

— J. Majchrowski, Problemy adaptacyjne milodzieZy polskiej ze Wschodu
w SJPAC UL, [w:] J. Mazur (red.), Problemy ksztalcenia Polakéw ze Wschodu.
Materialy z konferencji nt. ,,Stan i problemy ksztalcenia miodziezy polonijnej
(ze szczegdlnym uwzglednieniem miodzieiy ze Wschodu)’, Kazimierz n. Wislq
2.-4.12.91, Lublin 1992, s. 29-36;

— G. Rudzifiski, MlodzieZ polonijna w swietle wynikéw sesji orientacyjnej
w SJPAC UL, [w:] J. Mazur (red.), Problemy ksztalcenia Polakow ze Wschodu.
Materiaty z konferencji nt. ,,Stan i problemy ksztalcenia milodzieZy polonijnej
(ze szczegdlnym uwzglednieniem miodziezy ze Wschodu)’, Kazimierz n. Wisla,
2.4.]12.91, Lublin 1992, s. 41-44;

— G. Rudzifiski, Préba oceny stanu wiedzy o literaturze polskiej w Srodowis-
ku studentow I i Il roku Uniwersytetu Lodzkiego, absolwentéw szkdl radzieckich.
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[w:] J. Mazur (red.), Metodyka ksztalcenia jezykowego Polakéw ze Wschodu,
Lublin 1993, s. 75-80;

— A. Skalska, Préby adaptacji Srodowiskowej studentéw — przedstawicieli
Polonii w Studium Jezyka Polskiego w Lodzi, [w:] J. Mazur (red.), Metodyka
ksztafcenia jezykowego Polakdéw ze Wschodu, Lublin 1993, s. 177-186;

- G. Zarzycka-Suliga, Pierwsze kontakty studentéw zagranicznych z Polska,
Relacja z lddzkiej ,,Wiezy Babel’, [w:] E. Nowicka, S. Lodzifiski (red.), Gos¢
w dom. Studenci z krajow Trzeciego Swiata w Polsce, Warszawa 1993, s. 47-69;

— G. Zarzycka-Suliga, Swoi czy obcy? — o trudnosciach dialogu ze studen-
tami polskiego pochodzenia ze Wschodu, [w:] 1. Mazur (red.), Metodyka ksztal-
cenia jezykowego Polakéw ze Wschodu, Lublin 1993, s. 169-176;

- G. Zarzycka-Suliga, Kurs kulturowy jako propozycja metodologiczna pracy
z Polakami ze Wschodu, [w:] J. Mazur (red.), Merytoryczne ksztatcenie Polakdéw
ze Wschodu, Lublin 1994, s. 125-131;

— B. Ostromecka-Fraczak, Stan wiedzy o jezyku polskim stmudentow pierwszego
roku polonistyki dla cudzoziemcéw w Uniwersytecie tddzkim, [w:] J. Mazur
(red.), Merytoryczne ksztalcenie Polakéw ze Wschodu, Lublin 1994, s. 37-44;

— B. Rakowski, £ddzka szkola jezyka polskiego dla cudzoziemcdw, ,Kontakt™
1994, nr 1;

— G. Rudzinski, Stopieri znajomosci podstawowej terminologii jezykoznawczej
u Polakéw ze Wschodu — studentdw I roku polonistyki, [w:] J. Mazur (red.).
Merytoryczne ksztatcenie Polakéw ze Wschodu, Lublin 1994, s. 69-74;

— G. Rudzinski, Wysoka sprawnos¢ komunikacyjna jako problem ksztatcenia
Jezykowego, [w:] J. Mazur (red.), Ksztalcenie sprawnosci komunikacyjnej Polakow
ze Wschodu. Referaty i komunikaty z konferencji nt. ,Ksztalcenie sprawnosci
komunikacyjnej Polonii i Polakéw ze Wschodu”, Lublin 1995, s. 59-66;

— G. Rudzifiski, O potrzebie prowadzenia jezykoznawczych badar tekstow
naukowych, [w:] ,,Acta Universitatis Lodziensis” 1996, Ksztatcenie Polonistyczne
Cudzoziemcéw, nr 6, s. 5-13;

— E. Mendak, Kody niewerbalne jako obiekry nauczania jezyka obcego.
{w:] ..Acta Universitatis Lodziensis” 1996, Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziem-
céw, nr 6, s. 63-69;

— B. Ostromecka-Fraczak, Funkcje pytari w procesie glotiodydaktycznym,
[w:] B. Ostromecka-Fraczak (red.), Ksztalcenie specjalistyczne cudzoziemcow,
wActa Universitatis Lodziensis™ 1996, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw.
nr 7/8, s. 13-23;

— B. Ostromecka-Fraczak, Efekty ksztalcenia Polakow ze Wschodu na Wy-
dziale Filologicznym UL w latach 1989~1995, [w:] J. Mazur (red.), Ksztatcenie
rodakow ze Wschodu w Polsce (1989-1995), Lublin 1996;

— A. Skalska, Edukacja i polonizacja. Akrywno$¢ kulturalna studentéw
polonijnych z wyZszych lat studiow, [w:] J. Mazur (red.), Ksztalcenie rodakow
ze Wschodu w Polsce (1989-1995), Lublin 1996, s. 69-78;
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— G. Kompel, Zadania podmiotéw procesu glottodydaktycznego, [w:] Nau-
czanie jezykow obcych w szkole wyiszej, Wroctaw 1996, s. 53-56;

— G. Rudziniski, Ksztalcenie Polakéw ze Wschodu a lektorat jezyka polskiego
dla cudzoziemcéw w UL, [w:] J. Mazur (red.), Ksztatcenie rodakdéw ze Wschodu
w Polsce (1989-1995), Lublin 1996, s. 79-84;

— G. Rudzifiski, Zjawiska jezykowe w tytule tekstu naukowego. Powiqzania
kontekstowe i wewnatrzwypowiedzeniowe w tytutach jedno-, dwu-, i tréjwyra-
zowych, [w:] .Acta Universitatis Lodziensis” 1997, Ksztalcenie Polonistyczne
Cudzoziemcéw, nr 9, s. 13-23;

— G. Rudzifiski, Rola polonisty w promocji jezyka i kultury polskiej jako
zadanie interdyscyplinarne, [w:] J. Mazur (red.), Promocja jezyka i kultury
polskiej w $wiecie, Lublin 1998, s. 57-62;

— G. Zarzycka-Suliga, Znaczenie dialogu w nauczaniu jezyka drugiego
w kontekscie kulturowym, {w:] B. Ostromecka-Fraczak (red.), Polonistyczna
edukacja jezykowa i kulturowa cudzoziemcow. Poziom Sredni: stan obecny
— problemy — postulaty, ,Acta Universitatis Lodziensis” 1998, Ksztalcenie
Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 10, s. 135-143;

— G. Zarzycka-Suliga, Sposoby negocjowania znaczeri w komunikacji miedzy-
kudturowej, [w:] Socjolingwistyczne i kulturoznawcze elementy w nauczaniu
Jezykoéw obcych w aspekcie jednoczacej si¢ Europy. Materialy IX miedzynaro-
dowej konferencji naukowo-dydaktycznej 8-11 pazdziernika 1998, ,Prace Nauko-
we Studium Nauki Jezykéw Obcych Politechniki Wroctawskiej” 1998, nr 3472,
s. 179-197;

— G. Zarzycka, Jezyk w stanie dyskursu jako rezultat pracy z wieloma
mediami, [w:] Materialy miedzynarodowej konferencji naukowej ,,Multimedia
w nauczaniu jezyka rodzimego jako obcego”, ,Postscriptum. Kwartalnik Szkoty
Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach” 1998, nr 27,
1999. nr 29;

— A. Skalska, ,,False beginners” jako problem lektora, [w:] B. Ostromecka-
Fraczak (red.), Polonistyczna edukacja jezykowa i kulturowa cudzoziemcow.
Poziom Sredni: stan obecny — problemy — postulary, ,.Acta Universitatis
Lodziensis” 1998, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 10, s. 479-485;

— D. Wielkiewicz-Jatmuzna, Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow
w Lodzi - problematyka organizacyjna i oswiatowo-pedagogiczna, .Lubelski
Rocznik Pedagogiczny” 1999, t. 19, s. 229-239;

— G. Kompel, Elementy wiedzy o teatrze polskim, [w:] J. Mazur (red.).
Polonistyka w swiecie. Nauczanie jezyka i kultury polskiej studentdw zaawan-
sowanych, Lublin 2000, s. 301-308;

— G. Zarzycka, Dialog miedzykulturowy. Teoria oraz opis zachowaii spolecz-
no-jezykowych cudzoziemcow przyswajajacych jezyk polski, .,Acta Universitatis
Lodziensis™ 2000, Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 11;
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— G. Zarzycka-Suliga, Kurs komunikacji miedzykulturowej jako element
studiéw polskich, ,Przeglad Polonijny” 2000, z. I, s. 131-143;

—~ G. Zarzycka-Suliga, Socjolingwistyczne uwarunkowania komunikacji mie-
dzykulturowej — opis badar wiasnych, {w:] K. Wojtczuk (red.). Socjologiczne
aspekty funkcjonowania jezyka, Siedlce 2000, s. 123-136;

—~ G. Zarzycka-Suliga, Socjokulturowy aspekt pracy ze stuchaczami ze zintegro-
wanej Europy (doswiadczenia z Programu ,,Erasmus — Socrates” ), ,.Prace Naukowe
Studium Jezykéw Obcych Politechniki Wroctawskiej” 2000, nr 36/3, s. 259-268;

~ G. Zarzycka-Suliga, Uniformizujaca funkcja jezyka propagandowego w kon-
tekscie przyswajania jezyka polskiego jako drugiego, [w:] K. Michalewski (red.),
Regulacyjna funkcja tekstéw, £.6dZ 2000, s. 407-418;

~ G. Zarzycka-Suliga, Emocentryzm, polonocentryzm, wielokulturowosé, wielo-
glosowosé... — opis orientacji obecnych w nauczaniu jezykow obcych, [w:] J. Mazur
(red.), Polonistyka w swiecie. Nauczanie jezyka i kultury polskiej studentow
zaawansowanych, Lublin 2000, s. 69-81;

~ A. Skalska, ,,Odpowiednie dac rzeczy — stowo!”. Ksztattowanie postawy
refleksyjnej wobec jakosci wiasnych wypowiedzi u studentow zaawansowanych
Jjezykowo, [w:] J. Mazur (red.), Polonistyka w $wiecie. Nauczanie jezyka i kultury
polskiej studentow zaawansowanych, Lublin 2000, s. 129-134;

—~ G. Kompel, Z prac na Leksykonem teatru polskiego dla cudzoziemcow,
[w:] R. Cudak, J. Tambor (red.), Inne optyki. Nowe programy, nowe metody,
nowe technologie w nauczaniu kultury polskiej i jezyka polskiego jako obcego,
Katowice 2001, s. 405-408;

—~ G. Zarzycka-Suliga, Typy zakidceri w komunikacji miedzykulturowej,
[w:] G. Habrajska (red.), Jezyk w komunikacji (3), £6dZ 2001, s. 243-258;

—~ G. Zarzycka-Suliga, Analiza konwersacji i analiza dyskursu jako metody
przydatme w okreslaniu komp ji k ikacyjnej. [w:] R. Cudak, J. Tambor
(red.), Inne optyki. Nowe programy, nowe metody, nowe technologie w nauczaniu
kultury polskiej i jezyka polskiego jako obcego, Katowice 2001, s. 241-255;

~ G. Zarzycka, O interkulturowej kompetencji komunikacyjnej, ,,Acta Uni-
versitatis Lodziensis” 2002, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 12,
s. 11-43.

Dziat II. Zagadnienia nauczania wymowy, gramatyki i stownictwa

~ L. Sikorski, Polaryzacja polskiego systemu czasownikowego u uczniow
niemieckich, ,.Poradnik Jezykowy” 1980, nr 4, s. 187-190;

~ L. Sikorski, Analiza bledow jezykowych obcokrajowcow i jej implikacje
lingwistyczno-dydaktyczne dla nauczania jezyka polskiego jako obcego na ma-
teriale bledow uczniow niemieckich, £6dZ 1982, Maszynopis pracy doktorskiej
w Bibliotece Uniwersytetu L6dzkiego;

~ L. Sikorski, Analiza bledow jezykowych obcokrajowcow i jej implikacje
lingwistyczno-dydaktyczne dla nauczania jezyka polskiego jako obcego na ma-
teriale bleddw uczniow niemieckich (fragmenty), [w:] J. Lewandowski (red.).
Jezyk polski jako obcy. Materialy glottodydaktyczne, Warszawa 1983, k. 1-30:
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— L. Sikorski, Z probleméw leksykalno-skladniowych w grupie z jerykiem
niemieckim, [w:} J. Maczynski, J. Michowicz (red.), Ksztalcenie polonistyczne
cudzoziemcdw. Studia i materiaty, L6dz 1987, s. 110-116;

— J. Kucharczyk, Najczestsze bledy fleksyjne i skladniowe w procesie przy-
swajania jezyka polskiego przez studentow latynoskich, [w:] J. Maczyfiski,
J. Michowicz (red.), Ksztalcenie polonistyczne cudzoziemcdw. Studia i materialy,
1.6dz 1987, s. 89-98;

— I. Kucharczyk, Uwagi o trudnosciach fonerycznych studentow latynoskich
w procesie przyswajania jezyka polskiego, [w:] J. Maczynski, J. Michowicz
(red.), Ksztatcenie polonistyczne cudzoziemcow. Studia i materialy, £6dz 1987,
s. 82-88;

- J. Majchrowski, O fonetyke dydakiyczng jezyka polskiego dla cudzoziem-
cow, [w:] 1. Maczynski. J. Michowicz (red.), Ksztalcenie polonistyczne cudzo-
ziemcow. Studia i materiaty, £.6dz 1987, s. 67-82;

— H. Olaczek, Z problematyki nauczania cudzoziemcdw konstrukcji ze stowem
»nie”. (Potrzeby jezykowe i ich realizacja w podrecznikach do nauki jeryka
polskiego jako obcego uzywanych w osrodkach ksztatcenia cudzoziemcéw w Pol-
sce), [w:] 1. Maczyniski, J. Michowicz (red.). Ksztalcenie polonistyczne cudzo-
ziemcow. Studia i materiaty, £.6dZz 1987, s. 117-129;

— E. Sajenczuk, Proba przedstawienia bleddéw popelnianych najczesciej przez
studentdw wietnamskich w czasie uczenia sig¢ jezyka polskiego w Polsce,
[w:] J. Maczyriski, J. Michowicz (red.), Ksztalcenie polonistyczne cudzoziemcdow.
Studia { materialy, 1.6dZ 1987, s. 99-109;

- E. Wyrebowska-Bajor, W sprawie odmiany specjalistycznej jezyka pol-
skiego na zajeciach z cudzoziemcami, [w:] J. Maczynski, J. Michowicz (red.),
Ksztalcenie polonistyczne cudzoziemcow. Studia i materialty, E6dz 1987,
s. 130-136;

— M. Nowakowska, Fleksja rzeczownika w podreczniku historii, [w:] K. Mi-
chalewski, M. Nowakowska, J. Maczynski, G. Karowicz (red.), Nauczanie po
polsku, ,,Acta Universitatis Lodziensis” 1991. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzo-
ziemc6w, nr 3, s. 45-59;

— K. Michalewski, Gramatyka dydaktyczna. [w:} K. Michalewski, M. No-
wakowska, J. Maczynski, G. Karowicz (red.), Materialy z konferencji, ,Acta
Universitatis Lodziensis” 1992. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw. nr 4,
s. 139-145;

- L. Sikorski, Trudne stowa (z problematyki czasownika na zajeciach z Po-
loniq), ,.Ojczyzna — Polszczyzna™ 1992, nr 2:

— L. Sikorski. Tekst jako podstawa do ¢wiczer na poziomie wyZszvm,
»Ojczyzna — Polszczyzna™ 1992, nr I

— G. Rudzifiski, Adlatywne wyraZenia przyimkowe w funkcji okolicznika
miejsca i lqczliwe z nimi czasowniki, ,Acta Universitatis Lodziensis” 1994,
Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 5, s. 5-23;
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— B. Nadgérska-Maciejewska, Mozliwosci zastosowania technik stowotwdr-
czych na lekcjach jezyka polskiego z cudzoziemcami, .,Acta Universitatis Lodzien-
sis” 1994, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 5, s. 23-31;

— E. Mendak, D. Pogorzelska, Mozliwosci wykorzystania elementdw komu-
nikacji niewerbalnej w nauczaniu cudzoziemcow jezyka polskiego (RozwaZania
teoretyczne), .Acta Universitatis Lodziensis” 1994, Ksztatcenie Polonistyczne
Cudzoziemcéw, nr 5, s. 31-39;

— E. Mendak. Cele nauczania a Srodki dydaktyczne, ,Neofilolog” 1995,
nr 10;

— B. Ostromecka-Fraczak, Rola prefiksow czasownikowych w komunikacji
Jezykowej studentow rosyjskojezycznych, [w:] J. Mazur (red.), Ksztalcenie spraw-
nosci komunikacyjnej Polakdw ze Wschodu, Lublin 1995, s. 103-114;

— B. Krucka, Rusycyzmy skiadniowe w jezyku Polakdw ze Wschodu na tle
polsko-rosyjskich kontrastéw jezykowych, [w:] J. Mazur (red.). Ksztatcenie
sprawnosci komunikacyjnej Polakéw ze Wschodu, Lublin 1995, s. 115-124,

— B. Krucka, Bledy frazeologiczne w jezyku Polonii ze Wschodu,
[w:] B. Janowska, J. Porayski-Pomsta (red.), Jezyk polski w kraju i za granicaq,
t. 1, Warszawa 1997, 5. 62-71;

— B. Krucka. Propozycja céwiczer przeciwdziatajacych interferencji jezyka
rosyjskiego (na podstawie struktur skladniowych oznaczajgcych przyczyne),
{w:] B. Ostromecka-Fraczak (red.), Polonistyczna edukacja jezykowa i kulturowa
cudzoziemcow. Poziom sredni: stan obecny — problemy — postulaty, .Acta
Universitatis Lodziensis™ 1998, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow,
nr 10, s. 337-345;

— 1. Staby-Géral, Analiza mozliwosci funkcjonalnego wprowadzania wybra-
nych form deklinacyjnych (na podstawie narzednika i miejscownika) w grupach
studentow cudzoziemcow uczacych si¢ jezyka polskiego, ..Acta Universitatis
Lodziensis” 1997, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 9, s. 5-13;

- L Staby-Géral, Analiza moZliwosci funkcjonalnego wprowadzania form
fleksyjnych w grupach studentéw cudzoziemcow uczacych sie jezyka polskiego
(na podstawie wybranych zwiqzkow skladniowych z liczebnikami giownymi).
[w:} B. Ostromgcka-Fraczak (red.), Polonistyczna edukacja jezykowa i kulturowa
cudzoziemcow. Poziom Sredni: stan obecny — problemy — poswulaty, ,Acta
Universitatis Lodziensis” 1998, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow,
nr 10, s. 353-361;

— E. Wyrebowska-Bajor, Zobaczymy, jak czytajq nasi studenci, [w:] J. Mazur
(red.), Polonistyka w swiecie. Nauczanie jezyka i kultury polskiej studentow
zaawansowanych, Lublin 2000, s. 185-190;

— 1. Staby-Géral, Migdzy jezykoznawstwem integracyjnym a jezykoznawstwem
filologiczno-semiotycznym. Gramatyka w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.
[w:] Inne optyki. Nowe programy, nowe metody, nowe technologie w nauczaniu
kultury polskiej i jezyka polskiego jako obcego, Katowice 2001, s. 425437,
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~ L. Staby-Goéral, Do czego Polakom potrzebny jest ten nieszczesny celownik?
— czyli problemy cudzoziemcow zwigzane z uZyciem rzadziej wystepujacych form
fleksyjnych, .Acta Universitatis Lodziensis” 2002, Ksztalcenie Polonistyczne
Cudzoziemcéw, nr 12, s. 81-87;

— L. Sikorski, Dydaktyczno-jezykowe aspekty korelacji w nauczaniu cudzo-
ziemcow, ,.Acta Universitatis Lodziensis™ 2002, Ksztalcenie Polonistyczne Cu-
dzoziemcow, nr 12, s. 87-93;

~ A. Kubacka-Gorwecka, Charakterystyka zmodyfikowanego egzaminu ust-
nego z jezyka polskiego po kursie podstawowym (stopien IV: poziom podstawowy,
progowy) w SJIPAC UL, .Acta Universitatis Lodziensis” 2002, Ksztalcenie
Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 12, s. 109-113;

— A. Omulecka, Streszczenie — wazne ¢wiczenie w ksztattowaniu myslenia
analitycznego w procesie uczenia si¢ jezyka polskiego jako obcego, ,,Acta
Universitatis Lodziensis™ 2002, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 12,
s. 113-119. ’

Dziat III. Do$wiadczenia metodyczne nauczycieli przedmiotéw kierun-
kowych

— S. Rubaj, Kierunki i metody doskonalenia procesu nauczania fizyki w Stu-
dium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw, 1.6dZ 1979, Maszynopis pracy dok-
torskiej w Bibliotece Uniwersytetu Eddzkiego;

— J. Michowicz, Rozwijanie sprawnosci jezykowych studentow cudzoziemcow
w pierwszych tygodniach nauczania wiedzy o Polsce. Materialy z konferencji
miedzynarodowej, Lipsk 1978, 12 s;

— J. Michowicz, Upowszechnianie wiedzy o Polsce wsrdd stuchaczy Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, .Zycie Szkoty Wyzszej” 1980, R. 28, nr 9,
s. 95-104;

— J. Michowicz, Problemy doboru i zakresu tresci nauczania wiedzy o Polsce
w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Eddzkiego, L.6dZ
1980, Maszynopis pracy doktorskiej w Bibliotece Uniwersytetu ¥.6dzkiego;

~ J. Michowicz, Problemy doboru i zakresu tresci nauczania wiedzy o Polsce
w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Lddzkiego (frag-
menty), [w:] J. Lewandowski (red.), Jezyk polski jako obcy. Maierialy glot-
todydaktyczne, t. 1. z. H1-H2, Warszawa 1983-1984, k.1 — 202, 1-200;

~ J. Michowicz, Rola nauczania historii w rozwoju umiejetnosci w zakresie
Jezyka polskiego, [w:] W. Kucharski (red.). Spotkanie Nauczycieli Polonijnych
'80. Materialy z seminarium, Warszawa, 9-10 sierpnia 1980 r., Lublin 1981,
s. 61-71;

- J. Michowicz, Niektdre problemy zwigzane z nauczaniem jezyka polskiego
Jako obcego, .Dydaktyka Szkoty Wyzszej” 1981, nr 2, s. 129-142;

— G. Karowicz. Testy bieigcej kontroli w nauczaniu chemii, [w:] Materiaty
dorocznego zjazdu naukowego Polskiego Towarzystwa Chemicznego i Stowa-
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rzyszenia Inzynierow i Technikdw Przemysiu Chemiczinego w Kielcach, 19-22
IX 1984, Kielce 1984, s. 46;

— J. Michowicz, Metody i techniki badari nad doborem tresci nauczania
wiedzy o Polsce studentéw cudzoziemcdw, .Poradnik Jezykowy” 1985, nr 2,
s. 122-127, nr 3, s. 196-202;

— S. Bednarek, Organizacja i uwarunkowania procesu dydaktycznego w Stu-
dium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw, .Zycie Szkoty Wyzszej” 1986,
R. 34, nr 7/8, s. 143-154;

— S. Golewski, 1. Staby-Géral, Wybrane problemy koordynacji pracy w na-
uczaniu jezyka polskiego jako obcego w ramach przedmiotu ,,chemia’ w Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemeéw Uniwersytetu Eddzkiego, [w:] J. Maczynski,
J. Michowicz (red.), Ksztalcenie polonistyczne cudzoziemcow. Studia | materiaty,
16dz 1987, s. 173-179;

— J. Jerzewski, Testy w nauczaniu matematyki w Studium Jezyka Polskiego
dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Eddzkiego, [w:] J. Maczynski, J. Michowicz
(red.), Ksztalcenie polonistyczne cudzoziemcow. Studia i materiaty, £.6dZ 1987,
s. 196-201;

- G. Karowicz, Rola testéw w nauczaniu chemii w Studium Jezyka Polskiego
dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Eddzkiego, {w:} J. Maczynski, J. Michowicz
(red.), Ksztalcenie polonistyczne cudzoziemcdw. Studia i materiaty, L6dZ 1987,
s. 209-217;

- J. Michowicz, ZaloZenia ogdlne stosowania testow w nauczaniu cudzoziem-
cow, [w:] J. Maczyfiski, J. Michowicz (red.), Ksztalcenie polonistyczne cudzo-
ziemcow. Studia i materiaty, £6dZ 1987, s. 186-195;

— S. Rubaj. Niekidre czynniki warunkujace efektywno$¢ nauczania fizyki
w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Lddzkiego,
[w:] J. Maczynski, J. Michowicz (red.), Ksztalcenie polonistyczne cudzoziemcdw.
Studia i materiaty, £.6dZ 1987, s. 180-185;

— S. Rubaj, Testy w nauczaniu fizyki w Studium Jezyka Polskiego dla
Cudzoziemcdw Uniwersytetu £ddzkiego, [w:] J. Maczynski, J. Michowicz (red.).
Ksztalcenie polonistyczne cudzoziemcdw. Studia i marteriaty, E6dZ 1987,
s. 202-208;

— S. Rubaj, Nauczanie jezyka specjalistycznego i przedmiotow w przygoto-
waniu do studiow wyZszych, [w:] K. Michalewski, M. Nowakowska, J. Maczyn-
ski, G. Karowicz (red.), Ksztafcenie cudzoziemcow — materialy miedzynarodowej
konferencji naukowej, ..Acta Universitatis Lodziensis”™ 1989, Ksztatcenie Polonis-
tyczne Cudzoziemcdw, nr 2, s. 95-103;

- K. Andrijewska, E. Grzejdziak, Ksztaftowanie sprawnosci jezykowych na
lekcjach chemii, [w:] K. Michalewski. M. Nowakowska, J. Maczyfiski.
G. Karowicz (red.), Ksztalcenie cudzoziemcow — materialy miedzynarodowej
konferencji naukowej, ,.Acta Universitatis Lodziensis”™ 1989, Ksztatcenie Polonis-
tyczne Cudzoziemcédw, nr 2, s. 87-95;
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~ S. Bednarek, Srodki dydaktyczne i ich funkcje we wprowadzaniu stownic-
twa specjalistycznego na preykladzie fizyki, (w:] K. Michalewski, M. Nowakow-
ska, J. Maczynski, G. Karowicz (red.), Ksztalcenie cudzoziemcow —~ materiaty
miedzynarodowej konferencji naukowej, ,.Acta Universitatis Lodziensis” 1989,
Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcdw, nr 2, s. 103-113;

— M. Wnuk, Wykorzystanie technik i Srodkéw nauczania w biologii, [w:]
K. Michalewski, M. Nowakowska, J. Maczynski, G. Karowicz (red.), Ksztafcenie
cudzoziemcow — materiaty miedzynarodowej konferencji naukowej, ,,Acta Univer-
sitatis Lodziensis” 1989, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 2,
s. 129-139;

~ Z. J6iwiak, Uwagi dotyczace pierwszego etapu w nauczaniu matematryki,
[w:] K. Michalewski, M. Nowakowska, J. Maczynski, G. Karowicz (red.),
Nauczanie po polsku, .Acta Universitatis Lodziensis™ 1991, Ksztatcenie Polonis-
tyczne Cudzoziemcéw, nr 3, s. 59-63;

— D. Wrébel, Niedefinicyjne wprowadzanie poje¢ matematycznych na zaje-
ciach dla cudzoziemcow, [w:] K. Michalewski, M. Nowakowska, J. Maczyriski,
G. Karowicz (red.), Nauczanie po polsku, ,Acta Universitatis Lodziensis™ 1991,
Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 3, s. 63-75;

— S. Bednarek. Umiejetnosci rozwigzywania zadan z fizyki przez stuchaczy
Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow a determinujace je czynniki,
[w:] K. Michalewski, M. Nowakowska, J. Maczyniski, G. Karowicz (red.),
Nauczanie po polsku, ,Acta Universitatis Lodziensis” 1991, Ksztalcenie Polonis-
tyczne Cudzoziemcéw, nr 3, s. 75-92;

— S. Bednarek, Badanie prognostycznosci ocen z zaliczeri dla wynikow
egzaminéw w procesie ksztatcenia przygotowawczego cudzoziemcow (na przy-
kladzie fizyki), [w:] K. Michalewski, M. Nowakowska, J. Maczynski, G. Ka-
rowicz (red.), Nauczanie po polsku, ..Acta Universitatis Lodziensis” 1991,
Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow, nr 3, s. 92-102;

— K. Andrijewska, E. Grzejdziak, Stan wiedzy Polakow ze Wschodu a dobor
tresci [ organizacji procesu nauczania chemii w SJPdC UL, [w:] J. Mazur
(red.), Merytoryczne ksztalcenie Polakow ze Wschodu. Lublin 1994, s. 147-154;

— Z. Joiwiak, D. Wrébel, Organizacja nauczania matemarvki i sprawdzanie
wiadomosci studentéw w ramach sesji orientacyjnej, [w:] J. Mazur (red.),
Merytoryczne ksztatcenie Polakéw ze Wschodu. Lublin 1994, s. 155-162;

—~ B. Penczak, M. Wnuk, Spostrzezenia dotyczace merytorycznego przygo-
towania z biologii — kandydatow ze Wschodu na studia medyczne, rolnicze
i biologiczne, [w:] J. Mazur (red.). Merytoryczne ksztalcenie Polakéw ze Wscho-
du, Lublin 1994, s. 133-140;

— 1. DziurdZ, B. Penczak. Akrywnos¢ wiasna studenta uczacego sie biologii
a umiejetnoS¢ postugiwania sie specjalistycznym stownicrwem  biologicznym,
[w:] J. Mazur (red.), Ksztalcenie sprawnosci komunikacyjnej Polakéw ze Wscho-
du, Lublin 1995, s. 223-230;
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— D. Wrébel, A. Zieliiska, Przekladowe stowniki matematyczne: ich zaloZe-
nia i rola w ksztafcenin sprawnosci komunikacyjnej studentdw polonijnych,
[w:] J. Mazur (red.), Ksztalcenie sprawnosci komunikacyjnej Polakéw ze Wscho-
du, Lublin 1995, s. 231-236;

— B. Penczak, S. Hrabec, Filmy wideo w nauczaniu cudzoziemcow stownictwa
biologicznego, ..Acta Universitatis Lodziensis™ 1996, Ksztatcenie Polonistyczne
Cudzoziemcéw, nr 6, s. 75-83;

— Z. J6iwiak, L. Kondrak, Test wstepny jako jeden z czynnikow intensyfikacji
nauczania matematyki w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcdw, ,Acta
Universitatis Lodziensis” 1996, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 6,
s. 83-93;

— P. Nosko, Rodzaje cwiczenri jezykowych na lekcjach fizyki dla cudzoziem-
cow, [w:] B. Ostromecka-Fraczak (red.), Ksztalcenie specjalistyczne cudzoziem-
cow, ,,Acta Universitatis Lodziensis” 1996, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziem-
céw, nr 7/8, s. 169-177;

— T. Jakubowska, M. Ledzion, Film video i komputer w nauczaniu historii
stuchaczy cudzoziemcéw, [w:] B. Ostromecka-Fraczak (red.), Ksztalcenie spec-
jalistyczne cudzoziemcow, ,Acta Universitatis Lodziensis™ 1996, Ksztalcenie
Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 7/8, s. 185-193;

— K. Kalinowski, E. Mendak, Sprawdzanie wiadomosci z zakresu chemii
a sprawnos¢ jezykowa studentéw w grupach medycznych w SJPAC UL.
{w:] B. Ostromecka-Fraczak (red.), Ksztalcenie specjalistyczne cudzoziemcow.
.Acta Universitatis Lodziensis” 1996, Ksztaicenie Polonistyczne Cudzoziemcow,
nr 7/8, s. 193-205;

— T. Borowczyk. Z. Jaruga, E. Rudzifiska, Prezentowanie funkcji i znaczenia
komunikacyjnego wybranych struktur jezykowych na zajeciach z chemii, {w:]
B. Ostromecka-Fraczak (red.), Ksztalcenie specjalistyczne cudzoziemcow, ,Acta
Universitatis Lodziensis” 1996, Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw.
nr 7/8. s. 205-215;

— M. Wnuk, Metody i $rodki techniczne stosowane na zajeciach z biologii,
[w:] B. Ostromecka-Fraczak (red.), Ksztalcenie specjalistyczne cudzoziemcow,
Acta Universitatis Lodziensis™ 1996, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemc6w,
nr 7/8, s. 215-221;

— Z. J6zwiak, L. Kondrak, Testy z matematyki a sprawnos¢ jezyka i wiedza
merytoryczna studentéw Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, [w:] B. Os-
tromecka-Fraczak (red.), Ksztalcenie specjalistyczne cudzoziemcdw, ,,Acta Universitatis
Lodziensis” 1996, Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcoéw, nr 7/8, s. 221-229;

— I Kolendo, M. Wiktorowski, Wiedza historyczna Polakéw ze Wschodu
w Swietle badari — oceny i wnioski, [w:] J. Mazur (red.). Ksztatcenie rodakow
ze Wschodu w Polsce (1989-1995), Lublin 1996, s. 85-96;

- M. Wiktorowski, 1. Kolendo, Wiedza historyczna miodzieZy polonijnej
w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow w Uniwersytecie Lddzkim, .Acta
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Universitatis Lodziensis” 1997, Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 9,
s. 59-69.

Dziat IV. O programach i pomocach dydaktycznych: podrecznikach,
stownikach, filmach, mapach itd.

— S. Hrabcowa, T. Jeromin, A. Wierzbowska, M. Wisniewska-Mync, Pro-
gramy nauczania jezyka polskiego w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw
w Lodzi, £6dZ 1973, s. 34;

— K. Kalinowski, I. Staby-Géral, Z prac nad , Chemicznym stownikiem
minimum dla cudzoziemcow” (Problem doboru tresci | ukladu hasta), [w:] J. Ma-
czynski, J. Michowicz (red.), Ksztatcenie polonistyczne cudzoziemcow. Studia
i materialy, 1.6dz 1987, s. 162-172;

— M. Starzycka, Uwagi na marginesie pracy nad , Historycznym stow-
nikiem minimum dla cudzoziemcow”, [w:] J. Maczynski, J. Michowicz (red.),
Ksztalcenie polonistyczne cudzoziemcow. Studia i materialy, L6dz 1987,
s. 154-161;

— B. Czemik, Z prac nad stownikiem dydaktycznym dla cudzoziemcow. Dobor
i uklad tresci w tycznym st tku minimum, ,,Acta Universitatis Lodzien-
sis” 1988, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 1, s. 33-47.

— J. Maczyniski, Model programu nauczania jezyka polskiego jako obcego,
[w:] K. Michalewski, M. Nowakowska, J. Maczynski, G. Karowicz (red.),
Nauczanie po polsku, ,.Acta Universitatis Lodziensis” 1991, Ksztalcenie Polonis-
tyczne Cudzoziemcéw, nr 3, s. 5-13;

— B. Ostromecka-Fraczak, Studia polonistyczne dla cudzoziemcow w Uniwer-
sytecie £ddzkim, [w:] J. Mazur (red.). Metodvka kszialcenia jezykowego Polakéw
ze Wschodu, Lublin 1993, s. 107-112;

— T. Jakubowska, Mapa na lekcjach historii i wiedzy o Polsce w nauczaniu
stuchaczy cudzoziemcow. .Acta Universitatis Lodziensis” 1994, Ksztalcenie
Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 5, s. 61-71;

— E. Mendak, O scenariuszu cyklu filmowego Ewy Mendak i Lidii Wasilew-
skiej pt.: ,,Ucz sie z nami’, ,Acta Universitatis Lodziensis” 1994, Ksztalcenie
Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 5, s. 55-61;

— B. Nadgérska-Maciejewska, Prace leksykograficzne w Studium Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcow w Lodzi (lata 1968-1990). .Acta Universitatis
Lodziensis™ 1994, Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcdéw, nr 5, s. 39-55;

— T. Borowczyk, H. lljaszuk, ZafoZenia dydakiyczno-metodyczne podrecznika:
Jezyk polski dla cudzoziemcow”, cz. 1, ..Acta Universitatis Lodziensis™ 1996,
Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 6, s. 5-13;

— L. Sikorski. Z prac nad polskim slownikiem ek icznym
[w:] B. Ostromecka-Fraczak (red.), Kszralcenie specjalistyczne cudzoziemcow.
“Acta Universitatis Lodziensis™ 1996, Ksztaicenie Polonistyczne Cudzoziemcéw,
nr 7/8, s. 229-237;
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— A. Skalska, Film edukacyjny w prakryce glotrodydaktycznej — préba
adaptacji, ,Acta Universitatis Lodziensis” 1996, Ksztalcenie Polonistyczne
Cudzoziemcéw, nr 6, s. 43-63;

— E. Wyrgbowska-Bajor, E. Madej, Koncepcja jezykowo-metodyczna pod-
recznika jezyka polskiego dla grup humanistycznych, [w:] B. Ostromecka-Fraczak
(red.). Ksztalcenie specjalistyczne cudzoziemcdw, ,.Acta Universitatis Lodziensis™
1996, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 7/8, s. 243-251;

— B. Barska, K. Kalinowski, Z prac nad ,,Materialami pomocniczymi — jezyk
polski na lekcjach chemii”, .Acta Universitatis Lodziensis” 1997, Ksztalcenie
Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 9, s. 69-79;

— G. Kompel, Nauczanie Europejczykow kultury polskiej na poziomie Sred-
nim. [w:] B. Ostromecka-Fraczak (red.), Polonistyczna edukacja jezykowa i kul-
turowa cudzoziemcéw. Poziom Sredni: stan obecny — problemy — postulary,
..Acta Universitatis Lodziensis” 1998, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow,
nr 10. s. 169-177;

— B. Ostromecka-Fraczak, Stownik dwujezyczny i jego rola w nauczaniu
Jjezyka polskiego jako obcego, [w:] B. Ostromecka-Fraczak (red.), Polonistyczna
edukacja jezykowa i kulturowa cudzoziemcow. Poziom Sredni: stan obecny
— problemy — postulary, ,Acta Universitatis Lodziensis” 1998, Ksztatcenie
Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 10, s. 389-395;

— G. Rudzifiski. Indeks a tergo do Stownika minimum wspdlczesnej pol-
szczyzny Z. Kurzowej i H. Zgdtkowej, [w:] B. Ostromecka-Fraczak (red.),
Polonistyczna edukacja jezykowa i kulturowa cudzoziemcow. Poziom Sredni:
stan obecny — problemy — postulaty, ,Acta Universitatis Lodziensis” 1998,
Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemc6éw, nr 10, s. 403-415;

— M. CieSlak, J. Czarnecka, A. Jackowska, L. Sikorski. ,,ABC ekonomii
dla cudzoziemcow’. Podrecznik dwupoziomowy, [w:] J. Mazur (red.), Polo-
nistyka w Swiecie. Nauczanie jezyka i kultury polskiej studentéw zaawanso-
wanych, Lublin 2000;

— B. Ostromecka-Fraczak, Stowniki dydaktyczne do nauki jezyka polskiego
jako obcego. Teoria i prakiyka, [w:] J. Mazur (red.). Polonistyka w Swiecie.
Nauczanie jezyka i kultury polskiej studentow zaawansowanych, Lublin 2000,
s. 323-333;

— Z. J62wiak, Slowniki jako pomoc dla uczesmikéw krdtkich kursow ter-
minologii matematycznej, [w:] R. Cudak, J. Tambor (red.). Inne optyki. Nowe
programy, nowe metody, nowe technologie w nauczaniu kultury polskiej i jezyka
polskiego jako obcego. Katowice 2001.

Dzial V. Prace konfrontatywne

— J. Majchrowski, S. Radeva, Polskite glagoli za dvizenie s predstavki od-,
wy-, po- i technite bylgarski syotstvija, [w:] Bjuletin za sypostavitel no izsledvane
na bylgarskija ezik s drugi ezici, Sofija 1977, s. 149-169;
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— 1. Staby-Géral, Opisanije polskogo jazyka kak inostrannogo w kontra-
stiwnom obuczenii na osnowie ekspierimienta prowiedionnogo w gruppie
studientow choroszo wiadiejuszczich anglijskim jazykom, Skrifter utgivna av
Institutionen for Filologi Il vid Tammerfors Universitet, t. 13, Tampereen
Yliopisto, Filologian Laitos II ja tekijat, Jaljennepalvalvelu, Tampere 1987,
s. 29-45;

— J. Majchrowski, S. Radeva, Polsko-bylgarski frazeologizmi s komponenti
somatizmi, [w:] Sypostavitelno izucavane na casmite leksikalni sistemi na
slavanskite ezici v sinchronija i dijachronija, Sofija 1979, s. 178-184;

— 1. Staby-Géral, Opis jezyka polskiego jako obcego w ujeciu kontrastywnym
z jezykiem angielskim na podstawie eksperymentu przeprowadzonego w grupie
studentow nigeryjskich, {w:]1 Materiaty Konferencji Naukowej z okazji 25-lecia
Instytutu Przygotowawczego dla Cudzoziemcow w Uniwersytecie im. Lomono-
sowa, Moskwa 1979;

~ L. Sikorski. T. Lewaszkiewicz, Rosyjskie interferencje graficzne w nau-
czaniu jezyka polskiego jako obcego, ,Studia Rossica Posnaniensis” 1980,
z. 14, s. 191-199;

— L. Sikorski, T. Lewaszkiewicz, Rosyjskie interferencje graficzne w nau-
czaniu jezyka polskiego jako obcego, [w:] J. Lewandowski (red.), Jezyk polski
Jjako obcy. Materiaty glottodydakryczne. t. 1, z. C1, Warszawa 1983, k. 35-42;

— I Kucharczyk, Charakrer i przyczyny biedow fonicznych popelnianych
przez studentow z krajow Ameryki Laciriskiej, (w:] J. Lewandowski (red.), Jezyk
polski jako obcy. Materialy glomodydakiyczne, t. 1. z. C1, Warszawa 1983,
s. 91-103;

— B. Krucka, Zwiqzki frazeologiczne z czasownikiem ,,robi¢’ i ich ekwiwalen-
ty w jezyku rosyjskim, . Acta Universitatis Lodziensis” 1996, Ksztatcenie Polonis-
tyczne Cudzoziemcéw, nr 6, s. 23-35;

— M. Starzycka. Frazeologizmy w nauczaniu jezyka polskiego cudzoziemcdw
na przykladzie polskiego czasownika ,,robic’ i jego odpowiednikéw — hiszpari-
skiego ,,hacer’ i portugalskiego ,fazer’. .Acta Universitatis Lodziensis™ 1996,
Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 6. s. 35-43;

- B. Krucka, Konfrontarywne nauczanie jezyka polskiego w grupach Polonii
ze Wschodu. [w:] B. Ostromecka-Fraczak (red.), Ksztalcenie specjalistyczne
cudzoziemcow, .JActa Universitatis Lodziensis™ 1996, Ksztalcenie Polonistyczne
Cudzoziemc6éw, nr 7/8, s. 137-145;

- T. Sikorska, System fonologiczny jezyka polskiego w pordwnaniu z serb-
skim, [w:] B. Ostromecka-Fraczak (red.), Kszialcenie specjalistyczne cudzoziem-
cdw, .Acta Universitatis Lodziensis” 1996, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziem-
céw, nr 7/8, s. 145-153;

— B. Krucka, Réznice w systemie skiadniowym jezyka polskiego i rosyjskiego.
»Acta Universitatis Lodziensis” 1997, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw,
nr 9, s. 35-59;
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— B. Krucka, Polsko-rosyjskie kontrasty w zakresie derywacji rzeczownikowej,
.Acta Universitatis Lodziensis” 2002, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemc6w,
nr 12, s. 43-69.

Dziat VI. Nauczanie jezyka specjalistycznego przez polonistéw

~ A. Omulecka. Z zagadnieri pracy z tekstem naukowym i tekstem kierunko-
wym w grupie medycznej, .Acta Universitatis Lodziensis” 1998, Ksztatcenie
Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 1. s. 23-33;

— G. Rudzifiski, Problemy analiza tekstow po ekologii w uczebnych celach,
[w:] Problemy podgotowki nacyonalnych kadrow dla zarubieinych stran. Tezisy
dokladow meZdunarodnoj nauczno-prakticzeskoj konferencyi, Sankt-Peterburg
1995. s. 67;

— L. Sikorski, Zatozenia metodyczno-programowe kursu jezyka polskiego dla
cudzoziemecow — ekonomistow, ,,Acta Universitatis Lodziensis” 1996, Ksztalcenie
Polonistyczne Cudzoziemcédw, nr 6, s. 19-23;

— A. Omulecka, Funkcja tekstu na przedmiotach kierunkowych oraz na
jezyku polskim w grupach medycznych, [w:] B. Ostromecka-Fraczak (red.),
Ksztalcenie specjalistyczne cudzoziemcow, ,,Acta Universitatis Lodziensis™ 1996,
Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 7/8, s. 81-89;

— E. Mendak, Polska terminologia rolnicza w nauczaniu cudzoziemcow,
[w:] B. Ostromecka-Fraczak (red.). Ksztalcenie specjalistyczne cudzoziemcow,
Acta Universitatis Lodziensis” 1996. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow,
nr 7/8, s. 89-95;

— Z. Kropiwnicka, A. Skalska, Na lasce jezyka?... Problemy przygotowania
merytorycznego Stowian do studiéw polonistycznych, [w:] B. Ostromecka-Fraczak
(ved.). Ksztalcenie specjalistyczne cudzoziemcow, ,Acta Universitatis Lodziensis™
1996, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 7/8, s. 153-163;

— G. Kompel, Nauczanie jezyka polskiego przysztych humanistéw, [w:] B. Os-
tromecka-Fraczak (red.), Ksztalcenie specjalistyczne cudzoziemcow, ,.Acta Univer-
sitatis Lodziensis” 1996, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 7/8.
s. 163-169;

— G. Rudzifiski, Badanie tekstéw naukowych w kontekscie ksztalcenia spec-
Jjalistycznego cudzoziemcdw, [w:] B. Ostromecka-Fraczak (red.). Ksztalcenie
specjalistyczne cudzoziemcow, ,,Acta Universitatis Lodziensis” 1996, Ksztalcenie
Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 7/8, s. 47-53;

— L. Sikorski, Nauczanie jezyka specjalistycznego w ukladzie wieloprzed-
miotowym, [w:] B. Ostromecka-Fraczak (red.), Polonistyczna edukacja jezykowa
i kulturowa cudzoziemcow. Poziom Sredni: stan obecny — problemy — postulaty.
Acta Universitatis Lodziensis™ 1998, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow.
nr 10, s. 105-115;

— E. Wyrebowska-Bajor, Niekidre aspekty organizacji stownictwa w mate-
riatach do nauczania jezyka polskiego humanistéw na etapie Srednio zaawan-
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sowanym, [w:] B. Ostromgcka-Fraczak (red.), Polonistyczna edukacja jezykowa
i kulturowa cudzoziemcow. Poziom Sredni: stan obecny — problemy — postulaty,
.Acta Universitatis Lodziensis™ 1998, Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw,
nr 10, s. 129-135:

— B. Krucka, Wprowadzenie stownictwa ekonomicznego w grupach polo-
nijnych ze Wschodu, [w:] J. Mazur (red.), Polonistyka w Swiecie. Nauczanie
Jjezyka i kultury polskiej studentéw zaawansowanych, Lublin 2000,
s. 357-360;

— G. Rudzinski, Lista rangowa stownictwa tekstéw naukowych z dziedziny
ochrony Srodowiska jako pomoc w nauczaniu jezyka specjalistycznego, ,.Acta
Universitatis Lodziensis”™ 2002, Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw,
nr 12, s. 93-109.

Dzial VII. Lektoraty jezyka polskiego za granica

—~ E. Sajenczuk, Nauczanie jezyka polskiego w WyZszej Szkole Jezykow
Obcych w Hanoi, [w:] J. Lewandowski (red.), Jezyk polski jako obcy. Materialy
glottodydakryczne, t. 22, z. A, Warszawa 1984, s. 8-25;

- E. Sajenczuk, Program nauczania jezyka polskiego na kursie przygotowaw-
czym na Wydziale Preygotowawczym w Wyzszej Szkole Jezykdw Obcych w Hanoi,
[w:] J. Lewandowski (red.), Jezyk polski jako obcy. Materialy glottodydakryczne,
t. 22, z. A. Warszawa 1984, s. 26-40;

— H. Kicitska. Lektorat jezyka polskiego w ABF Halle’a Salle, ,.Acta
Universitatis Lodziensis” 1988. Ksztaicenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 1,
s. 63-67;

~ J. Majchrowska, Z dziatalnosci lekroratu jezyka polskiego w Uniwersytecie
im. Cyryla i Metodego w Wielkim Tyrmowie — Bulgaria, ..Acta Universitatis
Lodziensis” 1988, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow, nr 1, s. 59-63;

— M. Starzycka, Informacje o lektoracie jezyka polskiego w Universidade
de Lizboa, .,Acta Universitatis Lodziensis” 1988, Ksztalcenie Polonistyczne
Cudzoziemcéw, nr 1, s. 67-71;

— K. Szafranowska-Konczalik, Z problemow nauczania jezyka polskiego
w Uniwersytecie im. A. Zdanowa w Leningradzie, ,,Acta Universitatis Lodziensis”
1988, Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 1, s. 53-59;

— L. Wawrzyiiczak, Lektorat jezyka polskiego w Wyiszej Szkole Jezykow
Obcych w Hanoi — Wiemam, ..Acta Universitatis Lodziensis” 1988, Ksztalcenie
Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 1, s. 47-53;

— B. Krucka, Z zagadnieri wptywu jezyka rosyjskiego na polskie stownictwo
i konstrukcje gramatyczne, .Zagadnienia Jezykoznawcze” 1992, t. 21;

— B. Ostromecka-Fraczak. Kszratcenie polonistyczne jako element ksztalcenia
slawistycznego (na przykiadzie lektoratu jezyka polskiego w Lublanie), ,.Acta
Universitatis Lodziensis™ 1994, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 5.
s. 71-81;
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— K. Wrébel, Lekiorar jezyka polskiego w Turku (Finlandia) (1983-1988),
.Acta Universitatis Lodziensis™ 1994, Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw,
nr 5, s. 81-87,

— L. Sikorski, Nauczanie jezyka polskiego w landzie Szlezwik-Holsztyn
(Niemcy), .,Acta Universitatis Lodziensis” 1994, Ksztatcenie Polonistyczne Cu-
dzoziemcéw. nr S, s. 87-90;

- B. Ostromecka-Fraczak, Lektorat jezyka polskiego w Lublanie i jego
wspdlpracownicy, ,.Acta Universitatis Lodziensis” 1996, Ksztatcenie Polonis-
tyczne Cudzoziemcéw, nr 6, s. 93-98;

- J. Majchrowski. O lektoratach jezyka polskiego na Konferencji polonistow
zagranicznych w dniach 5-6 IX 1938 roku, ,Rocznik Towarzystwa Literackiego
im. A. Mickiewicza™ 1997, t. 32;

— M. E. Sajenczuk, Refleksje nad nauczaniem jezyka polskiego w krajach
Trzeciego Swiata: Indie, [w:] B. Janowska, I. Porayski-Pomsta (red.), Jezyk
polski w kraju i za granicq, t. 2, Warszawa 1997, s. 202-208;

— B. Maciejewska, Nauczanie jezyka polskiego w Uniwersytecie Preszowskim
w Stowagji, [w:] B. Ostromecka-Fraczak (red.), Polonistyczna edukacja jezykowa
i kulturowa cudzoziemcdéw. Poziom Sredni: stan obecny — problemy — postulaty,
.Acta Universitatis Lodziensis™ 1998, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw,
nr 10, s. 433-439;

— T. Sikorska, Jezyk polski na Uniwersytecie w Nowym Sadzie, [w:] B. Os-
tromecka-Fraczak (red.), Polonistyczna edukacja jezykowa i kulturowa cudzoziem-
cow. Poziom Sredni: stan obecny — problemy — postulaty, .Acta Universitatis
Lodziensis” 1998, Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 10, s. 475-479;

- 1. Staby-Géral, Jezyk polski — lektorar i filologia na Uniwersytecie w Tem-
pere (Finlandia), Nauczanie jezykéw obcych na lektoratach w dobie reformy
szkolnictwa i integracji ze Wspdinota Europejska, .Prace Naukowe Studium
Nauki Jezykéw Obcych Politechniki Wroctawskiej” 2000, s. 226-228;

~ M. E. Sajenczuk, O nauczaniu wiedzy o kulturze polskiej na kursie konwersa-
¢ji polonistyki sztokholmskiej, [w:] J. Mazur (red.), Polonistyka w §wiecie. Naucza-
nie jezyka i kultury polskiej studentéw zaawansowanych, Lublin 2000, s. 275-284;

— M. E. Sajenczuk, Symulacja w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego
i kultury polskiej. Z doswiadczeri lektora goscinnego na polonistyce sztokholm-
skiej, [w:] R. Cudak, I. Tambor (red.), Inne opryki. Nowe programy, nowe
metody, nowe technologie w nauczaniu kultury polskiej i jezyka polskiego jako
obcego, Katowice 2001, s. 228-240;

— G. Kompel. Z doswiadczeri lektora goscinnego w Lotewskiej Akademii
Kultury w Rydze, ..Acta Universitatis Lodziensis” 2002, Ksztalcenie Polonistyczne
Cudzoziemcéw, nr 12, s. 125-135;

- M. E. Sajenczuk, Z doswiadczeri lektora goscinnego JPJO i KPJO na
uniwersytetach szwedzkich, ,Acta Universitatis Lodziensis” 2002, Ksztatcenie
Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 12, s. 135-145.
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Dzial VIIl. Sprawozdania i komunikaty

— G. Zarzycka-Suliga, Amerykariska wielokulturowos¢ a nauczanie kultury
Europy Wschodniej, [w:] B. Ostromecka-Fraczak (red.), Ksztalcenie specjalis-
tyczne cudzoziemcow, ,,Acta Universitatis Lodziensis” 1996, Ksztatcenie Polonis-
tyczne Cudzoziemcéw, nr 7/8, s. 275-285;

— M. E. Sajenczuk, Jezyk polski w strukturze studiéw slawistycznych w Uni-
wersytecie Delhijskim, ,Acta Universitatis Lodziensis” 1997, Ksztatcenie Polonis-
tyczne Cudzoziemcéw, nr 9, s. 85-93;

-~ T. Szychowska, Wydzial Przygotowawczy dla Studentow Zagranicznych
w Sanki-Petersburgu, ,,Acta Universitatis Lodziensis” 1997, Ksztaicenie Polonis-
tyczne Cudzoziemcéw, nr 9, s. 107-111;

— Z. J6iwiak, E. Mendak, B. Penczak, Wspdipraca iddzkiego Studium
z Instytutem Jezyka Czeskiego w Pradze — osiagnigcia i perspekrywy, ,,Acta
Universitatis Lodziensis” 1997, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 9,
s. 111-115;

— A. Skalska, Sprawozdanie z konferencji ,,Obcokrajowcéw uczenie Polski”,
Krakow, 29 czerwca 1999 roku, ,,Acta Universitatis Lodziensis™ 2002, Ksztal-
cenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 12, s. 119-125.

Dziat IX. Reecenzje

— G. Zarzycka-Suliga. Oswoili chrzaszcza. Recenzja ksiazki ,,Oswajanie
chrzaszeza w trzcinie czyli o ksztalceniu cudzoziemedw w Instytucie Polonijnym
Uniwersytetu Jagielloriskiego”, pod red. W. Miodunki, J. Rokickiego, Universitas
1999, .Przeglad Polonijny” 2000, z. 1, s. 201-205;

- G. Zarzycka, Jak w Krakowie chrzgszez brzmi w trzcinie. ,,Oswajanie
chrzaszcza w trzcinie, czyli o ksztakceniu cudzoziemcow w Instytucie Polonijnym
Uniwersytetu Jagielloriskiego”, pod red. W. Miodunki, J. Rokickiego, Universitas,
Krakow 1999, ,,Acta Universitatis Lodziensis” 2002, Ksztatcenie Polonistyczne
Cudzoziemc6éw, nr 12, s. 145-151;

— G. Zarzycka. Sprawdza si¢! Ewa Bajor, Eliza Madej, ,,Wsrod ludzi
i ich spraw. Kurs jezyka polskiego jako obcego dla humanisiow (poziom
Srednio zaawansowany)’, PWN, Warszawa—£édi 1999, ,.Acta Universitatis
Lodziensis™ 2002, Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 12,
s. 151-159;

- L. Sikorski, Magdalena Szelc-Mays, Pawetl Diugosz, ,,O ekonomii po
polsku. Podrecznik jezyka polskiego dla cudzoziemcow. Poziom Srednio zaawan-
sowany”, Krakow 1999, Wydawnictwo i Poligrafia Kurii Prowincjonalnej Zakonu
Pijaréw, ,Acta Universitatis Lodziensis™ 2002, Ksztalcenie Polonistyczne Cu-
dzoziemcéw, nr 12, s. 159-161.
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W artykutach zamieszczonych w dziale 1 dokonano przegladu literatury
i stanu badafi nad problematyka nauczania jezyka polskiego jako obcego,
oméwiono najwazniejsze ogniwa procesu dydaktycznego w SJPdC UL, przed-
stawiono niekt6re metody nauczania jezyka polskiego jako obcego oraz wptyw
czynnik6w zewngetrznych i wewnetrznych na proces przyswajania polszczyzny
przez cudzoziemc6w. Znalazly si¢ tutaj réwniez teksty poS§wigcone koncepcji
doboru materiatu jezykowego i roli nauczyciela w rozwijaniu sprawnosci j¢zyko-
wej studentéw.

Artykuty zgromadzone w dziale II po§wigcone zostaty wybranym zagad-
nieniom nauczania wymowy, gramatyki i stownictwa, ze szczegblnym uwzgled-
nieniem problematyki blgdéw popetnianych w procesie przyswajania polszczyzny
przez cudzoziemcéw pochodzacych z r6znych krajow.

W dziale I zawarte zostaly artykuty, w ktérych przedstawiono niektére
do§wiadczenia metodyczne nauczycieli SIPAC UE w zakresie zastosowania
testow oraz koncepcje godzenia rozbieznych niekiedy potrzeb nauczycieli
jezyka i przedmiotéw kierunkowych. Teksty te pokazywaty, Ze przedmioty
kierunkowe stanowily wazny element przygotowania cudzoziemcéw do studiéw
w polskich szkolach wyzszych, ze wzgledu na wystepujace réznice programowe
miedzy polskimi i obcymi szkotami §rednimi, a takze dlatego, Ze polskiej
terminologii naukowej najtatwiej uczy¢ si¢ w naturalnych sytuacjach, a wiec
w trakcie zajeé z biologii, chemii, fizyki czy matematyki. W publikacjach tych
znalazty si¢ réwniez rozwazania dotyczace programu nauczania przedmiotow
kierunkowych',

Bezpo$rednio programom nauczania po§wiecone byly trzy artykuly, za-
warte w dziale IV. Dwa z nich prezentowaly i charakteryzowaty obowig-
zujace w Studium programy, natomiast trzeci, autorstwa Jana Maczyriskiego.
opr6cz przedstawienia opinii autora na temat programu nauczania przypo-
minat niezrealizowane zamysty opracowania powszechnie obowiazujacego
programu. Autor proponowat zasady, ktorymi nalezaloby si¢ kierowaé przy-
gotowujac liczne, bo ukierunkowane na potrzeby odpowiednich kurséw, pro-
gramy’.

W dziale tym znalazly si¢ réwniez teksty, w kt6érych rozwazano temat
podrecznikéw do jezyka polskiego, jak i do ksztalcenia terminologii specjalis-
tycznej oraz artykuly po§wiecone pomocom dydaktycznym w nauczaniu jezyka
polskiego, wykorzystaniu filméw edukacyjnych w praktyce glottodydaktycznej.
a takze zastosowaniu mapy na lekcjach historii i wiedzy o Polsce.

W pracach z dzialu V piszacy zwracali uwage na specyfike nauczania,
wynikajaca z odmiennoéci systemowych réinych jezykéw. Programy, metody

' Wstep, (w:] K. Michalewski, M. Nowakowska, J. Maczyfiski, G. Karowicz (red.), Nauc:anie
po polsku, ,,Acta Universitatis Lodziensis” 1991, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemc6w, nr 3, s. 3.
* Tamize.
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i §rodki nauczania jezyka polskiego jako obcego zestawiono z glottodydaktyka
innych jezykéw, np. rosyjskiego, angielskiego, niemieckiego®.

Artykuty z dziatlu VI po$wiecone zostaty zagadnieniom zwiazanym z nau-
czaniem jezyka specjalistycznego w zakresie np. ekonomii, biznesu, ekologii
i ochrony $rodowiska. Wiele tekstéw poruszato problem terminologii specjalis-
tycznej i jej zréznicowania, np. stownictwo humanistyczne, medyczne, rolnicze.

W publikacjach, ktére znalazty si¢ w dziale VII, autorzy pisali o nauczaniu
jezyka polskiego za granicg i swoich do§wiadczeniach tam zdobytych.

W dziale VIII znalazly si¢ teksty po§wigcone sprawozdaniom z konferencji
badZ pobytu nauczycieli na zagranicznych uniwersytetach.

Koficowy dziat IX stanowia recenzje dwu najnowszych podrecznikéw do
nauki jezyka polskiego jako obcego, na réznych poziomach i dla réznych
specjalizacji, oraz monografii Instytutu Polonijnego. w ktérej zamieszczone
zostaly réwniez artykuly o charakterze teoretycznym®.

Wigkszo§¢ artykutéw, napisanych przez pracownikéw Studium. zostala opub-
likowana w serii Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, wydawanej przez
Wydawnictwo UL i adresowanej do wszystkich uczacych jezyka polskiego jako
obcego w Polsce i za granicg, a zwlaszcza do wykladowcdéw instytucji przy-
gotowujacych cudzoziemcéw do rozpoczecia studiéw na polskich uczelniach
wyzszych. Od 1987 r. do 2002 r. ukazato sie¢ 12 numer6w.

Do korica 2002 r. pracownicy Studium opublikowali 192 artykuly i 5 prac
doktorskich po$wigconych tematyce glottodydaktycznej:

— S. Rubaj, Kierunki i metody doskonalenia procesu nauczania fizyki w Stu-
dium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, L.6dZ 1979;

— J. Michowicz, Problemy doboru i zakresu tresci nauczania wiedzy o Pol-
sce w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Eddzkiego,
L6dz 1980,

— L. Sikorski, Analiza bledow jezykowych obcokrajowcdw i jej implikacje
lingwistyczno-dydaktyczne dla nauczania jezyka polskiego jako obcego na ma-
teriale bledéw uczniow niemieckich, L.6dZ 1982;

— G. Zarzycka, Dialog miedzykulturowy. Teoria oraz opis komunikowania
sig cudzoziemcow przyswajajacych jezyk polski, £.6dZ 2000;

— G. Rudzifiski. Charakterystyka jezykowa tekstow naukowych z dziedziny
ochrony Srodowiska, £6dZ 2001.

Dynamike produkcji wydawniczej pracownikéw Studium w czterech dzie-
sigcioletnich okresach ilustruje tabela 4.2.

* Wsigp, [w:) B. Ostromecka-Fraczak (red.), Polonistyezna edukacja jezykowa i kulturowa
cudzoziemcow. Poziom Sredni: stan obecny — problemy - postulaty, ,,Acta Universitatis Lodziensis"
1998, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 10, s. 3.

* Wstep, [w:] ,,Acta Universitatis Lodziensis” 2002, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw,
nr 12, s. 3.
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Tabela 4.2. Publikacje naukowe napisane przez pracownikéw SJPAC UL w latach 1963-2002

Lata
Rodza) 1963-1972 1973-1982 1983-1992 1993-2002 Razem
publikacji
Artykuly 1 11 62 118 192
Doktoraty - 3 - 2 5

Zrédlo: jak do tab. 4.1.

Jak widaé, liczba powstajacych publikacji systematycznie sig¢ zwiekszata,
a ostatnie dziesieciolecie byto wyjatkowo udane, je$li chodzi o te¢ dziedzing
dziatalnosci pracownikéw Studium. Wynika to prawdopodobnie z tego, ze
w obecnym czasie, aby utrzymaé si¢ na rynku ustug edukacyjnych, trzeba
wykazywa¢ si¢ nie tylko praca, dydaktyczna, ale réwniez potrzebna jest rozlegta
dziatalno§¢ naukowa, a co za tym idzie i publikacyjna.

W SJPdC w kodzi zostalo zorganizowanych pig¢ konferencji naukowych.

Pierwsza odbyta sig 16-17 grudnia 1980 r. Jej tematem byty programy
nauczania jezyka polskiego jako obcego.

Druga odbyta si¢ w 1987 r. z okazji jubileuszu 35-lecia STPAC UL. Zostali
na nig zaproszeni przedstawiciele wszystkich polskich ofrodkéw zajmujacych
si¢ ksztatceniem cudzoziemcéw, jak réwniez goécie z zagranicy: przedstawiciele
oérodkéw przygotowawczych w Lipsku, Halle, Woronezu, Sofii, Pradze, Braty-
stawie, Budapeszcie, Pekinie. Wygltoszono 22 referaty, w tym 5 zaprezentowali
pracownicy SJPdC w Lodzi.

Konferencja byta po§wiecona trzem zagadnieniom:

1) doborowi materiatu jezykowego;

2) udzialowi nauczycieli przedmiotéw w ksztatceniu jezykowym;

3) technicznym $rodkom nauczania®.

Trzecia konferencja odbyta si¢ w 1989 r. Po§wigcona byta nastepujacym
zagadnieniom:

1) dobér materiatu;

2) terminologia glottodydaktyczna;

3) metody i $rodki nauczania;

4) organizacja nauczania®.

Pracownicy SJPdC UL wyglosili na niej trzy referaty.

* Wstep, [w:] ,,Acta Universitatis Lodziensis™ 1989, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemc6w,
nr 2, s. 3-6.

¢ Wstgp, [w:] K. Michalewski, M. Nowakowska, J. Maczyfiski, J. Majchrowski, G. Karowicz
(red.), Materialy z konferencji, ,Acta Universitatis Lodziensis” 1992, Ksztalcenie Polonistyczne
Cudzoziemcéw, nr 4, s. 3.
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Czwarta konferencja odbyta si¢ w Studium w 1995 r. Wzigli w niej udziat
pracownicy podobnych ofrodkéw przygotowawczych z kraju i zagranicy. Wy-
gtoszono 44 referaty, w tym kilka zaprezentowali przedstawiciele o§rodkéw
zagranicznych, takich jak np.: Chorwacja, Eotwa, Nowa Jugostawia, Rosja,
Stowacja, Stowenia, Wietnam, USA.

Konferencja zostala zorganizowana w ramach obchodéw 50-lecia Uniwer-
sytetu Lo6dzkiego. Po§wiccona byla zagadnieniom zwiazanym z nauczaniem
jezyka specjalistycznego w zakresie np. ekonomii, biznesu, ekologii i ochrony
§rodowiska. Wiele referatéw poruszalo problem terminologii specjalistycznej
i jej zréznicowania, np. stownictwo humanistyczne, medyczne, rolnicze. Nau-
czyciele przedmiotéw kierunkowych przedstawili metody i formy nauczania ich
przedmiotéw oraz zglosili propozycje nowego sposobu oceniania wiedzy studen-
t6w. Nauczyciele STPAC UL wyglosili 15 referat6w’.

Piata konferencja, po$wigcona nauczaniu jezyka polskiego cudzoziemcéw,
odbyta sig w 1997 r. i zatytulowana zostata: ,,Polonistyczna edukacja jezyko-
wa 1 kulturowa cudzoziemc6é6w. Poziom $redni: Stan obecny - problemy
— postulaty”, Udzial wzigli w niej nauczyciele akademiccy z o§rodkéw krajo-
wych i zagranicznych, w ktérych jezyk polski jest nauczany jako obcy.
Reprezentowane byly takie kraje, jak: Belgia, Bialoru§, Buigaria, Chorwacja,
Czechy, Francja, Izrael, Japonia, Nowa Jugostawia, Niemcy, Rosja, Rumunia,
Stowacja, Szwecja, Ukraina, Wegry, Wielka Brytania, Wilochy. Uczestnikami
krajowymi byli przedstawiciele uczelni z Katowic, Krakowa, Lublina, Po-
znania, Rzeszowa, Warszawy i Wrocltawia. Gospodarze, pracownicy SJPAC
UL, wygtlosili 15 referatéw, a w czasie catej konferencji zaprezentowano
75 wystapiefi.

Uczestnicy dyskutowali nad programami nauczania jezyka polskiego jako
obcego w réinych czeSciach §wiata. Przedstawiony zostal wspblny inwentarz
zagadnienn gramatycznych oraz kolejno$¢ ich wprowadzania. Zwracano tez uwage
na specyfike nauczania, wynikajacaq z odmiennofci systemowych réinych jezy-
kéw. Programy, metody i $rodki nauczania jezyka polskiego jako obcego
zestawiono z glottodydaktyka innych jezykéw, np. rosyjskiego, angielskiego,
niemieckiego.

Wazne miejsce podczas konferencji zajely problemy zwiazane z nauczaniem
réznych elementéw kultury polskiej i dialogiem miedzykulturowym?®.

Pracownicy SJPdC w Lodzi licznie uczestniczyli w innych konferencjach
naukowych, organizowanych przez poszczeg6lne ofrodki zajmujace si¢ nau-
czaniem jgzyka polskiego jako obcego, jak réwniez Stowarzyszenie ,.Bristol”
oraz w konferencjach glottodydaktycznych organizowanych za granica.

7 Wstep, [w:] B. Ostromecka-Fraczak (red.), Ksztalcenie specjalistyczne cudzoziemcow, .Acla
Universitatis Lodziensis™ 1996, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, nr 7/8, s. 3.
8 Wstep, [w:] B. Osttomecka-Fraczak (red.), Polonistyczna edukacja..., s. 3
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Pracownicy SJPAC w Lodzi wzigli udziat w cyklu konferencji zorganizo-
wanych przez Centrum Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzoziemcéw
UMCS w Lublinie w latach 1992-1996, po§wigconych przede wszystkim nau-
czaniu Polakéw ze Wschodu. Referaty wyglaszane na tych konferencjach byty
pbéiniej wydawane w cyklu Ksztalcenie Polakéw ze Wschodu pod redakcja
J. Mazura. Nauczyciele SJPdC UL wyglosili réwniez referaty na VII i IX
Konferencji Naukowo-Dydaktycznej, zorganizowanych przez Studium Nauki
Jezykéw Obcych Politechniki Wroctawskiej, ktére odbyty sie kolejno: w 1995
i 1998 r. Artykuly z tych konferencji zostaty péZniej wydane w publikacjach pt.
Nauczanie jezykow obcych w szkole wyziszej. Materiaty VIII Konferencji Nauko-
wo-Dydaktycznej 21-22 wrzesnia 1995 r. pod redakcja R. KuZmifiskiej,
M. Mendychowskiego i w ,,Pracach Naukowych Studium Nauki Jezykéw Obcych
Politechniki Wroclawskiej” nr 34/2 . Swéj udzial zaznaczyli réwniez wykiadowcy
SIPAC UL na Migdzynarodowej Konferencji Naukowej Polonistéw, zorganizo-
wanej przez Instytut Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw ,Polonicum”
w Warszawie w 1995 r. Materialy z tej konferencji ukazaty si¢ w ksiazce
pt. Jezyk polski w kraju i za granicq, tom I i II pod redakcja B. Janowskiej
i J. Porayskiego-Pomsty. Studium bylo tez reprezentowane na Migdzynarodowe;j
Konferencji naukowej Multimedia w nauczaniu jezyka rodzimego jako obcego.
zorganizowanej przez Szkote Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego
w 1998 r., a prace z tej konferencji ukazaty si¢ w ,Postscriptum” nr 27-29.
Wyktadowey SJPAC UL licznie wzigli udzial w konferencji zorganizowanej
z inicjatywy Stowarzyszenia ,Bristol” Polskich i Zagranicznych Nauczycieli
Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego w 1999 r. w Lublinie. Referaty
wygtoszone na tej konferencji ukazaty si¢ w ksiazce pt. Polonistyka w swiecie.
Nauczanie jezyka i kultury polskiej studentow zaawansowanych pod redakcja
J. Mazura. Kolejna konferencja, w ktérej uczestniczyli pracownicy Studium,
byla zorganizowana w Filii Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie w 2000 r.
Materialy z tej konferencji zostaty wydane w ksiazce pt. Inne optyki. Nowe
programy, nowe metody, nowe technologie w nauczaniu kultury polskiej i jezyka
polskiego jako obcego pod redakcjg R. Cudaka i J. Tambora. Nauczyciele
SIPAC UL wyjezdzali réwniez na konferencje zagraniczne do Lipska, Petersburga
i Moskwy, a prezentowane tam referaty ukazaty si¢ réwniez w formie publikacji.

W omawianym okresie szesnastu pracownikéw SJPAC w Lodzi nalezalo do
Stowarzyszenia ,,Bristol” Polskich i Zagranicznych Nauczycieli Kultury Polskiej
i Jezyka Polskiego jako Obcego, ktdre zostalo zarejestrowane 22 kwietnia 1997 r.
w Warszawie. Potem w Eodzi 18 wrze$nia 1997 r., w przeddziei migdzy-
narodowej konferencji naukowej, odbyty sie wybory wiadz’. Zrzeszenie to miato
na celu rozwijanie i propagowanie inicjatyw, postaw i dziatafi sprzyjajacych

® Nie mozna byé osoba, kidra wszystko wie najlepiej ~ rozmowa z prof. W. Miodunka
przeprowadzona przez J. Tambor. Tekst opracowala J. Malejka. http://bristol.us.edu.pl/bristol.html
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promocji nauki jezyka polskiego w §wiecie, upowszechnianie wiedzy o polskiej
literaturze, historii, kulturze i sztuce, a takze przyczynianie sie do podwyzszania
poziomu nauczania jezyka polskiego jako obcego'®.

Ustawa o jezyku polskim z 7 paZdziernika 1999 r. stanowi w artykule 3,
punkt 3: ,Minister wlaéciwy do spraw o§wiaty i wychowania okre$la, w dro-
dze rozporzadzenia, zasady prowadzenia egzaminéw pafstwowych z jezyka
polskiego dla cudzoziemcéw, ubiegajacych sie o urzedowe po§wiadczenie jego
znajomosci”. Dziatajac w my§l tej ustawy, Minister Edukacji Narodowej
powotal wiosng 1999 r. Komisje ds. Certyfikacji Jezyka Polskiego jako
Obcego, dzialajaca w nastepujacym skiadzie: dr R. Cudak (Uniwersytet Sla-
ski), prof. A. Dabrowska (Uniwersytet Wroclawski), dyr. M. Jelonkiewicz
(Uniwersytet Warszawski), dr W. Martyniuk (Uniwersytet Jagiellofiski), prof.
J. Mazur (Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej), prof. W. Miodunka (Uni-
wersytet Jagiellonski), prof. B. Ostromecka-Fraczak (Uniwersytet Eodzki),
prof. T. Zgétka (Uniwersytet Adama Miciewicza) i naczelnik E. Bober
z MEN. Celem tej Komisji bylo przygotowanie merytoryczne koncepcji pro-
wadzenia egzaminéw biegloci z jezyka polskiego i okreélenie zasad wydawa-
nia dyploméw potwierdzajacych zdanie ,.egzaminéw paristwowych z jezyka
polskiego”.

Komisja ds. Certyfikacji powotala wiosna 2000 r. podzespét przygotowujacy
zadania do testéw certyfikatowych. Zespét ten spotykal si¢ regularnie dwa razy
do roku i odbywat szkolenia. ktére mogly zostaé uznane za szkolenia dla
pracownikéw przygotowujacych i przeprowadzajacych testy oraz szkolenia dla
lektoréw jezyka polskiego jako obcego. Wszyscy jego cztonkowie byli lektorami
jezyka polskiego w poszczegélnych oSrodkach akademickich. SIPAC w Eodzi
reprezentowali: dr Grazyna Zarzycka i dr Grzegorz Rudzifiski. Czlonkowie
podzespotu przygotowali testy certyfikatowe dla zaawansowanych i dla poczat-
kujacych, ktére zostaly potem przeprowadzone jako testy pilotazowe w tych
ofrodkach akademickich, ktére braly udzial w przygotowywaniu egzaminéw:
w Poznaniu, Wroctawiu. Katowicach, Warszawie, Eodzi, Lublinie i Krakowie.
W 2003 r. Minister Edukacji Narodowej i Sportu powotat Pafistwowa Komisje
Po$wiadczania Znajomoéci Jezyka Polskiego jako Obcego, ktérej zadaniem jest
sprawowanie nadzoru nad egzaminami przeprowadzanymi przez pafstwowe
komisje egzaminacyjne, powotywanie ich skltadu, organizacja i prowadzenie
szkolei dla egzaminatoréw''. W Komisji £6dZ reprezentuje prof. Bozena Ost-
romecka-Fraczak, natomiast w pracach zespoléw egzaminacyjnych uczestnicza
nastgpujacy pracownicy SIPAC UL: dr Grazyna Zarzycka, dr Grzegorz Rudzifiski,
mgr Anna Jackowska i mgr Iwona Géral.

'° Statut Stowarzyszenia ,.Bristol” Polskich i Zagranicznych Nauczycieli Kultury i Jezyka
Polskiego jako Obcego, http://bristol.us.edu.plbristol.html
" DzU 2003, nr 191, poz. 1871.
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Powyzsze informacje pokazuja dobitnie, ze pracownicy SJPAC w L.odzi
prowadzili i prowadza nadal bardzo rozlegta dziataino$¢ naukowa, o czym
najlepiej §wiadczg ich publikacje. Uczestniczyli réwniez aktywnie we wszelkich
dziataniach majacych na celu poprawe jakoSci ustug edukacyjnych w zakresie
ksztalcenia obcokrajowcéw w Polsce.

W niniejszym rozdziale zostaty przedstawione publikacje pracownikéw
SJPAC UL, zwiazane jedynie z glottodydaktyka, pominig¢te zostaly natomiast
opracowania zwiazane z innymi dyscyplinami naukowymi.



ZAKONCZENIE

Niniejsza rozprawa nie wyczerpuje oczywiscie wszystkich aspektéw organiza-
cyjnych i dziatalno$ci dydaktyczno-naukowej SJPAC UL od 1952 do 2002 r. Byé
moze stanie si¢ przyczynkiem do kolejnych opracowafi, dotyczacych ksztal-
cenia studentéw cudzoziemcow w Lodzi, gdyz w dziejach edukacyjnych miasta
SJPdC UL zapisalo pickna kart¢. Geneza i tradycje ksztalcenia cudzoziemcédw
w Lodzi siggaja poczatku lat pigédziesiatych i trwaja do dnia dzisiejszego, totez
L6dZ posiada bogate do§wiadczenie w ksztalceniu obcokrajowcédw. Dorobek
dydaktyczny i naukowy tej instytucji oraz pewna okre§lona mitologia, kt6ra
wytworzyla si¢ wokét niej, sklonity autorke do odtworzenia jej historii i refleksji
nad dziatalno$cia Studium. Innym motywem, sktaniajacym do opracowania prezen-
towanego zagadnienia, bylo przekonanie, Ze w miar¢ uptywu czasu obraz tej
placéwki zaciera sic w §wiadomoSci i pamieci jej pracownikéw. Celowym byto
wigce przedstawienie historii powstania i dziatalnosci dydaktyczno-naukowej STPAC
UL na tle innych instytucji o podobnym charakterze, dziatajacych w Polsce.

W podsumowaniu i ocenie dziatalno$ci SJPAC UL nasuwa sie jeden pod-
stawowy wniosek. a mianowicie: etapy rozwoju i funkcjonowanie tej instytucji
byly odbiciem polityki pafistwa w zakresie ksztalcenia cudzoziemcéw w Polsce.

Studium w Eodzi powstalo na poczatku lat pieédziesigtych, kiedy Polska
wlaczyla si¢ w pomoc edukacyjna, skierowana do krajéw rozwijajacych sig
i podpisata wiele uméw migdzynarodowych. Na przestrzeni lat sze§édziesiatych,
siedemdziesiatych i osiemdziesiatych pomoc edukacyjna, udzielona krajom roz-
wijajacym sie, a szczegdlnie tym nalezacym do bloku paristw socjalistycznych,
nie tylko trwala, ale byta caly czas zwigkszana, czego dowodem jest liczba
studentéw z tych wiadnie krajéw. ktérzy w tym czasie uczyli si¢ w Lodzi.
Lata dziewigédziesiate natomiast to czas naptywu do Studium duzej liczby
studentéw polskiego pochodzenia z bylego Zwiazku Radzieckiego, co byto
réwniez efektem polityki rzadu polskiego, ktéry postanowit pomée rodakom ze
Wschodu udzielajac stypendiéw, kt6re umozliwity im edukacje w Polsce.

Lodzkie tradycje ksztalcenia cudzoziemcdw potwierdzaja, ze na ich edukacje
wplywaja takie elementy. jak: kwalifikacje nauczycieli, plany i programy nau-
czania, organizacja procesu dydaktycznego, warunki socjalno-bytowe, §wiadomo$é
celu nauki, organizacja Zycia studenta poza Studium.
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Najlepszym jednak miernikiem wartoci kazdej szkolty sa jej absolwenci
i ich pbéniejsze osiagnigcia zawodowe i Zyciowe.

Z inicjatywy Miedzyuczelnianej Rady Osrodka Eacznoci z Cudzoziemcami
Absolwentami Polskich Szkét Wyzszych, ktéry zostat powotany do zycia w 1992
r. przez Rektora Uniwersytetu £.6dzkiego, podjete zostaty badania nad karierami
cudzoziemc6w absolwentéw. Bylty to badania ankietowe, kitbrych pytania doty-
czyly czterech grup probleméw:

— retrospektywnej oceny przez cudzoziemcédw studiéw w Polsce;

— adaptacji zawodowej i readaptacji spoteczno-kulturowej po powrocie do kraju;
aktualnej pozycji spoleczno-zawodowej absolwentéw;
preferencji odnos$nie do kierunkéw, zakresu i form kontaktéw z Polska;

— oczekiwari absolwentéw wobec Ofrodka Eacznoéci i innych instytucji
zajmujacych si¢ wspéipraca z absolwentami.

Badania przeprowadzono podczas I Swiatowego Zjazdu Cudzoziemcow Absol-
wentéw Polskich Szk6t Wyzszych w dniach 12-14 wrze$nia 1994 r. w Lodzi.

W badaniach wziglo udziat 86 oséb. W¢réd respondentéw najwiecej byto
przedstawicieli krajéw europejskich — 25 oséb. Nieco mniej liczne byty grupy
z Azji — 21 oséb, Afryki 20 os6b, krajéw arabskich — 17 os6b. Z Ameryki
Lacinskiej wziety udziat tylko 2 osoby i jedna przedstawicielka Polonii.

Pod wzgledem typu ukoriczonych w Polsce uczelni wyzszych przewazali
absolwenci szkét technicznych — 45% ankietowanych. Absolwenci uniwersytetow
stanowili 23%, akademii medycznych 16%. uczelni ekonomicznych 13% i rol-
niczych 6%.

Wigkszoéé ankietowanych ukoniczyta w Polsce studia magisterskie, a ponad
40% odbyto lub aktualnie odbywato w naszym kraju studia doktoranckie. Stopiefi
doktora habilitowanego otrzymaty 3 osoby.

Wiekszo$§¢ pracujacych zawodowo respondentéw zajmowata w swoich krajach
liczaca si¢ pozycje zawodowa. 21 oséb pracowato w szkotach wyzszych i pla-
céwkach naukowo-badawczych, a 10 z nich piastowato funkcje np. rektora,
dziekana itp. 24 respondentéw zajmowalo kierownicze stanowiska, dziatajac
w sferze biznesu, ustug, administracji pafistwowe;.

Prawie wszyscy ankietowani deklarowali, Ze utrzymuja kontakty z Polska
i Polakami, przy czym w przypadku 63% respondentéw miaty one charakter
zaréwno prywatny, jak i zawodowy.

Preferowane formy dalszych kontaktéw zawodowych, to przede wszystkim:
doradztwo naukowe, wymiana publikacji i informacji naukowych, udziat w ba-
daniach naukowych.

Wszyscy badani zgodnie stwierdzili, Ze warto bylo studiowaé w Polsce.
a 93% z nich polecatoby studia w naszym kraju swoim krewnym i znajomym'.

' J. Sulkowska-Kuszielak, Losy zagranicznych absolwentéw polskich szkét wyzszych, ,Kontakt”
1994, nr 4, s. 34-36.
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Podobnie, jak utozyly sie losy ankietowanych absolwentéw, ukiadaty sie losy
wielu innych studentéw cudzoziemcéw opuszczajacych polskie uczelnie wyzsze.
Wielu z nich zajmowato bardzo powazne i odpowiedzialne stanowiska paristwowe
(np. Enver Abdyl Faja — ambasador Albanii w Polsce?, dr S. Bannavong
- deputowany do Parlamentu i przewodniczacy Komisji Edukacji, Kultury
i Spraw Socjalnych w Laosie, dr Hoang Van Nghien — prezydent miasta Hanoi,
prof. dr Phan Sy Tien — dyrektor Departamentu Ksztatcenia Podyplomowego
w Wietnamie®, dr Libertine Amathila — minister administracji regionalnej i budo-
wnictwa w Namibii*) i naukowe (np. dr inz. Abdallah Said — dziekan Wydziatu
Mechaniczno-Elektrycznego Uniwersytetu w Tishreen w Syrii®, Masahiro Taguchi
— profesor Uniwersytetu Okayama w Japonii, Kazuo Fujii — profesor Uniwersyte-
tu Kwansei Gakuin w Japonii®).

Na osiagnigcia SJPAC w Lodzi zlozyla sie przede wszystkim wieloletnia
dziatalno§¢ dyrektoréw i nauczycieli tej szkoty, a w szczeg6lnosci dyrektoréw:
mgr. Stanistawa Lipki, mgr. Wiadystawa Laciaka i dr. Witolda Debowskiego,
ktérzy byli pionierami w dziedzinie ksztalcenia cudzoziemcOw.

Mimo dlugoletniej tradycji i wielkiej uzytecznoéci tej instytucji, jej funkc-
jonowanie w latach dziewigédziesiatych zaczgto napotykaé na wiele trudnosci,
przede wszystkim finansowych.

Majac na uwadze aspekt ekonomiczny, najwigkszymi problemami Studium byty:

1) zbyt duza liczba nauczycieli w stosunku do stuchaczy;

2) zbyt mata liczba studentéw optacajacych nauke we wihasnym zakresie;

3) drastyczny spadek kursu dolara USA w poréwnaniu do lat ubiegtych.

Aby polepszy¢ sytuacje finansowa Studium, konieczne bylo przeprowadzenie
racjonalizacji zatrudnienia. Ze wzgledu na stale zmniejszajaca sig¢ liczbe stu-
chaczy zwolniono cze§¢ nauczycieli i zlikwidowano czeéé etatéw administracyj-
no-technicznych.

Szansg¢ na przetrwanie Studium dostrzezono w jego promowaniu i od po-
czatku lat dziewigédziesiatych rozpoczeto akcje promocyjna.

We wrzesniu 1994 r. odbyt si¢ w Lodzi I Swiatowy Zjazd Absolwentéw
Polskich Szkét Wyzszych, zorganizowany przez OSrodek Eacznosci z Cudzoziem-
cami Absolwentami Polskich Szkét Wyzszych wsp6lnie z Uniwersytetem E6dz-
kim, Akademia Medyczna i Politechnikq L.6dzka, w ktérym wzieto udzial 172
cudzoziemcéw absolwentéw polskich uczelni.

* Enver Abdyl Faja, Wymarzony powrét, Kontakt” 1995, nr 7/8, s. 34.

3 M. Chilczuk, Z wizytq u absolwentéw polskich uczelni w Kambodzy, Laosie i Wi ie,
»Kontakt” 1994, nr 4, s. 11-12.

‘LA hila, Polki trak ty mnie jak cdrke, ,Kontakt” 1994, ar 1, s. 11.

3 W. Walewska, Dv spolpraca miedzy polskimi i syryjskimi uczelniami, ,,Kontakt”
1995, ar 2, s. 21.

¢ B. Gojawiczyfiska, M. Kupczyk, Poiska — Japonia, ,Komakt” 1997, nr 4, s. 11-12.
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Studium wydaje informatory i foldery w obcych jezykach, ktére sa kolpor-
towane przez:

- pracownikéw Studium;

— organizacje mtodziezowe (np. ISEC);

— Ministerstwo Spraw Zagranicznych — poczta dyplomatyczna, itp.

Podsumowujac, nalezy stwierdzié, ze £.6dZ posiada bogate tradycje w zakresie
edukacji obcokrajowcéw, a SJPAC UL wniosto ogromny wkiad w wyksztatcenie
kilku pokoleri cudzoziemcéw, ktérzy postanowili studiowaé w Polsce. Ich listy
pisane do nauczycieli po powrocie do swoich krajéw $wiadcza o tym, Ze na
zawsze zachowali 16dzkie Studium w swoim sercu.
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ANEKS

Tabela Al. Problemy zwigzane z naukg w SJPAC UL w opinii studentbéw

Typ problemu Liczba oddanych gloséw Procent odpowiedzi
Podreczniki 26 24
Nauka jezyka polskiego 15 14
Stosunki z kolegami 1 1
Stosunki z wykladowcami 8 7
Przygotowanie do zajeé 14 13
Przygotowanie do ecgzaminéw 18 17
Gramatyka jezyka polskiego 29 27
Brak slownikéw 13 12
Wyposazenie pracowni 7 6
Aklimatyzacja 15 14
Brak probleméw 15 14

Uwaga: liczba ankietowanych — 107 oséb; student mial prawo oddaé wiecej niz jeden glos.
Zr6dio: zestawienie wlasne autorki na podstawie ankiety przeprowadzonej wéréd studentéw
SIP4C UL.

Tabela A2, Elementy zwiazane z nauka w Studi Jugujace na ie w opinii studentéw
Kategorie Liczba oddanych gloséw Procent odpowiedzi

Spos6b nauczania przedmiotéw kierun-

kowych 48 41
Sposéb nauczania jezyka polskiego 64 S5
Stosunki miedzy sluchaczami 37 32
Stosunki migdzy studentami a nauczy-

cielami 52 45
Program zajeé¢ 22 19
Spos6b oceniania 12 10
Wyposazenie pracowni 8 7
Opieka i pomoc w zalatwianiu réznych

Spraw 29 25

Uwaga: liczba ankietowanych — 116 os6b; student mial prawo oddaé wigcej niz jeden gios.
Zrédio: jak do tabeli Al



Tabela A3. Czynniki majace wplyw na wyniki w nauce w opinii studentéw

Typ czynnika

Liczba glos6w

Procent odpowiedzi

Wiasna systematyczna praca
Regularne uczgszczanie na zajgcia
Pomoc ze strony wykladowcéw
Pomoc ze strony kolezanek i kolegéw
Polakéw
Pomoc ze strony kolezanek i kolegéw
z grupy
Dostepnosé literatury obowiazkowej
Odpowiednia znajomo$¢ jezyka polskiego
Odpowiednia znajomo§¢ jezykéw obcych
Odpowicednie warunki finansowe
Odpowiednie warunki mieszkaniowe
Wybbér kierunku studiéw zgodnego
z zainteresowaniami
Nagrody lub dodatek do stypendium
przyznane za dobre wyniki w nauce

75
62
46

16

70
58
43

15

13
22
36
12
16
32

35

17

Uwaga: jak do tabeli Al.
Zr6dio: jak do tabeli Al.

62%
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O Dostatecznie
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Diagram Al. Ocena sposobu prowadzenia zaje¢ w opinii studentéw




125

16% 0%
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57%

Diagram A2. Ocena sposobu wprowadzania nowego materialu
w opinii studentéw

2%
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59%

Diagram A3. Ocena sposobu konuoli i oceny pracy stwdentéw przez nauczycieli
w opinii studentéw



