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Bronistawa Wozniczka-Paruzel

Od jezyka migowego do ksigzki czarnodrukowej
(o ksztaltowaniu sprawnosci czytelniczej os6b niestyszacych)

Ostatnie lata przyniosly na calym niemal §wiecie wzrost zainteresowania
specyficznymi kategoriami uzytkownikow ksiazki, okreslanymi jako osoby
z niesprawno$ciami czytelniczymi'. Sa to coraz liczniejsze grupy ludzi, ktérzy ze
wzgledu na réznego rodzaju dysfunkcje nie potrafia korzystaé z tradycyjnie
wydawanych publikacji czarnodrukowych lub maja trudnosci z ich odbiorem.
Zgodnie z ustaleniami IFLA, w ich obrgbie mieszcza si¢ réwniez osoby
z uszkodzeniami narzadu stuchu, a zwlaszcza glusi od urodzenia®. Ta szczegdlna
grupa potencjalnych odbiorcow ksigzki zostala rozpoznana badawczo na
gruncie ksiggoznawczym w minimalnym stopniu, co jest zdumiewajace, gdyz
wiadomo, ze kontakt ze stowem pisanym moze odgrywaé w Srodowisku ludzi
niestyszacych niezwykle donioste funkcje, ulatwiajac przy tym przelamywanie
barier komunikacyjnych ze $wiatem ludzi styszacych, a tym samym — wyjscie
z izolacji.

Spolecznos$¢ osdb niestyszacych tworzy zwarta i hermetyczna grupe Srodowis-
kowa, w ramach ktorej jej cztonkowie prowadza Zzycie towarzyskie, zawieraja
przyjaznie, zwiazki malzenskie itp., bardzo rzadko wykraczajac poza nig.
Nietatwo do niej dotrzeé, gdyz podstawowym Srodkiem porozumiewania sig jest
tutaj jezyk migowy, ktorego ludzie slyszacy z reguly nie znaja. Jezyk ten to
»-.Zbior konwencjonalnych znakdédw gestykulacyjnych (zwanych znakami
migowymi), okres§lajacych poszczegodlne litery, liczby lub cale stowa (a czasem

! Zaproponowane tu okrelenie stanowi kalke z angielskiego terminu persons with reading
(print) disabilities przyjetego jako obowiazujace przez IFLA — zob. Medium — Term Programme
1986 — 1991, Second ed. compiled by Professional Board of IFLA, ed. by 1. H. Pizer, Hague 1988,
s. 39—40.

2 Tamze; por. tez: C. Solosy, B. Fewtrell, Alternative Formats for People with Print Disabilities.
Collection Gaps and Weakness, Link up. Library Services for People with Disabilities 1993, nr 82,
s. 1-2.
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nawet krotkie zwroty), przy czym elementem charakterystycznym dla danego
znaku jest zar6wno uklad palcow i dloni u obu rak, jak polozenie rak
w stosunku do ciala oraz ruch wchodzacy w sklad calosci znaku®”,

Jezyk migowy catkowicie dostosowany jest do rodzaju dysfunkcji jego
uzytkownikow, gdyz zamiast uszkodzonego analizatora sluchowego wykorzys-
tuje analizator wzrokowy. Jednoczesnie stanowi on czynnik spajajacy grupg.
Mozliwos¢ porozumiewania si¢ w jej obrgbie utrwala wigzi spoleczne, ktore
— jak wykazuja badania — sa niezwykle silne i czgsto kompensuja liczne
trudnoéci ludzi gluchych w kontaktach spolecznych z osobami styszacymi®.

Defekt lub ograniczenie sprawnosci stuchu stanowi zrédio wielu utrudnien
w psychospolecznym funkcjonowaniu osoby niestyszacej niemal od dnia jej
urodzin. Brak odbioru wrazen akustycznych, w tym — mowy ludzkiej
— powoduje, ze dziecko niestyszace nie moze jej opanowac droga nasladownict-
wa, jak dziecko zdrowe. W ten sposob zaburzony zostaje podstawowy §rodek
interkomunikacji spolecznej’. Pamigta¢ przy tym trzeba, Ze mowa i zwiazane
Z nia myslenie werbalne odgrywaja gléwna rolg w ksztaltowaniu wielu funkcji
psychicznych. Dlatego wlasnie u dzieci z uszkodzonym sluchem ogromna wagg
przywiazuje si¢ do ksztalcenia jezyka stownego, niezaleznie od jgzyka migowego.
Gdy dziecko z uszkodzonym stuchem opanuje sztuk¢ mowienia, uzyskuje ono
nie tylko §rodek porozumiewania si¢, ale co§ wigcej, poniewaz jezyk jest
czynnikiem integrujacym calg ludzka $wiadomos¢®.

Ksztalcenie mowy idzie w parze z ksztalceniem pisania i czytania, dzigki
czemu dziecko nieslyszace ma z czasem mozliwo$¢ przezycia inicjacji czytel-
niczych i stopniowego wkraczania w niezwykly Swiat ksiazek, w czym
nicbagatelna rol¢ odegra¢ moze wlasciwie przygotowany bibliotekarz. Gdy
takie dziecko doro$nie, ma szansg¢ staCc si¢ odbiorca piSmiennictwa oraz
aktywnym czytelniczo uzytkownikiem biblioteki.

Whbrew potocznym opiniom laikow, uksztaltowanie sprawnosci czytelniczej
wérdod osdb ze znacznie uszkodzonym narzadem stuchu, a szczegélnie wérod
catkowicie gluchych, nie jest sprawa latwa. Aby nie wchodzi¢ w zbgdne tutaj
szczegbly, wystarczy stwierdzi€, ze ludzie stabostyszacy i ghisi z trudem
opanowuja technik¢ czytania, maja tez powazne problemy z rozumieniem
czytanego tekstu i jego interpretacja. W opanowaniu techniki czytania
przeszkadzaja im np. bledy artykulacyjne, wynikajace z niemoznosci autokontroli
stuchowej. Prowadza one do opuszczania lub przestawiania liter i sylab, co

3 B. Szczepankowski, Lektorat jezyka migowego. Kurs wstepny, Warszawa 1986, s. 37.

4 Zob. J. Smoleniska, Przygotowanie gluchych do zycia w spolecznosci slyszqcych, [w:] T.
Gatkowski, 1. Kaiser-Grodecka, S. Smoleniska, Psychologia dziecka gluchego, wyd. 2 zm., Warszawa
1988, s. 239 —240.

5 Por. Z. S¢kowska, Pedagogika specjalna, Warszawa 1985, s. 95.

6 Zob. U. Bckert, Znaczenie { warunki rozwoju jezyka slownego w ksztalceniu oséb z wadami
sluchu, [w] Gluchota a jezyk, pod red. S. Grabiasa, Lublin 1994, s. 63.
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pociaga za soba deformacjg tresci czytanych wyrazéw. Czytajacy maja trudnosci
nie tylko z percepcja znakéw skladajacych sig na poszczegdlne wyrazy, ale takze
ze zrozumieniem ciggdw wyrazowych, ukladajacych si¢ w zdania i konstrukcje
bez pokrycia tresciowego. Wynika to z ubdstwa ich stownictwa oraz niklej
znajomosci struktur gramatycznych, co prowadzi do niemoznosci skojarzenia
wyrazow oraz tworzonych przez nie znaczen z pozatekstowymi odpowiednikami.
To z kolei pociaga za sobg brak reakcji intelektualnych, spowodowanych
niezrozumieniem tekstu. Gluchy czytelnik, nie znajac sensu poszczegdlnych
stow, zwrotow i zdan, a zwlaszcza pojecC abstrakcyjnych, w tym — przeno$ni,
ktore sa dla niego ,,puste” semantycznie, nie moze sobie wyobrazi¢ opisanych
zjawisk i sytuacji. Ten stan zazwyczaj go irytuje, co nie zachgca do siggania po
ksiazke’. Tak wiec wprowadzenie do $wiata ksigzki poprzedzone byé musi
dlugotrwalym czesto procesem ksztaltowania przyszlego czytelnika, w czym
przydatny si¢ okazuje rOwniez jezyk migowy.

Jezyk ten, dla ktorego podstawa stal si¢ gest, ksztaltowal si¢ spontanicznie
w kontaktach mig¢dzy nieslyszacymi przez wiele wiekow. Poszczeg6lne gesty,
nabierajace stopniowo znaczenia pojeciowego, stawaly si¢ z czasem znakami
konwencjonalnymi®. W ten sposdb utrwalaly si¢ migowe znaki ideograficzne
(pojeciowe). Rownolegle rozwijaty si¢ migowe znaki daktylograficzne (alfabety
palcowe), stuzace poczatkowo glownie do przekazywania informacji o nazwach
whlasnych i okresleniach, dla ktérych brak odpowiednikow ideograficzaych,
a obecnie rowniez — do oznaczania morfemow gramatycznych i stowotworczych
jezyka méowionego®. Warto takze zaznaczyC, Ze niezaleznie od znakdéw ideo-
graficznych i daktylograficznych ksztaltowac si¢ zaczely fonogesty (gesty
wspomagajace artykulacjg). Sa to znaki palcowe malo jeszcze rozpowszechnione,
ktore stluza do wskazywania strefy artykulacyjnej wymawianej gloski, co
ulatwia odczytywanie mowy z ust oraz slyszenie. Stosuje si¢ je pomocniczo
w nauczaniu osdb z uszkodzonym stuchem'.

Jezyk migowy zostal wprowadzony do nauczania omawianej kategorii
niepelnosprawnych juz w szesnastowiecznej Hiszpanii za sprawa Pabla Ponce
de Leone (1520 —1580). Z przekazéw pochodzacych od jego uczniéw wynika, ze
ten benedyktynski mnich, wychowujacy niestyszace dzieci szlacheckie, nauke¢
rozpoczynal od czytania i pisania, a potem, wykorzystujac teksty pisane oraz
jezyk gestow, uczyt wychowankéw wymowy''. Jego do$wiadczenia rozwinat

" Por. M. Klaczak, Analiza trudnosci w czytaniu u dzieci z wadq stuchu, Szkola Specjalna 1993,
nr 1-2, s. 20—24; zob. tez A. Rakowska, Z badan nad poziomem opanowania jezyka przez dzieci
gluche, Szkota Specjalna 1990, nr 2—3, s. 21.

& B. Szczepankowski, Podstawy jezyka migowego, Warszawa 1994, s. 10.

% J. Perlin, B. Szczepankowski, Polski jezyk migowy. Opis lingwistyczny, Warszawa 1992, s.
9—10.

1 Tamze, s. 9.

W Q. Perier, Dziecko z uszkodzonym narzqdem stuchu. Aspekty medyczne, wychowawcze,
socjologiczne i psychologiczne, thum. T. Galkowski, Warszawa 1992, s. 184.
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w wieku XVII Juan Pablo Bonet, wydajac w 1620 roku pierwsza na $wiecie
publikacj¢ poswigcona nauczaniu osob ghuchych pt. Reduction de letras y arc
par ensenar a habler los mudos (Redukcja liter i sztuka uczenia gluchych mowy).
Bonet zalecal wprowadzenie palcowania (znak6w daktylograficznych), uznajac
je za nieodzowne nie tylko w nauce mowy, bazujacej na stlowie pisanym, ale
w wychowaniu oraz calym Zyciu spolecznym ludzi niestyszacych'2.

W wieku XVII zainteresowanie edukacja osob ghichych objelo takze Anglig,
gdzie szczegolne zastugi na tym polu oddali: Holder (1616 —1698), John Wallis
(1618 —1703) oraz George Dalgarno (1626 —1687). Dzigki nim wzrosta ranga
jezyka manualnego oraz wypowiedzi pisanych (graficznie i palcowka) w cwicze-
niach percepcji uczniéw', Podkresli¢ takze warto, ze Dalgarno proponowal,
aby do ksiazek szkolnych, uzywanych do nauki czytania przez dzieci styszace,
byl dolaczany alfabet palcowy'.

Na wiek XVIII przypada okres ksztaltowania si¢ i rozwoju francuskich
koncepcji nauczania osob z uszkodzonym stluchem, do czego przyczynili si¢
przede wszystkim Jakub Rodriguez Pereira (1715—1780) oraz Charles Michel
de ’Epee (1712—1789). W nauczaniu ghichych przyznawali oni bardzo wazne
miegjsce jezykowi migowemu. Pereira np. ,,...uczyl wg nastgpujacego schematu:
migal i mowil — moéwil bez migania — uczyl powtarzania tego, co mowit
— nastgpnie uczyl czyta¢ — pozniej pisa¢ — uczyl gramatyki — budowat
dyskusje”".

De I’Epee — zalozyciel pierwszej na §wiecie publicznej szkoty dla gluchych
— poszedl jeszcze dalej, uznajac jezyk gestow za naturalny jezyk ludzi
niestyszacych. Rozwinal wiec metode migowa, nazwana z czasem francuska,
preferujacja w nauczaniu. Stworzony przez niego system znakow metodycznych
pozwalal na przystosowanie jezyka gestowego do skladni i morfologii jezyka
francuskiego, a zarazem wzbogacal stownictwo 0sob, ktdre si¢ nim postugiwaty'.
Dodac trzeba, ze w metodzie tej wazna rol¢ odgrywa¢ miala nauka czytania
oraz teksty pisane.

Doswiadczenia francuskie przyczynily si¢ do wprowadzania metody migowej
do coraz liczniejszych w wieku XIX szko6t dla dzieci ghuchych, zakladanych na
calym Swiecie, w tym — na ziemiach porozbiorowej Polski. Pierwsze informacje
na temat polskich dokonan w tym zakresie pochodza z roku 1826, kiedy to
z inspiracji ksigdza Jakuba Falkowskiego powstala klasa dla dzieci gluchych
w Szczuczynie, przeniesiona w rok pozniej do Warszawy i przeksztalcona
w Instytut dla Gluchoniemych. Jednym z rezultatéw dzialalnosci Instytutu bylo

12 Tamze, s. 184, 320.

3 Z. M. Kurkowski, Przegiagd metod ksztalcenia mowy dzieci z uszkodzonym sluchem, [w:]
Gluchota a jezyk, s. 75.

¥ Q. Perier, op. cit., s. 186.

15 Z. M. Kurkowski, op. cit. , s. 77.

16 Tamze.
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opracowanie pierwszego stownika polskiego jezyka migowego, ktéry opub-
likowany zostal w 1879 roku!’. Poniewaz na ziemiach polskich wspolistniaty
wowczas trzy zasadnicze odmiany jezyka migowego, ksztaltujace si¢ rownolegle
na terenach Kroélestwa Polskiego, Galicji i Wielkopolski'®, ukazanie si¢ tego
stownika stanowilo wyraz dazei do ujednolicenia ,,mowy gestow” w skali
calego kraju. Unifikacji jednak nie udalo si¢ wprowadzi¢ ze wzgledu na
uwarunkowane rozbiorami trudnosci w kontaktach migdzydzielnicowych.
Jednoczesnie nie sprzyjaly temu przemiany w metodach edukacji oséb gluchych,
w ktdrych u schytku wieku XIX dawaly o sobie zna¢ tendencje do eliminowania
jezyka migowego na rzecz tzw. metody oralnej, uksztattowanej w drugiej
polowie stulecia na gruncie niemieckim. Jej twoércy to Samuel Heinicke
(1727—1790), Babtista Graser (1766—1841) oraz Johan Hill (1805—1874).
Stali si¢ oni wielkimi propagatorami nauczania mowy ustnej, odrzucajac znaki
metodyczne de ’Epee i przeciwstawiajac si¢ uczeniu liter, a tym samym — nauce
czytania przed nauczeniem mowy. Przede wszystkim jednak wystgpowali
przeciw wykorzystywaniu komunikacji gestowej, w ktorej widzieli jedno
z glownych Zrédel malej skuteczno$ci w nauczaniu jezyka werbalnego'.

Niemiecka metoda oralna, u podstaw ktorej tkwilo przekonanie, Ze mowa
stanowi jedyna droge prowadzaca do prawidlowego rozwoju niestyszacych,
a jednocze$nie wyprowadzi ich z izolacji, zyskata zwolennikéw w wielu krajach
Europy. W rezultacie w szkolach dla gtuchych zaczgto odchodzi¢ od stosowania
jezyka migowego, tym bardziej, ze w 1880 roku, na Kongresie w Mediolanie,
w ktorym uczestniczyli nauczyciele z wiodacych osrodkow europejskich, zostat
on wykluczony z nauczania w ogoéle. Decyzja ta, dzi§ oceniana jako wielka
pomylka, spowodowala zepchnigcie jezyka migowego do pozaszkolnego uzytku
domowego. Zaczeto go traktowal jako prymitywny, a niepozadany Srodek
porozumiewania si¢ 0s6b gluchych, ktory zniechgca ich do podejmowania trudu
nauki jezyka werbalnego®.

Prymat metod oralnych i ich pochodnych w nauczaniu 0s6b z uszkodzonym
stuchem utrzymywat si¢ do lat sze§édziesiatych naszego wieku, czemu sprzyjat
rozwoj i doskonalenie aparatow stuchowych oraz innych technicznych srodkow
elektroakustycznych. Jednakze prowadzone wowczas badania empiryczne,
zarowno europejskie, jak amerykanskie, doprowadzily do odwrotu od ,,czystego
oralizmu” oraz do narodzin nowych koncepcji nauczania opartych na tzw.
komunikacji totalnej. U jej podstaw lezy zalozenie, ze dziecko nieslyszace ma
prawo do wykorzystywania wszystkich dostgpnych mu form porozumiewania
si¢, shuzacych rozwojowi jego kompetencji jezykowych, stad tez nie wolno

17 Stownik mimiczny dla gluchoniemych i oséb stycznosé z nimi majgcych, oprac. J. Hollak, T.
Jagodziniski, Warszawa 1879; por. J. Perlin, B. Szczepankowski, op. cit., s. 18—19.

18 Zob. J. Perlin, B. Szczepankowski, op. cit., s. 19.

% Q. Perier, op. cit., s. 188.

2 Tamze, s. 192.



639

lekcewazyé jezyka migowego?'. Nawiasem moéwiac, Rezolucja Parlamentu
Europejskiego w sprawie jezykéw migowych gluchych z 1988 roku zalecala m.in.
zniesienie wszystkich barier w stosowaniu jezyka migowego, a takze wprowadze-
nie go do dydaktyki oraz do programéw telewizyjnych w postaci thumaczen?, za$
na Migdzynarodowym Kongresie Jezyka Migowego i Wychowania Dwujezycz-
nego” w Sztokholmie, zorganizowanym pod patronatem UNESCO i Swiatowej
Federacji Gluchych w 1993 roku, uznano j¢zyk migowy za jezyk macierzysty
osob niestyszacych. Stwierdzono réwniez, Ze jest on najlepsza droga do
opanowania jezyka narodowego oraz do skutecznego przyswajania wiedzy?.

Badania, ktore podj¢to nad jezykiem migowym, wykazaly, ze wieloletni
brak oficjalnej kontroli i opieki fachowej nad jego pozaszkolnym ,,podziemnym”
funkcjonowaniem doprowadzit do spontanicznego rozwoju jego licznych odmian
lokalnych i regionalnych, co w powaznym stopniu utrudnialo komunikacje¢
pomigdzy ludzmi niestyszacymi oraz zastosowanie jezyka znak6w w dydaktyce.
Konieczne wigc staly si¢ dzialania unifikacyjne, tym bardziej, ze wskutek
zywiolowego rozwoju powstawac zaczely rowniez tzw. jezyki migane, stanowiace
narodowe wersje klasycznego jezyka migowego, uwzgledniajace ich zasady
gramatyczne®,

Polski jezyk migany powstal w latach sze$¢dziesigtych naszego wieku. Jego
bazg leksykalna tworzy system gestowych ideogramow uksztalttowanych w jezyku
migowym, podporzadkowanych gramatycznie jezykowi polskiemu. Uwzgled-
niona zostala polska skladnia i morfologia, przy czym tematy leksemow
przekazywane sa tutaj za pomoca znakow ideograficznych, a morfemy
gramatyczne poprzez znaki daktylograficzne®,

Jezyk migany laczy si¢ z polskim jezykiem moéwionym w jeden system
jezykowo-migany. Jak wskazuje B. Szczepankowski, ,,Osoba stosujaca system
jezykowo-migowy postuguje si¢ zatem rownocze$nie dwoma jezykami: mowio-
nym i miganym, przy czym po obu torach przekazu nadaje r6wnoczesnie ten
sam tekst, cho¢ w innej formie. Zachowane tu zostaja zasady gramatyczne
jezyka polskiego, a znaki i gesty stanowig jak gdyby ilustracje wypowiedzi
stownej, z tym, Ze jest to ilustracja znaczaca i ulatwiajaca zrozumienie tekstu
metoda wzrokowo-shuchowa’*, '

Mozna zatem powiedzie¢, ze jezyk migany, stwarzajac mozliwos¢ rownoleg-
lego stosowania mowy ustnej, sprzyja ksztaltowaniu struktur gramatycznych

2 Tamsze, s. 204 — 205, 239; zob. tez Z. M. Kurkowski, op. cit., s. 82—89.

2 Zob. Wybrane materialy zagraniczne dotyczqce jezyka migowego, thum. K. Diehl, Warszawa
1995, s. 2—3.

B Por. T. Galkowski, Stan rehabilitacji oraz potrzeby oséb z uszkodzonym stuchem, [w:]
Gluchota a jezyk, s. 13.

% Zob. B. Szczepankowski, Podstawy jezyka, s. 13—15.

3 J. Perlin, B. Szczepankowski, op. cit. s. 10.

% B, Szczepankowski, Lektorat jezyka migowego, s. 44.
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jezyka narodowego, a co za tym idzie — podnosi mozliwos$¢ zrozumienia stowa
pisanego w tymze jezyku. Z tego tez wzgledu nauka czytania, wykorzystujaca
jezyk migowy, a idgca w parze z poszerzaniem stownictwa, moze si¢ sta¢ jednym
z najistotniejszych krokéw w kierunku ksztaltowania przyszlego czytelnika.

Ogromna rola, jaka odgrywa pismo w edukacji gluchych, opiera sig¢ nie tyle
na autonomicznym sposobie komunikacji za pomoca pisma, ile na unaocznieniu
fonemowej budowy stow i zdan moéwionych. Graficzne znaki pisma, uporzad-
kowane linearnie w przestrzeni, a takze ich gestowe odpowiedniki — litery
alfabetow palcowych, uporzadkowane w czasie podobnie jak dzwigki potoku
mowy, sa srodkami sluzacymi do wypracowywania sobie przez dzieci z uszko-
dzonym sluchem wyobrazen znakdéw jezykowych. Wyobrazenia te moga
stanowi¢ wazny element indywidualnej procedury percepcji znakow jezykowych.
W tym mozna upatrywaé roli rehabilitacyjnej pisma®’.

Teksty pisane, zar6wno w postaci komunikatu kierowanego do dzieci
niestyszacych, jak ich wlasne proby pisemnej ekspresji jezykowej, maja
niezaprzeczalnie wielka warto$¢ dydaktyczna. Pamigtaé jednak trzeba, ze
w poczatkowej fazie nauki czytania i pisania dzieci te napotykaja na szereg
trudnosci, gdyz nie maja one w swoim ,,stowniku wewnetrznym™ bazy w postaci
wzorcoOw fonemowo-sylabicznych takich jednostek jezyka, jak morfemy czy
formy gramatyczne wyrazow. Musza si¢ zatem uczy¢ mozolnie kazdego nowego
stowa, jako nowej konfiguracji znakéw graficznych, co niekiedy bywa malo
skuteczne, jesli stowo to nie jest dostatecznie czgsto powtarzane, a tym samym
— utrwalane. Jeszcze wigcej problemdw przysparzaja im wypowiedzenia
rozwinigte i zloZone. Jak wykazuja badania, ,,...dzieci niestyszace od urodzenia
z powodzeniem uczg sie przyporzadkowywania krotkich napisow (etykietek)
konkretnym przedmiotom i ich wizerunkom. Natomiast bardzo trudno jest im
uczy¢ si¢ rozumienia dluzszych napisd6w poprzez ich kojarzenie z okreSlonymi
sytuacjami. Dlugie (wielowyrazowe) teksty pisane stosowane w edukacji szkolnej
wymaga_]q ustawicznego wyjasniania ich tresci i bardzo czgsto nie sa przez
ucznidéw rozumiane samodzielnie”%,

Aby pomd6c dzieciom niestyszacym w nauce czytania oraz ulatwié rozumienie
czytanego tekstu, stosuje si¢ szereg rozmaitych pomocy dydaktycznych, w tym
— nickonwencjonalne formy ksiazki, zaliczane do tzw. specjalnych materialow
czytelniczych (special reading materials), okreSlanych czasem w skromnej
bardzo polskiej literaturze przedmiotu jako materialy lub formaty alternatywne
(alternativ formats)®. Naleza do nich m.in. materialy wizualne, ktore rozwijaja
myslenie abstrakcyjne i mowg, ksiazki-zabawki tworzone dla najmlodszych,

2 Zob. K. Krakowiak, Bariery ksztalcenia jezykowego dzieci z gleboko uszkodzonym sluchem,
[w:] Gluchota a jezyk, s. 150—151.

2 Tamze, s. 148 —149, 152.

» Zob. M. Fedorowicz, Specjalne materialy czytelnicze — préba zdefiniowania oraz charak-
terystyki, Bibliotekarz 1997, nr 1, s. 16.
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a takze rozliczne odmiany ksigzeczek edukacyjnych, poszerzajacych zasob
leksykalny matych odbiorcow i przygotowujacych do czytania. Poza tym w ich
obrgbie mieszcza si¢ rOwniez wydawnictwa okreslane nazwa ,,}atwych w czyta-
niu” (easy to read). Te szczegolne postaci ksiazek wykorzystywane sa w edukacji
osob niestyszacych, stuzac rowniez stopniowemu ksztaltowaniu ich sprawnosci
czytelniczej. Z pewnoscia wige warto kazdej z nich poswigci¢ nieco uwagi.

Dziecko niestyszace, podobnie jak kazdy inny maty ,,czytelnik”, wchodzi
w niezwykly Swiat ksigzek dzigki wydawnictwom bogato ilustrowanym.
Szczegblnie przydatne sa tutaj tzw. ksigzki nominacyjne — niewielkie ksigzeczki,
zwykle o rozmiarach 10cm x 10 cm, skladane w harmonijke (np. Co kto lubi A.
i L. Stefaniakoéw)*. Calo$¢ sklada si¢ najczesciej z 6 —8 zlozen. Kazda strona
takiej rozktadowki to jeden obrazek, przedstawiajacy przedmiot lub czynnosc,
pod ktérym widnieje jeden wyraz — odpowiedni do obrazka rzeczownik lub
czasownik. Ulatwiaja one kojarzenie nazw z podporzadkowanymi im desyg-
natami, utrwalaja znaczenia codziennych stow i pojeé, poszerzajac zas6b
slownictwa dziecka.

W pracy terapeutycznej wsrod dzieci z uszkodzonym shuchem wykorzystuje
si¢ takze wydawane ,,ksiazkowo’ zabawki-miniatury przedmiotow, np. zegara,
wagi, kierownicy z plansza, zawierajaca znaki drogowe itp. Kazda taka
»ksiazeczka”, o formacie nie przekraczajacym 23 cm x 15 cm, sklada si¢
z dwoch twardych, zbindowanych kart, co pozwala bez trudu otwieraé je
i zamyka¢. Na zewngtrznej, oktadkowej stronie pierwszej karty, zwykle w gorne;j,
prawej jej czgsci, zamieszczony jest tytul (np. Tik! Tak! Moja ksigzeczka
zegar), graficznie wkomponowany w ilustracje, przedstawiajaca dziecko
postugujace si¢ tytutowym przedmiotem. Strony wewngtrzne zajmuja rysunki
(po jednym na kazdej stronie), wskazujace na sposdb lub okolicznosci
wykorzystywania przedmiotu przez malych uzytkownikow, zas pod lub nad
rysunkami umieszczony jest zwiazany z nimi krociutki tekst (2—3 wersy),
z informacja, do czego przedmiot stuzy, albo jak z niego korzysta¢. Druga
strona wewnetrzna wraz z okladka tworzy kieszonkg¢ otwarta z géry lub boku,
w ktorej umieszczona jest miniatura przedmiotu, wykonana z bardzo twardego
kartonika, zwykle z ruchomymi czgsciami, ktérymi mozna manipulowaé (np.
przesuwaé wskazowki na tarczy zegara). Maly ,czytelnik” moze zabawke
wyjmowac, probowac ja uzy¢ wg ksiazeczkowej instrukgii, a po takiej ,,lekturze”
schowa¢ z powrotem do kieszonki. W ten .atrakcyjny dla dziecka sposob
ksiazeczki-zabawki ucza okreslonych umiejetnosci praktycznych lub pozadanych
zachowan. Jednoczesnie ,,uplastyczniaja’’ znaczenie stow i pojgé poznawanych
w trakcie lekturowej zabawy, poszerzajac zasob stownictwa, co w przypadku
dziecka z uszkodzonym stuchem ma znaczenie szczegdlne. Podobne funkcje

3 A. Stefaniak, L. Stefaniak, Co kto lubi, Wydaw. KANWA, Krakéw 1994.
U Tik!Tak! Moja ksiqzeczka zegar, Wydaw. Res Polona, Lodz 1991.

41- Bibliologia 1. TI-IIT
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pelnia wydawane na sztywnych kartonikach dwukartowe ,rozkladowki”
w ksztalcie przedmiotow lub zwierzat, ktérym sa poswigcone, gdzie ilustracjom
towarzyszy kilka zdan, a niekiedy zaledwie kilka wyrazow™.

Na uwagg zastuguja réwniez réznorodne malowanki, stuzace do poznawania
liter alfabetu lub cyfr (np. Uczymy sig liter. Malowanka edukacyjna®) oraz
historyjki i gry obrazkowe, wykorzystywane do rozwijania umiej¢tnosci
jezykowych dzieci w wieku przedszkolnym, a takze do wczesnej nauki czytania.
Jako przyklad mozna podaé tutaj jedna z ksiazeczek cyklu Od obrazka do
slowa®. W utwardzonych i ozdobionych ilustracjami okladkach, tworzacych
teczuszke, umieszczone sg luzne karty z ilustracjami, zwiazanymi tematycznie
z zyciem codziennym dziecka ( obrazki sytuacyjne) i przedmiotami codziennego
uzytku, a takze karteczki z wyrazami i kréotkimi zdaniami, odnoszacymi si¢ do
tych przedmiotéw i sytuacji. Material jezykowy, podany tutaj w formie
pozwalajacej na wprowadzenie gier i zabaw indywidualnych oraz grupowych
(np. loteryjka obrazkowa, gra w zgadywanie), przeznaczony jest do terapii
mowy dzieci nieslyszacych, z zaburzeniami mowy lub z deficytami intelektual-
nymi. Caly uklad wewnetrzny ksiazeczki odzwierciedla etapy postgpowania
terapeutycznego w procesie rozwijania mowy, ksztaltowania pojec i logicznego
myslenia.

Omowione rodzaje wydawnictw, okreSlane mianem ksiazeczek edukacyjnych
lub dydaktycznych, sa niezwykle przydatne w terapii dzieci niedostyszacych
i gluchych w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, stanowiac takze
znakomity material do inicjacji czytelniczych. Takich wydawnictw, ktore
zreszta moga by¢ wykorzystywane rowniez w pracy z dzie¢mi zdrowymi, na
polskim rynku nie brakuje, m.in dzigki Wydawnictwu KANWA lub ,,Delta”
z Krakowa (ksiazeczki nominacyjne), Wydawnictwu ,,Res Polona” z Lodzi
(ksiazki-zabawki) czy Lubuskiej Oficyny Wydawniczej (malowanki edukacyjne).
Z kolei za sprawa Wydawnictwa E. Jarmolkiewicz z Zielonej Gory ukazaly si¢
np. ksigzeczki wprowadzajace w $wiat przyrody (serie Nasze ksiqzki bawiq
i uczq; W twoich rekach), a Wydawnictwom Szkolnym i Pedagogicznym
zawdzigczamy m.in, przemyslane cykle historyjek i gier obrazkowych, wprowa-
dzajacych w jakze trudna dla dzieci niestyszacych sztuke¢ czytania.

Jak wykazuja dos$wiadczenia zagraniczne, w ksztaltowaniu sprawnosci
czytelniczej os6b niestyszacych wazna rolg odegra¢ moga ksigzki latwe
w czytaniu. Sa to ksigzki dostosowane poziomem do niewielkich mozliwosci

3 Przykladowo poda¢ mozna ksigzeczki Wydawnictwa E. Jarmolkiewicz, kt6re ukazaly si¢
w Zielonej Gorze w 1997 roku: Kochamy Cie Swiety Mikolaju — w ksztalcie choinki, Jez, Mysz,
Zaba tego samego wydawcy — w ksztalcie tytutowych zwierzat.

3 Uczymy sig liter. Malowanka edukacyjna, oprac. K. Wysocki, Lubuska Oficyna Wydawnicza,
Zielona Goéra 1996.

# H. Rodak, D. Nawrocka, Od obrazka do slowa. Gry rozwijajqce mowe dziecka, wyd. 2 popr.,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1995.
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percepcyinych szerokich rzesz czytelnikow niewyrobionych, a zatem — latwe
w odbiorze, co decyduje o ich przydatnosci takze w Srodowisku ludzi gluchych.
Stanowia one grupg zréznicowang wewnetrznie zarowno edytorsko, jak pod
wzgledem poziomu trudnosci, w zaleznosci od tego komu maja stuzyé i jakie
maja pelni¢ funkcje. W ich obrgbie mieszcza si¢ tworzone dla najmlodszych
kilkunastostronicowe ksiazeczki o funkcjach dydaktyczno-pragmatycznych,
a takze przerobki tekstow stuzacych nauce réznych przedmiotow szkolnych,
kierowane do dzieci starszych i ksztalcacej si¢ mlodziezy oraz adaptacje tekstow
literackich i literatury faktu, adresowane do osob, ktore opanowaly juz sztuke
samodzielnego czytania i posiadly pewna kulture literacka™.

W krajach zachodnioeuropejskich ksiazki latwe w czytaniu o zréznicowanych
poziomach trudnosci ukazuja si¢ juz od 20 lat, w czym zdecydowanie przoduje
Szwecja, ktora zreszta zapoczatkowata rowniez wydawanie latwego w czytaniu
czasopisma pt. 8 SIDOR. Jest to tygodnik, ktéry zawiera wiadomosci z kraju
i zagranicy, przeglad wydarzen sportowych i kulturalnych itp. Zamieszczane
w nich teksty pisane s3 prostym jgzykiem, pozbawionym idiomoéw i okreSled
przenoénych, a wigkszo$C z nich opatrzona jest zdjgciami, co ulatwia ich odbidr.
Podkreslic warto, ze szwedzki periodyk stal si¢ modelem dla innych gazet
latwych w czytaniu, ktore ukazuja si¢ na terenie Finlandii, Holandii, Norwegii
i Wioch®.

Niezwykle wainy wklad w rozwdj badan nad publikacjami latwymi
w czytaniu wniosta Holandia, a zwlaszcza Nederlans Bibliotheek en Lektuur
Centrum (Holenderskie Centrum Bibliotek Publicznych i Literatury), gdzie od
1980 roku dzialaty grupy robocze (krajowe i migdzynarodowe), rozpoznajace
mozliwosci odbioru piSmiennictwa oraz potrzeby czytelnicze os6b o réznych
rodzajach niesprawnosci, w tym oso6b niestyszacych. Rezultatem tych prac stato
si¢ m.in. ustalenie zasad tworzenia i wydawania materialow latwych w czytaniu
oraz opracowanie dla nich specjalnego logo. Zasady te zostaly omoéwione
i zaakceptowane w roku 1988 na migdzynarodowych seminarium w Hadze jako
obowiazkowe, za$ logo stalo si¢ znakiem identyfikacyjnym dla wydawnictw,
respektujacych przyjete kryteria¥. .

Do krajow, ktore rozpoczely publikowanie ksiazek latwych w czytaniu,
zgodnych z wymogami migdzynarodowymi, nalezy rowniez Polska. Szczeg6lne
zastugi w tym zakresie przypadly w udziale istniejacemu od 1984 roku

3 Zob. B. Tronbacke, Publikowanie literatury fatwej w czytaniu w Szwecji, [w:] Prawo do
czytania. Czlowiek niepelnosprawny w bibliotece. Alternatywne materialy czytelnicze. Materialy
z Migdzynarodowego Seminarium w Toruniu, 24 — 25 patdziernik 1994, tlum. A. Czajkowski, Torun
1994, s. 32—46; zob. tez M. Starmans-van Haren, Literatura latwa w czytaniu jako perspektywa
przyjemnosci czytania, [w:] Prawo do czytania, s. 47—54.

3% B. Tronbacke, op. cit., s. 41-42.

37 Zob. M. Starmans-van Haren, op. cit., s. 48—49; por. tez Seminar Easy to Read; Papers,
criteria and results, onder red. van M. Starmans, Den Haag 1989.
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Osrodkowi Czytelnictwa Chorych i Niepelnosprawnych w Toruniu, dzialajacemu
w strukturze Wojewddzkiej Biblioteki Publicznej i Ksigznicy Miejskiej®. Jest to
placéwka niezwykle sprawna, pelniaca funkcjg osrodka informacyjno-metodycz-
nego z zakresu szeroko pojmowanego bibliotekarstwa specjalnego. Stad wiasnie
wychodza dzialania zmierzajace do likwidacji barier w dostgpie oséb niepetno-
zZwiazane tematycznie z ich problemami, dokonuje si¢ prob rozpoznania ich
potrzeb czytelniczych, wprowadza ich w $wiat ksiazki i biblioteki. Tu wreszcie
powstala jedyna dotad w naszym kraju Fundacja Literatury Latwej w Czytaniu,
dzieki ktorej ukazuja si¢ polskie ksiazki adresowane do oséb niesprawnych
czytelniczo, gldwnie z uszkodzeniami mézgu i narzadu stuchu.

Z mySla o niestyszacych uzytkownikach ksiazek latwych w czytaniu przez
torunska fundacje wydane zostaly w wersji druko-migowej takie tytuly jak:
Droga, Jade autobusem, Jade tramwajem, W bibliotece, W sklepie, W koSciele,
Na poczcie. Wszystkie wymienione ksigzeczki sprostaly obowiazujacym stan-
dardom migdzynarodowym i uzyskaly logo ksiazek latwych w czytanin. Maja
znormalizowany format 15 cm x 21 cm, obj¢tosé w granicach 10— 30
zbindowanych kart, wykonanych z solidnego, grubego papieru. Rozlozona
ksiazka ma powtarzajacy si¢ uklad wewnetrzny: na stronie lewej zamieszczony
jest krotki, kilkuzdaniowy tekst, na stronie prawej — ilustracja, $cislej — barwna
fotografia, tematycznie zwiazana z tekstem. Sam tekst jest dwujezyczny, jako Ze
wersom czarnodrukowym towarzyszy przeklad na jezyk migowy, a raczej
migany, gdyz do znakow ideograficznych dolaczone sa znaki daktylograficzne,
umozliwiajace przettlumaczenie polskiego tekstu, z uwzglgdnieniem stosowanych
w nim form gramatycznych.

W tym miejscu dopowiedziec¢ trzeba, Ze klasyczny jezyk migowy, z ktorego
pochodza znaki ideograficzne, ma wilasna, specyficzna gramatyke pozycyjna,
w ktorej o sensie zdania decyduje kolejnos¢é wyrazoéw, inna niz w jezyku
polskim. Ponadto znaki ideograficzne maja zawsze stala forme, a zatem sa
nieodmienne, w przeciwienstwie do fleksyjnego jezyka polskiego. Aby wigc
dokona¢ przektadu polskiego tekstu na jgzyk osob niestyszacych, trzeba utozy¢
znaki ideograficzne w szyku sktadniowym charakterystycznym dla polszczyzny,
a jednocze$nie za pomoca alfabetu palcowego (znakéw daktylograficznych)
doda¢ koncowki fleksyjne, co w rezultacie daje tlumaczenie na polski jezyk
migany®.

Przeklad na jezyk migany, zamieszczony w prostokatnych ramkach pod
tekstem drukowanym, stanowi ilustracje pisemnej wypowiedzi jezyka polskiego,
ulatwiajac utrwalanie jego struktur gramatycznych. I w tej wlasnie funkcji uzyty

% F. Czajkowski, Prawo do czytania. Dziesigé lat dzialalnasci Osrodka Czytelnictwa Chorych
i Niepelnosprawnych, [w:] Prawo do czytania, s. 22—23.

% Por. B. Szczepankowski, Jezyk migowy jako Srodek komunikacji, Problemy Rehabilitacji
Spolecznej i Zawodowej 1992, or 2, s. 55.
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zostal w omawianych ksiazkach latwych w czytaniu. Kazdemu wyrazowi,
wystepujacemu w formie podstawowej, odpowiada jedna ramka z umiesz-
czonym w niej stosownym symbolem ideograficznym. Kiedy wyraz wystgpuje
w formie pochodnej, ramka jest podzielona na dwie czgéci: pierwsza zawiera
symbol ideograficzny, stanowigcy odpowiednik tematu, druga - znaki
daktylograficzne, za pomoca ktérych przelozone sa zmienne czgSci wyrazu
— litera po literze. Gdy w tekScie wystgpuja wyrazy, dla ktorych brak
odpowiednikéw ideograficznych (np. nazwy wlasne, spdjniki, liczebniki), sa
one przelozone w odpowiadajacej im ramce na litery alfabetu palcowego.
Podkreslic warto, ze tekst stowny wystepuje w omawianych ksiazkach
dwukrotnie: raz wydrukowany jest linearnie duza czcionka nad ciagiem
ramek z przekladem migowym, co stuzy utrwalaniu sktadni polskiej, drugi
raz — w ramkach, petitem, gdzie ulega rozbiciu na pojedyncze wyrazy,
umieszczone pod odpowiadajacym im symbolem, co utrwala kojarzenie
graficznych przedstawien stow w jezyku polskim z ich migowymi odpowied-
nikami. Doda¢ jeszcze nalezy, ze w przypadku ramek dzielonych, zawieraja-
cych formy pochodne wyrazu, jego pisemny odpowiednik zwykle rowniez
jest podzielony, przy czym czgsci stale drukowane sa grubsza, ciemniejsza
czcionka, a zmienne — jasniejsza, co z kolei uplastycznia budowe wyrazéw
w jezyku polskim.

Tekst we wszystkich omawianych ksiazkach jest jednoznaczny, cisle
zestrojony tresciowo z towarzyszaca mu fotografia, pozbawiony przenosni oraz
krotki — na kazdej stronie nie przekracza dwoch, trzech wersow. Krotkie sa
réwniez zdania, zwykle pojedyncze lub zlozone wspéirzednie. W tym drugim
przypadku kazde z nich tworzy odrebny wers. Tak skonstruowane caloéci stuza
nie tylko poznawaniu jgzyka ojczystego i nauce czytania ze zrozumieniem, ale
takze celom pragmatycznym: ksztalttowaniu umiej¢tnosci praktycznych i utrwa-
laniu wlasciwych zachowan w miejscach publicznych — w kofsciele, sklepie,
tramwaju, na ulicy itp. Wspomagaja zatem oddzialywania dydaktycz-
no-wychowawcze. Jest przy tym szansa, ze ich mali uzytkownicy (bo do nich
glownie sa kierowane) przy okazji przezyja inicjacje czytelnicze, rozwijane
pozniej przez ich opiekundéw i nauczycieli, co pozwoli im przej$é do przygoto-
wywanych dla nich ksigzek nieco trudniejszych, pozbawionych juz przektadow
migowych.

Ksiazek dostosowanych do potrzeb i mozliwosci percepcyjnych starszych
nieco dzieci z uszkodzonym shichem jest na naszym rynku bardzo niewiele,
cho¢ i tu wymieni¢ mozna przyktadowo wydawnictwa firmy Debit z Bielska
Bialej. Sa to zbiorki krotkich opowiadan, tloczonych duzymi czcionkami,
w ktorych kazda lewa strona zawiera tekst, prawa — dostosowana do
niego ilustracjg. Czgsto tekst kazdego opowiadania wydrukowany jest
na stronach o innym kolorze, a tak graficznie wyr6znione caloSci zamyka
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stowniczek objasniajacy trudmerze wyrazy — dla kazdego opowiadania
odrebny®,

Dla dzieci starszych i mlodz:ezy przygotowywane sa podre¢czniki szkolne
z odpowiednio redagowanym tekstem, uwzglgdniajacym charakterystyczne dla
niestyszacych mechanizmy odbioru slowa pisanego oraz zwiazane z nimi
ograniczenia. Gdy poréwna si¢ je z podr¢cznikami do szk6l! masowych,
nietrudno zauwazy¢, ze zamieszczane w nich teksty sa znacznie krotsze oraz
inaczej ustrukturalizowne, przy czym towarzyszy im bogata ikonografia. Jako
przyklad podaé tu mozna podrgcznik biologii dla klas siodmych*. Na kazdej
stronie tekst rozbity jest tutaj na dwie—trzy kilkuwersowe czg¢sci, obejmujace
jeden aspekt omawianego tematu. Kazdej czgSci towarzyszy zwykle zwigzana
z nia tematycznie realistyczna ilustracja. Krotkie zdania, pisane prostym,
obrazowym jezykiem, czgsto tworza jeden wers. Waznigjsze lub trudniejsze
wyrazy wyrOznione sa graficznie. Graficznie wyrdznione sa rowniez tytuly
rozdziatéw, §rédrozdzialy oraz podsumowania, konczace kazdy blok tematycz-
ny. Z reguly poprzedza je formultka w trybie rozkazujacym (np. Pamigtaj?), po
ktorej nastepuje ,,pietrowe” wyliczenie najistotniejszych wiadomosci. Kazde
,»pietro” to jeden wyraz lub proste zdanie pojedyncze, ktore latwo zapamigtac.
Dodaé trzeba, ze do wyrdznien graficznych stosowane sa rozne stopnie
czcionki, ttusty druk i druk barwny, co nie tylko ulatwia odbiér, ale i podnosi
atrakcyjno$¢ podrecznika, przyciagajacego kolorowym wygladem, odbiegajacym
od standardowych wydaf podrecznikowych, adresowanych do styszacych
réwiesnik 6w, ksztalconych w szkolach masowych. Wprawdzie w podrgcznikach
dla niestyszacych uczniow klas najstarszych tekstu stopniowo przybywa, ale
i tam zorganizowany jest w przejrzyste, graficznie wyr6znione, kolorowe grupy
tematyczne, ktorym towarzyszy wiele ilustracji.

Kolejny krok w ksztaltowaniu sprawnosci czytelniczej osob z uszkodzonym
stuchem stanowi¢ moze lektura adaptacji tekstow popularnonaukowych oraz
literackich. Niestety, tego typu wydawnictw w naszym kraju nadal jeszcze
brakuje, mimo Ze od dawna wiadomo, jak bardzo sa potrzebne, np. juz w 1983
roku na I Ogdlnopolskiej Naradzie Czytelniczej, zorganizowanej przez Polski
Zwiazek Gluchych w Lublinie, podkreslano, Zze dla wielu osob niestyszacych
odbidér standardowych tekstéw drukowanych, ze wzgledu na wystgpujace
w nich pojgcia abstrakcyjne, wieloznacznosé jezyka, ztozonoS¢ sktadni i struktur
gramatycznych, jest niezwykle trudny, a czasem nawet niemozliwy. Zgtaszano
wigc potrzeb¢ tworzenia i wydawania specjalnego rodzaju tekstow, uwzgled-
niajacych ich ograniczenia, dyskutowano nad ich ksztaltem, powolywano si¢ na
doswiadczenia zagraniczne w tym zakresie. Wskazywano takze na rolg i zadania
bibliotekarzy w aktywizacji czytelniczej niestyszacych uzytkownikow biblioteki,

% 7Zob. T. Dinnino, Opowiadania o zwierzetach, il. G. Guille, przekiad i oprac. Z. Siewak-Séjka,
Bielsko Biata, Wydaw. ,,Debit” [b.r.].
4 K. Kowalczyk, Biologia 7. Podrecznik dla klasy siédmej, Warszawa 1994.
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podkreslano rowniez, ze jednym z warunkow skutecznosci dziatad wsrdd nich
jest wiedza na temat specyfiki ich dysfunkcji, ich mozliwosci i potrzeb, wreszcie
— znajomo$¢ ich jezyka i kultury®

Narada w Lublinie zaktywizowala do badan nad spolecznoscig ludzi
niestyszacych glownie Srodowiska pedagogiczno-psychologiczne, nie budzac
rezonansu wirdd bibliotekoznawcow. Jednakze dala ona poczatek wspolpracy
Polskiego Zwiazku Gluchych z bibliotekarzami zatrudnionymi w placéwkach
ksztalcacych dzieci i mlodziez z uszkodzonym stuchem oraz — w pewnym
stopniu — z pracownikami filii bibliotek publicznych, obstugujacych uzytkow-
nik6w niepelnosprawnych. Swiadczy o tym kolejne lubelskie spotkanie — semi-
narium poswigcone rozwijaniu czytelnictwa wérod niestyszacych, ktére odbylo
si¢ w 1987 roku. Uczestniczacy w nim bibliotekarze mieli mozliwo$¢ poznania
psychopedagogicznych aspektow pracy z czytelnikiem niedostyszacym i gluchym
oraz réznorodnych form zajeé, dostosowanych do jego dysfunkcii, rozwijajacych
jego zainteresowania i potrzeby czytelnicze, stymulujacych rozwéj®.

Swiadectwem wzrostu zainteresowania czytelnikami niepetnosprawnymi
w naszym kraju, w tym nieslyszacymi uzytkownikami biblioteki, stalo sig
Migdzynarodowe Seminarium na temat Prawo do czytania. Czlowiek niepeino-
sprawny w bibliotece. Alternatywne materialy czytelnicze, zorganizowane
w Toruniu w 1994 roku przez wspominany juz tutaj Os$rodek Czytelnictwa
Chorych i Niepelnosprawnych. Umozliwilo ono nie tylko poznanie osiggniec¢
zagranicznych, ale i wymiang do§wiadczen pomigdzy przedstawicielami réznych
dyscyplin i profesji, ktérych zespolone wysitki powinny przynies¢ ludziom
niesprawnym czytelniczo tak silnie podkre§lane prawo do czytania®.

Jeden z uczestnikow omawianego Seminarium, Bogdan Szczepankowski, od
wielu lat jeden z najaktywniejszych, a nielicznych badaczy Srodowiska ludzi
z uszkodzonym stuchem, przestawil problemy czytelnictwa w srodowisku osob
nieslyszacych, koniczac swe wystapienie bardzo smutng konkluzja : ,,Czytelnictwo
wirdd niestyszacych pozostaje niestety poza sfera zainteresowan naukowcow,
mimo iz widoczna jest konieczno$é badania tego problemu”®,

Trudno nie zgodzi€ si¢ z cytowanym autorem, zwlaszcza Ze na dobra sprawe
do dzis$ specyfika czytelnictwa 0s6b z uszkodzonym shuchem nie doczekatla sig
systematycznych badan, za§ mechanizmy odbioru, charakterystyczne dla
omawianej grupy uzytkownikoéw ksiazki, rozpoznawane przez psychologow

2 Zob. B. Korniak, Z zagadnieri czytelnictwa gluchych, Poradnik Bibliotekarza 1984, nr 3, 5. 68.

4 Zob. M. Kupisiewicz, Rozwijanie czytelnictwa wiréd nieslyszqcych, Szkota Specjalna 1988, nr
3, s. 208—212.

# Podstawowe cele omawianego seminarium wskazane zostaly przez organizatorow w stowie
0d redakcji, otwierajacym publikacje z materialami konferencyjnym — zob. Prawo do czytania, s.
5~-17.

4 B. Szczepankowski, Problemy czytelnictwa w Srodowisku nieslyszqcych, [w:] Prawo do
czytania, s. 64. :
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i pedagogdw specjalnych, nadal w niewielkim stopniu znane sg $rodowisku
bibliotekoznawczemu, ktore takze nie rozwineto badan ani nad potrzebami
czytelniczymi niestyszacych, ani nad mozliwosciami ich zaspokajania za pomoca
materialéw alternatywnych®. Mimo tych zaniedban, w §rodowiskach biblio-
tekarskich, prowadzacych prace wérdéd niepelnosprawnych, roé$nie swiadomosc
wagi ksztaltowania sprawnosci czytelniczej wsrdd niestyszacych. Dowodzi tego
np. miedzywojewodzkie seminarium na temat Rola biblioteki i alternatywnych
materialéw czytelniczych w procesach usprawniania i edukacji kulturalnej oséb
z wadami stuchu, ktore odbylo si¢ w 1996 roku w kilkakrotnie juz przywolywa-
nym Osrodku Czytelnictwa Chorych i Niepelnosprawnych w Toruniu. Oma-
wiano na nim m.in. wykorzystywanie wydawnictw przeznaczonych dla osob
z uszkodzonym stuchem, w tym — wideokaset z odpowiednimi nagraniami,
ksiazeczek edukacyjnych oraz ksigzek latwych w czytaniu®.

Brak polskich ksigzek latwych w czytaniu adresowanych do odbiorcow
dorostych, a zwlaszcza adaptacji utwordw literackich, jest sprawa niebagatelna
zwazywszy na to, ze — jak wskazuja doSwiadczenia zagraniczne oraz opinie
samych niestyszacych, dostep do skarbow literatury pigknej, stanowiacy kolejny
krok w kierunku sprawnos$ci czytelniczej, odgrywa w ich zZyciu istotna rolg.
Odbidr tekstow literackich, wprawdzie odpowiednio spreparowanych, lecz
— jak nakazuja zalecenia migdzynarodowe — oddajacych nie tylko fabulg, ale
i styl oraz klimat pierwowzoru, rozwija sprawnosci intelektualne, wplywa na
ksztaltowanie postaw aktywnych i wyzwala potrzeby kulturalne, pozwalajac
przy tym doswiadczy¢ takich doznan estetycznych i wzruszen, jakich dostarcza
wylacznie literatura pigkna®,

Z pewnoscia niektdrzy z niestyszacych nie beda w stanie wyj§¢ poza ksiazki
latwe w czytaniu, ale lektura adaptacji literatury pigknej, pozwalajaca na
zdobycie pewnego zasobu kultury literackiej, doprowadzi¢ moze cz¢$¢ z nich do
takiej sprawnosci czytelniczej, ktéra umozliwi sigganie do tekstow wydawanych
standardowo. Jednakze trzeba mie¢ §wiadomos$¢ tego, ze bedzie to mozliwe
tylko wowczas, gdy dlugotrwaly proces ksztaltowania przysztego czytelnika
rozpocznie si¢ juz we wczesnym dziecinstwie, a na rynku ksiggarskim i w biblio-
tekach nie zabraknie odpowiednich wydawnictw o zrOéznicowanym stopniu
trudnosci, uwzglgdniajacych potrzeby czytelnicze rézanych grup wiekowych.
Jednocze$nie nalezy pamigtaé, ze jezyk migowy, rozwijajacy si¢ w milczeniu
i ciszy, moze byé tu bardzo pomocny, wi¢c i dla niego powinno si¢ znalezé
miejsce w ,,galaktyce Gutenberga”, ktoéra bez naszej aktywnosci bedzie dla

% Pewnym symptomem przelamywania tej inercji stalo si¢ uruchomienie w 1996 roku
w Katedrze BiIN UMK, przy aktywnej wspoipracy Osrodka Czytenictwa Chorych i Niepelno-
sprawnych, specjalizacji poSwigconej osobom z niesprawno$ciami czytelniczymi, w tym — srodowisku
nieslyszacych.

4 B. Korniak, Czytaé wiecej i latwiej, Swiat Ciszy 1997, nr 2, s. 4.

 Tenze, Literackie fascynacje nieslyszqcych, Bibliotekarz 1987, nr 6, s. 16—17.
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niestyszacych zamknigta, za§ oni sami pozostana nadal nieznana ,,mniejszoScia
jezykowa”.

From sign language to black-print books (shaping reading ability of persoms with
impaired hearing)

Summary

The paper deals with the reading ability of deaf people and the role played by sign
language and unconventional books in this process. The author begins by showing the
difficulties met by children with damaged hearing during reading lessons. She describes
the history of sign language and presents its place in the education of deaf people in the
past. She covers the evolution of signed languages — national versions of sign language
which enable the deaf to understand grammatical structures of verbal language, which is
useful in learning to read. Later, the author presents the role played, according to the
researchers, by the written word in the education and therapy of non-hearing people,
emphasizing particularly the significance of special reading materials. She describes
various types of books for deaf children, their edition and functions, and presents a list of
Polish publishers. The author speaks a lot about books which are easy to read, taking
into account also their printable-sign versions. School books specially made for children
with hearing defects are also presented in the paper, as well as easy-to-read adaptations
of belles-lettres. The editions of this type, printed in West Europe, play a significant role
in the development of reading habits within these groups. In Poland, the reading habit of
these groups has yet to become a subject of interest among the researchers and librarians,
who generally are not aware of sign language, and are prepared to work with them only
a little. However recently, more and more attempts have been made to introduce
tone-deaf people to ,,Gutenberg’s Galaxy”.



