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Wyzsza Szkola Pedagogiczna w Krakowie

Czestaw Mowarski

OPTYMIZM BADAWCZY W DYDAKTYCE HISTORII
I JEGO GRANICE

Mozna zalozyé¢, iz optymizm badawczy to cecha tych badaczy, ktérzy
w swojej dzialalnosSci naukowej kieruja sie przekonaniem o nieograni-
czonych mozliwo$ciach uzyskiwania pelnych (lub co najmniej zadowala-
jacych) odpowiedzi na wszystkie pojawiajace sie problemy przy zastoso-
waniu dostepnych metod i narzedzi badawczych. Powodowani cieka~
wodcig poznawczg oraz hiezadowoleniem z dotychczasowych osiggniec
macierzystej dyscypliny naukowej podejmuja wysilek intelektualny w na-
dziei wzbogacenia jej 0o nowe jakosciowo twierdzenia i wskazania prak-
tyczne. Szczegdlnie w naukach pedagogicznych 6w praktyczny aspekt
badan naukowych ma duZe znaczenie, zmierza sie bowiem w tej dyscy-
plinie nie tylko do opisu i wyjaéniania zjawisk, lecz przede wszystkim do
zmieniania badanej rzeczywistosci, ulepszania praktyki dydaktyczno-wy-
chowaweczej.

Dydaktyka historii jest subdyscypling nauk pedagogicznych i wchodzi
w sklad tzw. dydaktyk przedmiotowych. Zdaniem B. Niemierki sg one
juz réwnorzednymi partnerami dydaktyki ogélnej, staja sie nie tylko ,,jej
galeziami, ale i korzeniami”, dostarczajac zardowno faktéw, jak i teorii
naukowej. Przyjmuje sig, ze dydaktyki przedmiotowe posredniczg mie-
dzy najsilniejszymi poznawczo dyscyplinami naukowymi a przedmiotami
szkolnymi, wyroslymi na gruncie tradycji szkolnictwa i formowanymi
przez nauki pedagogiczne. W tym znaczeniu dydaktyka historii jest ogni-
wem, ktére tgczy wyniki badan historycznych ze §wiadomoScig historycz-
ng uczniéw (i posrednio spoleczetistwa). Zatem musi sie ksztaltowac
w Scistym zwigzku z rozwojem wiedzy historycznej, uwzgledniaé¢ zmiany
w zakresie metodologii nauki historycznej, czerpa¢ inspiracje z nowoczesne-
go oblicza jej przemian, dostosowujac don odpowiednie, zréznicowane na-
rzedzia dydaktyczne. W opinii J. Topolskiego — ,,nowemu etapowi w roz~



116 Czestaw Nowarski

woju nauki historycznej musi odpowiada¢ nowa dydaktyka historii” .
Tak wazkie stwierdzenie czolowego polskiego metodologa historii powin-
no wywola¢ w $rodowisku dydaktykow historii poglebiong dyskusje wo-
kol perspektyw badawczych interesujacej ich dziedziny wiedzy. Dodatko-
wym argumentem uzasadniajgcym potrzebe znacznej reorientacji polskiej
dydaktyki hisforii sg niekorzystne zjawiska w sferze praktyki nauczania-
uczenia sie tego przedmiotu, gwaltownie narastajgce w ostatnich latach.
Nie moga one pozostawaé na marginesie planéw badawczych poszczegél-
nych zespoldéw metodycznych w kraju.

Przed charakterystyka i oceng aktualnych zadan badawczych w obre-
bie dydaktyki historii warto przypomnie¢ niektére ogoélne spostrzezenia
na ten temat. W literaturze spotkaé¢ mozna teze, w mys$l ktérej nauka hi-
storyczna odzwierciedla strukture rzeczywistosci dziejowej, natomiast
zadaniem dydaktyki historii jest ukazywanie struktury nauki historycznej
i drég jej skutecznej recepcji. Sa to nadzwyczaj trudne powinnosci, wy-
magajgce interdyscyplinarnych wspéldzialan. Z jednej strony dydaktyka
historii musi korzystaé¢ z metodologii nauk pedagogicznych, z drugiej —
wspieraé¢ sie na metodologii historii. Cho¢ szeroko korzysta z osiggniec¢
nauk historycznych, jej cel ma charakter pedagogiczny, teoretyczno-prak-
tyczny. W dydaktyce nadrzedng role odgrywa kryterium skutecznosci
dzialan pedagogicznych, natomiast w naukach historycznych podstawowe
znaczenie ma kryterium prawdy. Wypowiadany jest poglad, iz pozyteczna
w dzialaniu spolecznym moze byé tylko wiedza historycznie prawdziwa.
Wszelkie dzialanie oparte na wiedzy nieprawdziwej prowadzi do defor-
macji i niekontrolowanej zywiolowosci.

W tworzeniu czytelnej wizji badan dydaktycznych w zakresie historii
nalezy pamieta¢ o kilku dalszych kwestiach. Otoz obecnie obserwuje sie
burzliwe przemiany w obrebie samej nauki historycznej, zaczyna ustepo-
waé tradycyjny model pisarstwa historycznego, opisujgcego przeszlosé
w ramach odpowiedzi na pytanie ,jak bylo”, na pierwszy plan wysuwa
sie model nowoczesny, orientowany na wielowarstwowe wyjasnianie fak-
téw i zjawisk historycznych. Z tego tytulu wspdlczesna dydaktyka histo-
rii nie moze by¢ nastawiona jedynie na przekazywanie i mierzenie zmie-
niajacych sie i wciaz wzbogacanych badaniami tresci faktograficznych.
Zaczyna dojrzewac potrzeba przejmowania oraz adaptowania do praktyki
szkolnej zalozen i sposobéw konceptualizacji nauki historycznej, widoczne
jest odchodzenie od historii zdarzeniowej. Nowoczesna historiografia ce-

1J Topolski, Nowy etap rozwoju mauki historycznej a zadania dydaktyki
(tezy), Materialy i Sprawozdania, z. 8, Dydaktyka historii na kierunkach nauczy-
cielskich, w uniwersytetach i wysszych szkolach pedagogicznych. Materiaty z og6l-
nopolskiej konferencji naukowej (Krakéw 5—6 grudnia 1979 7.), Krakéw 1984,
s. 33—37.
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chuje sie ,,daznosciag do uswiadomienia sobie wlasnych zalozeh ogolnych
oraz do oparcia narracji na mozliwie adekwatnych podstawach teoretycz-
nych” 2. Ten obraz danego fragmentu przeszlosci jest bardziej prawdzi-
wy, ktéry posluguje sie — trafniej odzwierciedlajaca globalny proces hi-
storyczny — teorig, W jakim stopniu powyzsze tendencje metodologiczne
znajdujg odbicie w programach i podrecznikach historii, czy przenikaja
do $wiadomosci nauczycieli i sg wlasciwie przez nich interpretowane —
oto niektére z pytan zaslugujgcych na badania empiryczne.

Poszukiwania badawcze w dydaktyce historii powinny przynosi¢ wy-
mierne efekty stuzgce zaréwno teorii przekazu tresci historycznych, jak
i praktyce ksztalcenia i wychowania w tym zakresie. W rezultacie pra-
widlowo prowadzonych badan empirycznych oraz historyczno-porownaw-
czych powinna nastepowaé¢ sensowna modyfikacja wadliwych ogniw pro-
cesu dydaktyczno-wychowawczego w celu podnoszenia efektywnos$ci co-
dziennej pracy polskich szkdl. Nalezy tu podkreslié, iz pedagogika (a dy-
daktyka historii jest jej czescia skladows) ma status dyscypliny o inno-
wacyjnym charakterze badan. Wprowadzanie intencjonalnych zmian do
praktyki szkolnej dokonuje sie poprzez wykorzystanie teorii pedagogicz-
nej, wzbogacanej i weryfikowanej wynikami badai empirycznych. W tym
miejscu trzeba zaznaczy¢, iz budowa teorii pedagogicznej siuzgcej wy-
jasnianiu zjawisk oswiatowych, jak i podejmowanie decyzji innowacyj-
nych w sferze praktyki dydaktycznej, wymagaja posiadania wynikdéw
empirycznych prawdziwych, pewnych, wiarygodnych 2. Tylko na ich pod-
stawie mozliwe sg skuteczne korekty i udoskonalenia systemu czynnosci
nauczycieli i uczniéw.

Czestaw Kupisiewicz twierdzi, ze rezultaty badan pedagogicznych
zrealizowanych w Polsce po 1945 r. wywarly — ogélnie biorge — ko-
rzystny wplyw na praktyke edukacyjng*. Sposrdd obszaréw poszukiwan
badawczych duzym zainteresowaniem cieszyly si¢ metody nauczania
i Srodki dydaktyczne, mniejszg uwage wywolywaly cele i tresci nauczania
w szkolach réinych typéw. Ponadto okazalo sig, Ze nie wszystkie tezy
1 zalecenia praktyczne ustalone w wyniku przeprowadzonych badan
mialy jednakows ,,moc wdrozeniowsg”, nie kazde z nich nadawalo sie do
zastosowania na szeroka skale w szkolnictwie, a tym bardziej w calym
systemie zinstytucjonalizowanej o$wiaty. Tak — w wielkim skrocie —
wygladala sytuacja w minionych dziesiecioleciach.

2 J. Topolski, Historia i spoteczenstwo, Wiadomo$ci Historyczne 1985, nr 3,
s. 194,

3 8, Palka, Badania pedagogiczne: miedzy pewnosciq a zwatpieniem, Ruch
Pedagogiczny 1985, nr 2—3, 5. 82 i n.

¢ C. Kupisiewicz Badania pedagogiczne w Polsce — wprowadzenie do
dyskusji, Kwartalnik Pedagogiczny 1985, nr 3—4, s. 87,
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Obecnie badania dydaktyczne musza wychodzi¢ naprzeciw bolaczkom
szkoly wspoiczesnej, obnazajgcym powazny jej kryzys. Krzysztof Kru-
szewski wyraza poglad, iz dzisiejszy system oswiatowy nie rozwija sie
wedlug wskazan pedagogiki, lecz funkcjonuje w sposéb rytunowy, za$
szkola jest wyobcowana z rzeczywisto$ci i prawie utracila edukacyjne
wplywy na czlowieka 5. Edukacja traci wspélczesnie swa racjonalnosé,
skupia uwage na procesach adaptacji do istniejgcych warunkéw, nie-
chetnie i z oporami podejmuje problemy wazne dla wspolczesnego czlo-
wieka, nie docenia wagi i znaczenia perspektywy przyszlo$ci. W obliczu
tak pesymistycznej diagnozy biezacej kondycji instytucji szkolnej K. Kru-
szewski proponuje, aby

..uprawiaé pedagogike powszednia, a wiec taks, ktérej sednem bylyby projekty
pedagogiczne skuteczne w realnych sytuacjoch pelnych okolicznos$ci komplikuja-
cych ksztalcenie, gruchocgcych idealne modele pracy nauczyciela, narzucajacych
ograniczenia ©.

Bolestaw Niemierko sugeruje operowanie terminem ,,pedagogika real-
na”, w ktorym ukryty jest imperatyw Scistych zwigzkoéw teorii i praktyki
edukacyjnej. Badania pedagogiczne nie powinny rozmijaé si¢ z potrzeba-
mi praktyki szkolnej dotknietej rozlicznymi schorzeniami. W tym kon-
tekécie rowniez dydaktyk historii ze swoim warsztatem badawczym
i wlasciwym rozumieniem istoty wykonywanej profesji staje wobec wy-
zwan i nielatwych pytan pochodzacych z kulejacej praktyki szkolnego
ksztalcenia historycznego. Jego optymizm badawczy — tak skadinad po-
zytywna odgrywajacy role — nie moze rugowa¢ z dostepnego mu pola
widzenia coraz gloéniejszych narzekan na przebieg i marne efekty nau-
czania-uczenia si¢ historii przez dzieci i mtodziez szkolna. Przed kazdym
szanujacym sie badaczem musza pojawié sie zasadnicze pytania: dlaczego
doszlo do tak niekorzystnej dydaktycznie i wychowawczo sytuacji i jak
powstrzymaé¢ proces niepozadanego obnizania si¢ poziomu przyswajania
i rozumienia tresci historycznych? Biorac pod uwage rzeczywistos¢ szkol-
ng ostatnich lat — dydaktykéw historii powinien szczegdlnie intrygowadé
problem (o pozaszkolnych takze wymiarach) ujety w pytaniu:

..dlaczego zyczeniowe widzenie historii stato si¢ tak powszechne i latwo akcep-

towane, skad bierze sie obserwowane zapotrzebowanie na ekstaze w polaczeniu
z niechecig dostrzezenia jakiejkolwiek racjonalnej argumentacji? 7

W praktyce szkolnej nauczyciel czesto boryka sie z trudnosciami

8 K. Kruszewski, Pedagogika powszednia, Kwartalnik Pedagogiczny 1985,
nr 1, s. 14—17.

¢ Ibid.

7A. Kotusiewicz, H Kwiatkowska, Edukacyjne bariery racyonal'nego
my$lenia, Ruch Pedagogiczny 1985, nr 23, s. 18.
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w zhalezieniu skutecznych sposob6w eliminowania z toku rozumowania
uczniéw interpretacji zdarzeh opartej na zasadach logiki dwuwartoscio-
wej, postugujgcej sie¢ uproszczona, prawie zyczeniows oceng faktow spo-
lecznych. Spotykany w szkole nawyk zawezajacego wartosciowania w ka-
tegoriach ,,pozytywny——negatywny”’, ,dobry—zly” czy ,czarny—bialy”
niewatpliwie zacigzy! na upowszechnianiu sie stereotypowego sposobu wi-
dzenia wydarzen historycznych. Stad juz bliska droga do patriotyzmu
,,odruchowego”, osadzonego na przeslankach gléwnie emocjonalnych. Jego
alternatywa jest pozadany spolecznie patriotyzm ,,rozumny” — rezultat
harmonijnego powiazania pierwiastkéw racjonalnych i emocjonalnych,
$wiadomej akceptacji postepowych tradycji Zycia narodowego i panstwo-
wego, inklinacji do spokojnego i krytyczno-refleksyjnego przyjmowania
minionych wydarzen. W tym kierunku powinny ié¢ oddzialywania dy-
daktyczno-wychowawcze nauczyciela historii, wspieranego realistycznymi
wskazaniami dydaktykéow tego przedmiotu.

Oczywiscie lista brakéw i wad szkolnego ksztalcenia historycznego
jest o wiele dluzsza. Jednym z kompetentnych i niestrudzonych jej auto-
row stal sie Jerzy Maternicki, ktéry w ostatnich latach wielokrotnie wypo-
wiadal si¢ na temat niedomagan szeroko rozumianej dydaktyki historii 8.
W jego opinii panujacy obecnie dogmatyczny (pasywno-kontemplacyjny)
model nauczania historii, oparty na przekazywaniu mlodziezy gotowych
prawd historycznych, uniemozliwia spozytkowanie istniejacej w dzie-
ciach i mlodziezy inwencji twoérczej. Przyszlos¢ nauczania historii na-
lezy do modelu otwartego, gwarantujacego uczniom maksimum swobody
intelektualnej, ale jednoczes$nie stawiajgcego okreslone wymagania w za-
kresie poprawnosci pracy umystowej i przestrzegania zasad prawidlowe-
go mySslenia historycznego. Kluczem do powodzenia tych zamiaréw jest
umiejetne wzbudzanie u uczniéw zainteresowan badawczych historig na
drodze stosowania atrakcyjnych i nowoczesnych metod pracy lekcyjno-
domowej, racjonalizujacych swiadomo$é historyczng mlodego pokolenia.

Powyisza optymistyczna wizja szkolnej edukacji historycznej kores-
ponduje z ogélnym zarysem edukacji przyszio$ci, w ktérym dominuje
przekonanie, iz szkola jutra powinna racjonalnie 13czy¢ nauke z praca,
ksztalcenie formalne z nieformalnym, nauczanie z wychowaniem, po-
trzeby spoleczne z potrzebami kazdej jednostki. Na pewno nie sg to

8 Zob. J. Maternicki, Historia — kulturg historyczng — $wiadomoéé histo-
ryczna, Wiadomoéci Historyczne 1984, nr 5—6; tegoz, Historia a edukacja histo-
ryczna, WiadomoSci Historyczne 1985, nr 2; tegoz, Nauczanie historii a rozwdéj
demokracji, Wiadomo$ci Historyczne 1982, nr 1; tegoz, Miejsce i rola historii
w edukacji politycznej spoteczenstwa (cz. I), Wiadomosci Historyczne 1985, nr 5—86;
(cz. 1I) 1986, nr 1; tegoz, Dydaktyka historii w Polsce., Stan aktualny i potrzeby,
[w:] Materialy z ogélnopolskiej konferencji naukowej (Krakéw 5—6 grudnia 1979 7.}...
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latwe zadania, ale tym bardziej interesujace dla-badacza. Rysujacej sie
szkole jutra trzeba przeciez tworzyé¢. podwaliny juz dzisiaj, wbrew spie-
trzajagcym sie niekorzystnym okolicznosciom. Ona musi ksztalci¢ inaczej,
niz dzieje sie to obecnie. W szczegdlnosci powinna zmienié sie z instytucji,
w ktérej przede wszystkim przekazuje sie wiedze, w instytucje rozwija-
jaca wszechstronnag aktywnos$é poznawceza i autoedukacyjng ucznia ®. Ten
kierunek przyszloiciowej przebudowy szkoly dobrze wyrazajg ambitne
hasta:

uczyé, jak sie uczyé
uczyé sie, aby byé
uczyé sie bez ograniczen

Myslac o szkole przysztosci dydaktycy réznych przedmiotéw juz teraz
muszg podejmowaé badania, na podstawie ktérych nauczyciele dowiedza
sie, jak skutecznie zaszczepia¢ absolwentom szkoly podstawowej i $red-
niej niepokéj innowacyjny i nawyk heurystycznego oraz alternatywnego
mys$lenia, w jaki sposéb uwalnia¢ umysty uczniow od reproduktywnych
schematéw mys$lenia, a takze jak uczyé odpowiedzialnego angazowania
sie po stronie najszczytniejszych wartosci humanistycznych, kulturalnych
i spolecznych.

Niestety dotychczasowa dzialalno$¢ wychowawcza nauczycieli, podej-
mowana w toku nauczania historii, przynosi rezultaty pozorne lub na-
wet — wrecz odwrotne do zamierzonych. Dlaczego tak sie dzieje? Na to
pytanie sprébowal odpowiedzie¢ J. Maternicki. Uwaza on, iz jedna z przy-
czyn tego stanu rzeczy jest niezadowalajacy stan badan nad wychowaw-
czg strong nauczania historii !°. Wspélczesna dydaktyka historii jedno-
stronnie skoncentrowala sie na problematyce przekazywania i odbioru
wiedzy historycznej. Stad niewiele wiadomo o mechanizmach zjawisk
wychowawczych towarzyszacych poznawaniu i przezywaniu przeszlosci
przez uczniéw. Nauczyciel kieruje si¢ w tej dziedzinie gléwnie wyczu-
ciem i rutyna. Potrzebne sg tu wigc odpowiednie badania empiryczne
i poglebiona refleksja teoretyczna.

Rejestr probleméw dydaktyczno-historycznych oczekujacych na rze-
telne badania (szczegdlnie empiryczne) wciaz powieksza sie, odtworzyé
go mozna na podstawie literatury przedmiotu, poprzez obserwacje i ana-
lize biezgcej praktyki nauczania—uczenia sie historii, a takze wstuchujac
sie w zatroskane glosy nauczycieli, uczniéw i ich rodzicéw. Nie brzmig
one optymistycznie. Tym bardziej celowe i konieczne sa badawcze dzia-
lania dydaktykéw historii, ktére moglyby przychodzié z pomocg niejedno-
_“—C.E{_upisiewicz, op. cit, s. 89; H. Muszynski, Nauki pedagogiczne
w Polsce Ludowej, Kwartalnik Pedagogiczny 1985, nr 3-—4, s. 93 i n.

0 J Maternicki, Nauczanie historii.., s. 82.



Optymizm badawczy w dydaktyce historii... 121

krotnie zagubionemu nauczycielowi tego przedmiotu. Dysponujac zazwy-
czaj ubogim zestawem Srodkéw dydaktycznych, obszernym programem
nauczania, skromnym przydzialem godzin lekcyjnych, wieoosobowymi
zespolami klasowymi o zréznicowanych zainteresowaniach i poziomie in-
telektualnym — nauczyciel historii natrafia na powazne trudnosci
w pelnej realizacji celéw nauczania swojego przedmiotu. Stad na ogél
niezbyt chetnie czyta i stucha o modelowych rozwigzaniach metodycz-
nych, opartych na nieco wyidealizowanych realiach szkolnych, czestokroé
razaco odbiegajgcych od szarej rzeczywistoSci przecietnej polskiej szkoly.
Jemu potrzebne sg wskazania i propozycje dydaktycznych usprawnien
na miare kryzysowych okolicznosci, w jakich przyszio mu pracowad.

Wiadomo, iz lata kryzysu przyniosly spadek nakladéw finansowych
na szkolnictwo, lecz wlasnie te trudne warunki powoduja, ze badania
dydaktyczne sg nad wyraz potrzebne. Inna tylko — anizeli w sytuacji
bezkryzysowej — musi byé ich orientacja. Podejmujac ,tutaj i teraz”
trudne problemy funkcjonowania szkolnej historii badacz dowodzi swej
troski o dzieci i mlodziez szkolna, nie uchyla sie od wspoélodpowiedzial-
nosci za ich wyksztalcenie i wychowanie.

Wspélczesny nauczyciel historii ma prawo oczekiwaé od badaczy-
dydaktykéw odpowiedzi na szereg nurtujacych go pytan:

— dlaczego przekazuje takie, a nie inne, tresci historyczne?

— jakie kryteria selekcji i doboru tresci (oraz dlaczego) zostaly wy-
korzystane w kolejnej wersji obowiazujgcego programu nauczania?

— jaki jest wplyw tak wyselekcjonowanego materialu na psychike
dziecka (brak miarodajnych badan empirycznych w tym zakresie spra-
wia, ze nie mozna sensownie dokonywaé korekt w zakresie tresci aktual-
nych programéw i podrecznikéw, nie mozna precyzyjnie ustali¢ opty-
malnego pensum wiedzy historycznej dla danego szczebla nauczania
szkolnego, ani okre§li¢ zasobu umiejetnoSci i sprawnosci dostepnych
uczniom na poszczegélnych poziomach ich edukacji historycznej)?

— jak nalezy ksztaltowaé swiadomo$é historyczng dzieci i mlodziezy?

Ponadto istnieje skromny dorobek badawczy w zakresie metodologicz-
nych podstaw dydaktyki historii, podkre$la sie zastéj w refleksji ogdlnej
nad metodami nauczania historii, nie mierzy sie efektywnosci poszcze-
gbélnych metod i $rodkéw dydaktycznych, notuje sie brak szerszego zain-
teresowania koncepcjg wielosfronnego nauczania—uczenia sie historii.
A przeciez badania naukowe powinny obejmowaé problematyke podsta-
wowsg, majgca duze znaczenie dla doskonalenia procesu nauczania—
uczenia sie historii. Zarazem powinny zmierzaé w kierunku wypracowa-
nia najbardziej racjonalnych zasad i metod sterowania procesem naby-
wania wiedzy historycznej, rozwijaé szeroko rozumiang technologie pra-
cy umyslowej na lekcjach historii.
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Zatem do$é¢ sceptycznie nalezy oceniaé¢ dotychczasowy wklad empi-
rycznych badan z zakresu dydaktyki historii w podnoszenie efektyw-
no$ci nauczania—uczenia sie treSci historycznych, wspélczesna rzeczy-
wisto$é szkolna czeka w dalszym ciggu na adekwatne odczytywanie jej
bolaczek i trudnosci. Inwentarz probleméw do rozwigzania droga analiz
i pomiaréw nie sklania do zbyt duzego optymizmu, sa one niejednokrot-
nie warunkowane czynnikami pozaszkolnymi, wobec ktérych kompetencje
dydaktykow historii okazujg sie niewystarczajace.

Dydaktyka polska jako pierwsza sposr6d nauk pedagogicznych pod-
jeta kurs na empiryczny i do§wiadczalny charakter badan oraz na bliski
kontakt z praktyks. Obecnie w badaniach pedagogicznych wyréznia sie
tzw. strategie metodologiczne, ktére czesto przyjmuja postaé¢ dwoéch
orientacji 11:

— badan empirycznych, pozytywistycznie zorientowanych, zmierza-
jacych, na wzér nauk przyrodniczych, do precyzyjnego ujmowania i ka-
tegoryzowania zjawisk, pomiaru zmiennych, ujmowania danych jakoScio-
wych w formie wartosci liczbowych — danych ilosciowych (kwantyfi-
kacja), stosowania operacji matematycznych do analizy i interpretacji
wynikéw;

— badann otwartych, fenomenologicznych, jakosciowych, wspartych
na intuicji i wezuwaniu sie w cudze stany psychiczne; typowe sa tu
usilowania odkrycia 2znaczen zjawisk, ktérych badani doswiadczaja
i préby zrozumienia tychze zjawisk przez badacza w aspekcie znaczen,
jakie im badani nadajg (dalsza cecha tej orientacji badawczej jest unika-
nie kategoryzacji rozpatrywanych zjawisk).

Oceniajac powyzszy podzial trzeba zauwazyé, ze przyjecie w bada-
niach jedynie orientacji ,,pozytywistycznej” niesie znaczne ryzyko bledu,
gdyz nie da sie wszystkich waznych dla teorii i praktyki dydaktycznej
zmiennych (np. stopnia zainteresowan poznawczych ucznia, jego aktyw-
nodci intelektualnej, samodzielno$ci umystowej, postaw spolecznych itp.)
precyzyjnie zmierzy¢, ujaé w formie rzetelnych danych liczbowych, zbyt
bowiem malo uchwytna jest ich natura, a zbyt duza — ich zmienno$¢.
Z drugiej za$ strony — opowiedzenie sie tylko za orientacja ,,fenomeno-
logiczng” nie chroni przed ryzykiem bledu, bowiem badania jako$ciowe,
oparte na intuicji, bez préb pomiaru i kategoryzacji, latwo moga wypro-
wadzié badacza na manowce subiektywizmu. A wiec jedna i druga orien-
tacja stwarza zbyt duzy obszar niepewnosci badawczej. Jej zmniejszenie
uzaleznione jest od umiejetnosci powiazania obu strategii.

Dydaktyk historii nie powinien z géry rezygnowaé z pewnych ele-
mentéw badan jakoSciowych, gdyz moga mu one poméc w rozwiklaniu

12 5, Palka, op. cil.,, s. 83.
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nieraz trudno wytlumaczalnych reakeji i zachowan ucznidéw, wyznacza-
nych zréznicowanym podejSciem emocjonalnym do wydarzen i zjawisk
historycznych. NajczeSciej postuguje sie on jednak badaniami empirycz-
nymi typu diagnostycznego, rzadziej — innowacyjnego. Celem badan
diagnostycznych jest stwierdzenie stanu okreslonych zjawisk (np. co
w historii uczniéw interesuje najbardziej, jaka jest ich $wiadomo$¢ his-
toryczna, w jaki spos6b korzystaja z danego Srodka dydaktycznego, jaki
jest stan ich wiedzy faktograficznej i pojeciowej itp.). Na podstawie
uzyskanych wynikéw autorzy postuluja wprowadzenie okres§lonych zmian
do praktyki szkolnej, w nadziei poprawy — stwierdzonych badawczo —
niedostatkéw.

W podsumowaniu niniejszych refleksji nalezy podkres$li¢, iz granice
optymizmu badawczego w dydaktyce historii kre§lone sa czynnikami
subiektywnej i obiektywnej natury. Racja jego istnienia w Swiadomosci
pojedynczego badacza moze byé przeswiadczenie o konkretnej przydat-
nosci praktycznej i inspiratorskiej osiggnietych wynikéw i ustalefd. Je-
zeli efekty trudu badawczego rozmijaja sie z potrzebami i oczekiwaniami
szkolnej edukacji historycznej, ozywcza sila optymizmu traci jakby swo-
je pierwotne znaczenie. Poza tym 6w optymizm wyrasta z kompetencji
danego badacza, z jego rozumienia i przezywania historii. Wazna sprawag
jest takze umiejetne identyfikowanie sie badacza z nauczycielem historii,
jego funkcjami zawodowymi. Wtedy trafniej potrafi on rozpoznawadé
problemy teoretyczne i praktyczne, czekajagce na sensowne rozwigzanie
takze i przy jego pomocy.

RESEARCH OPTIMISM IN HISTORY DIDACTICS AND ITS LIMITS

Summary

Research optimism in history didactics is expressed by hope for successful and
positive influencing the theory and practice of history teaching-learning through
acquiring reliable responses to most complex problems and according to strict rules
of research procedure. History didactics is an interdisciplinary science; it adapts
strategies and research methods of several other disciplines, pedagogical and histo-
rical in particular. With their help, history didactics aims at description and expla-
nation of phenomena occuring in the process of historical education and attempts
to influence the process in a positive way as well. As a result of correct empirical
and historical-comparative studies, conditions should be created for the introduction
of reasonable modifications (or even eliminations) or wrong elements of the didactic
process so as to improve the effectiveness of historical education of school pupils.

Present situation in Polish schools gives no basis for research optimism regar-
ding the conditions of history teaching-learning. Studies on the level of historical
consciousness on the part of Polish pupils often bring negative results far from
social expectations. Even fragmentary studies on everyday practice of history
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teaching show many mistakes both on the part of pupils and their teachers as
well. Thus, the history didactician faces an important task of enriching teacher-
pupil activities with practical advices and inspirations which trigger invention and
flexibility in history teaching in schools. )

There is some moderate research optimiém that stimulates research work of
particular history didacticians. They are a prori compelled to accept existing shor-
tages of didactic equipment in majority of schools which is so indispensible in
history teaching. Therefore, many scientifically based postulates concerning the
necessity of enriching methods and ways of history teaching can hardly be put into
practice. The above is one of many examples showing the existance of a number
of factors that weaken optimism on the part of history didacticians regarding po-
ssibilities of practical influencing the ccnditions of school education of Polish chil-
dren and youth.

The following factors lay down the limits of research cptimism in history di-
dactics: (1) level of didactic-historical consciousness on the part of the researcher
(in particular apprehension of the essence of history as a science and subject of
school teaching and its influence upon the intellect and personality of the learner),
(2) competence in the use of methods and research tools, and (3) proper interpreta-
tion of problems inherent in school practice.



