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POTRZEBY I MOZLIWOSCI BADAN
SZKOLNEJ EDUKACJI HISTORYCZNEJ
W POLSCE LUDOWEJ

Od kilkunastu lat w piSmiennictwie z zakresu metodyki historii uka-
zuja sie prace oparte na badaniach empirycznych. Taki charakter miaty
badania prezentowane w sekcji drugiej opolskiej konferencji po§wieconej
historii najnowszej, ktéra odbyla sie w pazdzierniku biezgcego roku.
Problematyka zwigzana ze stosowaniem metod empirycznych dominuje
rowniez w obradach IV Ogodlnopolskiej Konferencji Metodykéw Historii.
Jest to zjawisko ze wszech miar pozgdane i zgodne z potrzebami teorii
i praktyki nauczania historii. Zastosowanie w metodyce historii metod
empirycznych otwiera przed tg dyscypling nowe rozlegle obszary badaw-
cze. Dobrze sie jednak stalo, ze organizatorzy unikajac jednostronnosci
nie zapomnieli o metodach historycznych i zaakcentowali réwniez potrze-
ke kontynuowania — majacych juz spore tradycje i duzy dorobek — ba-
dan nad dziejami edukacji historycznej. W tym obszarze istnieje jednak
okres szczegélnie zaniedbany. Jest nim Polska Ludowa. Wydaje sig, iz
nadszed! czas podjecia tematyki zwigzanej z teorig i praktyka nauczania
historii po IT wojnie §wiatowej. Za podjeciem powyzszych badan przema-
wiajg m.in. nastepujgce argumenty:

1. Jest to juz okres ponad czterdziestoletni. Badajg go od dawna histo-
rycy, dlaczego nie mogg zrobi¢ tego samego metodycy historii? Tym bar-
dziej, ze przedmiot pokrewny, wychowanie obywatelskie, juz takie opra-
cowanie ma.

2. Jest to okres niezmiernie ciekawy i bogaty w doswiadczenia.
W szkole przeprowadzono w nim dwie reformy strukturalne oraz nastg-
pit zwrot w zakresie metodologicznych podstaw nauczania historii.

3. Jest to wreszcie okres, ktorego zbadanie ulatwi zrozumienie dzisiej-
szego stanu teorii oraz praktyki nauczania historii i uwolni nas od nie-
ustannego stawiania tych samych probleméw i traktowania ich wcigz
jako nowych. Wypowiadajacy si¢ nie przypomina sobie konferencji



132 Dyskusja

z udzialem dydaktykow historii i nauczycieli, by nie ,,odkrywano” faktu,
ze programy sg przeladowane i nieprzystosowane do mozliwosci uczniow.
Przy kazdej okazji w roznych $rodowiskach powtarza sie poglad o pogar-
szajgcych sie nieustannie wynikach nauczania i wzrastajacym nieuctwie
mlodziezy. Od pewnego czasu idealizuje sie licea pedagogiczne, przeciw-
stawiajac je nawet wyzszym uczelniom. Zwolennicy liceéw pedagogicz-
nych, zwlaszeza ich absolwenci, zapomnieli, ze w tym czasie ukonczyli
studia wyzsze i ze ksztalcenie na poziomie wyzszym stanowilo postulat
kilku pokolen nauczycieli.

Problematyka edukacji historycznej w Polsce Ludowej juz dzis ma
wystarczajaca do podjecia badat baze Zrédlows, zaréwno o charakterze
archiwalnym, jak i drukowanym. Pomijajac archiwa regionalne, ograni-
cze sie do uwag na temat materialow dotyczacych nauczania historii,
a udostepnionych w Archiwum Akt Nowych oraz Centralnym Archiwum
KC PZPR. Pierwsze, mimo ze obfite, nie zawierajg wiele materialu doty-
czacego nauczania historii w sposéb bezposredni. Sa to akta Minister-
siwa Oswiaty obejmujgce gléwnie pierwsze dwudziestolecie Polski Ludo-
wej, w duzej mierze jeszcze nie uporzadkowane i nie wyobrebniajace
problematyki zwigzanej z nauczaniem przedmiotu. Stad koniecznos$é szu-
kania informacji czesto miedzy wierszami w gaszczu dokumentéw o zroz-
nicowanej wartosdci, przy niewielkiej] pomocy inwentarza akt jako prze-
wodnika. Informacje te znajduja sie przede wszystkim w sprawozdaniach
Ministerstwa O$wiaty i jego departamentéw, w sprawozdaniach kurato-
row okregoéw szkolnych, wizytatoréw, w materialach z narad i konfe-
rencji. Spora grupe zrodel stanowig rozsylane w teren =zarzadzenia,
instrukcje, programy nauczania oraz ich projekty. Zdecydowana wiek-
szo$¢ materialow to maszynopisy. Cze$¢, zwlaszcza pochodzgca z lat po-
wojennych, ma charakter rckopiséw, nie zawsze datowanych i podpisa-
nych. W zespole akt Ministerstwa O$wiaty najwiecej informacji zawieraja
‘akta Gabinetu Ministra, Departamentu Szkolnictwa Ogélnoksztalcacego,
Departamentu Reformy Szkolnictwa i Wychowania, Departamentu Pro-
“graméw i Podrecznikéw Szkolnych.

Skromnie natomiast prezentuja sie udostepniane dokumenty Central-
nego Archiwum KC PZPR, a zwlaszcza akta Wydziatu Oswiaty i Kultury
z lat 1945—1949. Dokumenty te, chociaz uporzadkowane, zawierajg in-
Tormacje fragmentaryczne, zawarte w sprawozdaniach Sekeji Oswiatowej,
Kolegium Kulturalno-O$wiatowego, Komisji Kulturalno-Oéwiatowej oraz
je) odpowiednikow szczebla wojewoddzkiego, a takze sprawozdania z kon-
ferencji aktywu kulturalno-o$wiatowego. Tylko nieliczne dotycza ocen
stanu nauczania, poziomu egzaminéw oraz sposobow ich przeprowadzania.

 Druga i zarazem podstawowa grupe materialéw stanowia zrédia publi-
kowane. Nalezg do nich w pierwszym rzedzie programy nauczania, in-
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strukcje programowe oraz rozporzadzenia i zarzadzenia ministra, publiko-
wane systematycznie w Dzienniku Urzedowym Ministerstwa Oswiaty,
ukazujgcym sie¢ od 1944 r. Trudne do zdobycia — co brzmi wrecz para-
doksalnie — sg zwlaszcza programy nauczania, instrukcje programowe
i podreczniki. Ich kompletu nie udalo sie znalezé autorowi wypowiedzi
w zadnej ze znanych mu bibliotek naukowych. Przydatne moga by¢ row-
niez materialy partyjne, a zwlaszcza zjazdowe i niektérych posiedzen ple-
narnych KC PZPR, precyzujace kierunki pracy ideologiczno-politycznej.
Stanowily one podstawe konkretyzacji celéw i tresci programowych.

Najliczniejsza grupe stanowia materialy publikowane w czasopismie
przedmiotowym i czasopismach pedagogicznych oraz spoleczno-politycz-
nych, jak ,,Nowa Szkola”, ,Szkola Zawodowa”, , Wychowanie”, ,Nowe
Drogi”, ,,Glos Nauczycielski” i inne. W grupie tej szczegélnie przydatne
rmogg by¢ opinie i wypowiedzi nauczycieli, nadzoru pedagogicznego, ucz-
niéw, rodzicéw, dziennikarzy, politykéw na temat roli przedmiotu i zwiag-
zanych z nim oczekiwan spolecznych, oceny programoéw oraz sposobow
ich realizacji, probleméw wychowawczych oraz efektéw naucza-
nia, a ponadto interpretacje programéw i inne, majace juz dzi§ war-
to§é¢ zrédlowsy. Materialy te, o bardzo zréznicowanej wartosci, wymagaja
wnikliwej selekcji i nadzwyczaj krytycznej analizy. Szczeg6lnie istotna
wydaje sie konfrontacja ich tresci z doswiadczeniami nauczycieli o wielo-
letnim stazu pracy, zwlaszcza ze grupa nauczycieli historii czynnych
w okresie powojennym bedzie sie z wiadomych wzgledow systematycznie
zmniejszac. :

Wartosé zrodlows majg rowniez prace o charakterze instruktazowym
i teoretyczno-opisowym. Pomagaja one w ocenie stanu teorii i praktyki
nauczania historii w réznych okresach Polski Ludowej oraz ustaleniu
panujacych w niej trendéw. Jest to literatura bardzo bogata i na ogél
dostepna. Przyblizy ja opracowywana w Wyzszej Szkole Pedagogicznej
w Krakowie bibliografia metodyki historii. Istniejg wiec mozliwoéci po-
dejmowania zaréwno probleméw szczegbélowych, jak i o charakterze syn-
tetyeznym. W rejestrze pierwszych moglyby znalezé sie m.in. takie tema-
ty, jak programy nauczania historii wszystkich typéw szkol, podreczniki
szkolne, rozwdj form, metod nauczania oraz §rodk6w metodycznych, praca
pozalekcyjna, ksztalcenie nauczycieli historii, rozwéj teorii nauczania
i inne. Badania takie pozwolilyby glebiej spojrze¢ na wiele otwartych
probleméw teoretycznych i praktycznych oraz inaczej niz dotychczas je
sformulowaé.



