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: Fs5. Przekonanie, iz praca i racjonalne jej wykorzysatnie jest podstawa
pomyslnego rozwoju narodéw i panstw,
Es. Emocjonalny i racjonalny stosunek do postepowych tradycp pol-
skiego zycia narodowego i panstwowego, w tym do rewolucyjnych tra-
"lyCJl polsklego ruchu robotniczego.

Kategoria F. Potrzeby i aspiracje

Podkategorie:

Fi. Zainteresowanie historig jako przedmiotem nauczania,

F2. Aktywna postawa wobec poznawanych zjawisk dziejowych,

F3. Wykorzystanie zdobytej wiedzy do ksztaltowania sgddéw, opinii
oraz Swiatopogladu,

‘F4 Przekonanie o potrzebie permanentnego poglebiania Wledzy oraz
doskonalenia wlasnej osobowosci,

Fs. Przekonanie o potrzebie godzenia indywidualnych dazen i potrzeb
z potrzebami spolecznymi,

Fes. Afirmacja postaw patriotycznych oraz ogdlnoludzkich.

F7. Wrazliwo$§é na niesprawiedliwo$é¢ i krzywde spoleczna,

Fs. Szacunek dla panstwa.

Oérodek Doskonalenia Nauczycieli w Nowym Saczu

Halina Tomalska

O METODOLOGII BADAN W DYDAKTYCE HISTORII

Zarysowujgce sie¢ stanowiska metodologiczne w dydaktyce historii,
prezentowane koncepcje badan empirycznych ciesza nauczycieli-prakty-
kéw. Swiadcza one o powiekszajacej si¢ samowiedzy metodologiczne;j
naukowcow parajacych sie dydaktyka historii. Zaczyna sie takze poja-
wiaé rodzaj naukowej refleksji o charakterze erudycyjnym, ktéry wy-
znacza nowe obszary badawcze i inspiruje do strukturalnego ujecia badan
w zakresie metod, technik i narzedzi badawczych. Sa takze podejmowa-
ne, jako uzupelniajace do tychze, préoby dynamicznego podejscia do ba-
dann empirycznych w dydaktyce historii . Wydaje sie, ze takie wlasnie
badania w zakresie dydaktyki historii stanowig konieczno$¢. Ro$nie bo-
wiem zakres tresci nauczania, nie powigksza sie natomiast pensum godzin

1 J. Topolski, Metodologia historii, Warszawa 1984, s. 180.
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dydaktycznych przeznaczonych na nauczanie historii, nauczycielom za$
stawiane s coraz wigksze wymagania dydaktyczno-wychowawcze. .

Rzutuje to na przebieg i rezultaty procesu nauczania i uczenia sie.
W sumie zwigksza sie ilos¢ wyznacznikéw efektywnosci ksztalcenia zwig-
zanych bezposérednio z pracg dydaktyczno-wychowawczg nauczyciela.

Dlatego w metodologii dydaktyki historii wlasnie strukturalno-gene-
tyczny model umozliwia podjecie badan wigzacych $cislej teorie z prak-
tyka, nauke i przedmiot nauczania, naukowcéw parajacych sie dydaktyka
historii oraz nauczycieli praktykow. Jawi sie szereg kwestii, z ktérymi
styka si¢ w codziennej pracy nauczyciel, a ktére nie sa uwzglednione
w dotychczasowych badaniach empirycznych 2. Do nich nalezy, miedzy
innymi, kwestia efektywnosici ksztalcenia, relacji miedzy postulowang
wiedzg uczniéw zawartg w tre$ciach programéw nauczania a ich wiedza
rzeczywists. '

‘Wspdlczesne koncepcje dydaktyczne coraz bardziej stawiaja w cen-
trum uwagi ucznia — traktowanego dotad jako przedmiot zabiegéw dy-
daktyczno-wychowawczych. A wiec juz nie tylko jego wiedza faktogra-
ficzna, znajomo$¢ poje¢ i terminologii, wydarzen i proceséw historycz-
nych, ale takze zesp6! umiejetnosci, jakie osigga w procesie nauczania-
uczenia sig, stanowig o rezultatach nauczania. Ow zesp6l! umiejetnosci
dotyczy za$:

— rozumienia percypowanych tresci, czego wyrazem staje sie
interpretacja i ekstrapolacja,

— zastosowania zdobytej wiedzy w sytuacjach typowych i pro-
blemowych,

— umiejetnosdci analizy poprzez rozroéznianie, porownywa-
nie, identyfikowanie i dedukowanie, ‘

—umiejetnosSci syntezy poprzez, miedzy innymi, wniosko-
wanie, klasyfikowanie, sporzadzanie planu lub przewidywanego -ukladu
operacji mys$lowych,

— umiejetnosci oceny w kategoriach wartoSci wewnetrznej
oraz w kategoriach kryteriéw 3.

Owa lista umiejetnosci tworzacych podstawowe kategorie czynnosci
umyslowych stanowi podstawe rozwoju pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej nauczyciela. Nalezy przy tym pamietaé, iz obok wiedzy i umiejetno-
$ci, obejmujacych sfere poznawcza, nauczyciel ksztaltuje rowniez sfere
emocjonalng ucznia, wplywajac tym samym na zainteresowania histo-

2J. Maternicki, O nowy ksztatt edukacji historycznej, Warszawa 1984,
s. 192—193.

3 Teoretyczne i praktyczne aspekty metodologii badan podrecznikéw szkolnych,
pod red. Z. Krzemianowskiego, J. Skrzypczaka, Koszalin, 1986, s. 19.
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ryczne. To wzajemne przenikanie sie procesow poznawczych, emocjonal-
nych, a takze motywacyjnych ucznia powinno stanowi¢ przedmiot szero-
kich badan empirycznych. Na dobrg sprawe nie sg znane szersze badania
wiedzy historycznej uczniéw szkol ponadpodstawowych, zwlaszeza w za-
kresie przyrostu wiedzy, nabytych umiejetnosci intelektualnych. Szkoda,
gdyz rezultaty takich badan stanowilyby istotny sondaz i punkt odniesie-
nia dla autoréw tresci ksztalcenia zawartych w nowym programie nau-
czania historii wprowadzanym do szko! ponadpodstawowych w roku
szkolnym 1986/1987.

* *

PROBLEM HUMANIZACJI EDUKACJI HISTORYCZNEJ (GELOS W DYSKUSJI)

Profesor Vratislav Capek stwierdzil w swym wystgpieniu, Zze sprawa
humanizacji staje sie koniecznosciag w trakcie budowania modelu szkolnej
edukacji historycznej. Wydaje sie, ze kwestia, ktéra poruszy! omawiajac
problemy dydaktyki historii w CSRS, jest rownie istotna w warunkach
polskich. Duza ilo§¢ zbyt teoretycznych tresci kosztem prezentacji ,,0so-
bliwosci” zwigzanych z biografia jednostek jest jednym z powodéw roz-
mijania si¢ ,,edukacji realnej” z ,,edukacjg idealng”, o ktérej wspomnial
w-dyskusji Peter Szebenyi.

Chcialbym pokrétce uzasadni¢ potrzebe badan w tej dziedzinie réw-
niez na gruncie polskim. Wydaje sie, ze istniejg trzy podstawowe motywy
konieczno$ci podjecia takich badan. Przede wszystkim daje sie zauwazyé
wzrastajace, realne zapotrzebowanie spoleczne na badania biograficzne.
W odniesieniu do historii najnowszej zagadnienie to referowal szeroko
Stanistawa Nicieja na niedawnej sesji metodycznej w Opolu. Narastanie
tego zainteresowania wigze sie $cisle z tym, co Jerzy Maternicki nazywa
podmiotowym traktowaniem edukacji historycznej. Jezeli jednak takowe
zapotrzebowanie istnieje w sensie szerokim, to jest fakiem niewatpliwym,
ze nalezy je zaspokoié réwniez na gruncie szkolnym.

Drugim powodem niezbednosci tego typu badan oraz ich wykorzysta-
nia w praktyce jest stale istniejgca konieczno§é¢ humanizacji tresci nau-
czania. Nalezaloby sie zastanowié, czy burzliwy w ostatnim okresie roz-
woj biografistyki nie dawalby mozliwosci, szczegélnie na gruncie regio-
nalnym, realizacji tego zamierzenia? Z praktyki szkolnej autora oraz
z przeprowadzonych wsrdéd uczniow w kilku szkolach podstawowych an-
kiet wynika bardzo staba znajomo$¢ zycia znaczacych postaci dla historii
Goérnego Slaska w XIX i XX w. W zasadzie oprécz Wojciecha Korfantego,
ktérego zycie jest szeroko popularyzowane, zaden inny dzialacz z tego
regionu nie byl szerzej przez uczniéw klas ésmych znany (proponowano
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charakterystyki nastepujacych postaci: Michala Grazynskiego, Wojciecha
Korfantego, Jézefa Ligonia, Jozefa Lompy, Karola Miarki i Aleksandra
Zawadzkiego). Zachodzi oczywiscie pytanie o przyczyny tego stanu rze-
czy. Nauczyciele wskazywali przede wszystkim na brak czasu dla popu-
laryzacji tych os6b, ktérych dziatalnosé traktowali jako marginalng. Zna-
jomo$¢é przez ucznidéw postaci Wojciecha Korfantego wskazuje, ze przela-
dowanie programow nie bylo jednak jedynym powodem. Wydaje sig, ze
oprécz oczywiscie o wiele wyzszej rangi tego polityka, znacznie wykra-
czajacej poza miano dzialacza regionalnego, niebagatelnym motywem
byla mozliwo§é¢ wykorzystania przez nauczycieli szeroko dostepnej bio-
grafii przywddcy powstan $laskich piora Mariana Orzechowskiego. Inni
wymienieni wyzej dzialacze tego typu biografii nie maja, albo sa to dosé
trudno dostepne w warunkach szkolnych artykuly w czasopismach: histo-
ryecznych.

Skadingd stuszny postulat regionalizacji historii powinien czesciowo
byé dokonywany wtlasnie poprzez biografistyke. Niestety stabo$¢ progra-
mow polega nie tylko na ich dehumanizacji, ale réwniez, co podkreslal
juz Vratislav Capek, na braku badan nad ich efektywnoscia przed wpro-
wadzeniem w.zycie. Bez dobrych, ogolnie dostepnych biografii regional-
nych nie nalezy bowiem liczy¢ na szersza popularyzacje historii regionu,
ani tym bardziej na efektywnos$é percepcji tych tresci przez uczniéw.
Problem ten oczywiécie nie dotyczy tylko biografistyki, ale w znacznej
mierze jest réwniez powodem braku tych tresci w ,nauczaniu realnym?”.

Trzecia kwestia, istotng w ewentualnych badaniach nad wykorzysta-
niem biografistyki w dydaktyce historii, bylaby refleksja nad tym, jakie
elementy biografii powinny by¢ prezentowane na lekcji. Czy nalezy klasé
nacisk na cechy pozaosobowosciowe, zwigzane w znacznej mierze z pro-
cesem historycznym, czy podkreslaé determinanty osobowosciowe (podzial
ten zaproponowala Boguslawa Dobek w artykule pt. Uwarunkowania
przywoédztwa politycznego zamieszczonym w ,,Studiach Socjologicznych”
1985). Kwestia ta wymaga szerszych badan empirycznych, ktére wykaza-
lyby walory ksztalcace poszczegélnych elementéw skladowych biografii.
Bez tego typu badan pozostaniemy na szczeblu encyklopedycznych, bar-
dziej lub mniej ubarwionych, biograméw, o wysoce watliwych walorach
poznawczych (chociazby ze wzgledu na ich paradoksalng dehumanizacje
tresci).

Problem szerszego zaangazowania sie w badania nad mozliwosciami
wykorzystania biografistyki w edukacji szkolnej nie polega na automa-
tycznym poszerzaniu tre§ci programu nauczania. Chodzi tylko o mozli-
wos¢ jego strukturalizacji. Wydaje sie, ze jest to réwniez przyczynek do
podnoszonej kilkakrotnie podczas dzisiejszej dyskusji kwestii laczenia
teorii z praktyka. ’



