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BADANIA Z DYDAKTYKI HISTORII I POLITYKA

W rozwoju systematycznych badahn dotyczacych dydaktyki historii,
moim zdaniem, mozemy wyréznié trzy podstawowe typy: pierwszy to
adaptacyjno-praktyczny, drugi dedukcyjno-teoretyczny, trzeci — induk-
cyjno-empiryczny. Typy te jednoczesnie moga tez byé traktowane
,warstwowo”. We wszystkich badaniach dotyczacych metodyki historii
wszystkie te typy wystepuja, chociaz, bywa, ze tylko w poczatkowe]j for-
mie. A wiec z tego punktu widzenia typy te odzwierciedlajg roézne warst-
wy badan dydaktyki historii. Oczywiscie w r6znych okresach dominowal
inny typ. Wszystkie razem pokazuja charakterystyczne okresy rozwoju
badat nad dydaktyka historii.

1. Badania nalezgce do pierwszego typu — adaptacyjno-praktyczne-
go — w zakresie dydaktyki historii staly sie powszechne na Wegrzech
dopiero w ostatnich dziesiecioleciach XIX w. Zapowiada je pojawienie
sie pierwszych reasumujacych podrecznikéw metodyk nauczania historii
i podrecznikéw dla nauczycieli. Taka jest np. praca Janosa Erdodiego pt.
Metodyka nauczania przedmiotéw historycznych (Budapeszt 1882) i San-
dora Fazekasa Nauczanie historii w szkole $redniej (Debreczyn 1885).

Na ile byly to prace adaptacyjne i praktyczne?

Po pierwsze, adaptacyjne byly w jak najbardziej bezposrednim zna-
czeniu. Pierwsza metodyks pelnej historii Wegier — typu Erdodiego —
byla adaptacja pracy Ferdynanda Kriegera Der Geschichtsunterricht in
Volks-, Biirger und Fortbildungsschulen (Nirnberg 1876). Jako cieka-
wostke podaje, ze pierwsza rosyjska metodyka, ktorg napisali I. Wino-
gradow i A. Nikolskij, a ktéra ukazala sie w 1885 r. w Moskwie, przygo-
towana zostala réwniez na podstawie wspomnianej pracy Ferdynanda
Kriegera.

OczywiScie adaptacja nie oznaczala tu calkowitego przejecia, lecz
przerébke i uzupelnienie. W przedmowie do ksigzki Winogradowa i Ni-
kolskiego zaznaczono tez, ze np. zupelnie samodzielnie napisali oni o nau-
czaniu chronologii. Znaczy to, ze prébowali upowszechni¢ metodyke
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w praktyce: najbardziej przydatne przepisy, §rodki i, jesli tak mozna po-
wiedzie¢, wyniki éwiczen pedagogicznych tez adaptowali. A ze przy tym
podwdéijng dzialalno$§é mozna juz zakwalifikowaé jako badania dotyczace
dydaktyki przedmiotu, bylo to bardzo praktyczne, caly wysilek skiero-
wany byl na bezposrednig pomoc pedagogom.

I tu rodzi sie pytanie. Dlaczego wlasnie poczawszy od lat 1880-tych
pojawiajg sie na Wegrzech (w Rosji tez) metodyki nauczania historii
i podreczniki dla nauczycieli? Dlaczego nie weze$niej i nie pdézniej? Prze-
ciez ktéras z niemieckich metodyk nauczania historii adaptowaé mozna
bylo juz wezesniej. (Wielokrotnie wspominana juz metodyka Loebela np.
ukazala sie w Lipsku w 1847 r.).

Odpowiedzi na to na pewno mozemy szuka¢ w wewnetrznych zapo-
trzebowaniach oswiaty, okreslonych stopniem rozwoju gospodarczego
1 spolecznego. Ograniczmy sie teraz jednak wylgcznie do Wegier: coraz
szybszy rozwdéj gospodarki kapitalistycznej, jaki rozpoczal sie w wyniku
ugody w 1867 r., wymagal zaréwno w pracy fizycznej, jak i umyslowej,
coraz wigcej wyksztalconej sily roboczej. Wraz z rozbudowg panstwa
burzuazyjnego wzrastalo zapotrzebowanie na coraz wiekszg liczbe urzed-
nikéw i prawnikéw, takze rozbudowa stuzby zdrowia potrzebowala fa-
chowcow. Poniewaz od 1868 r. oswiata ludowa stala sie powszechna, szyb-
ko zaczela rosnaé liczba nauczycieli, takze nauczycieli szké! $rednich
(w latach 1869—1890 liczba nauczycieli np. wzrosta o 40%). A poza tym
podczas gdy w dawnych szkolach ludowych uczono wlasciwie religii, czy-
tania, pisania i rachunkoéw, to nowe programy wprowadzily inne przed-
mioty, np. historie. Dlatego nauczyciele musieli sie tez ksztalci¢ na spe-
cjalistow nauczania historii. Pierwsze metodyki nauczania historii przy-
gotowywane byly dla nauczycieli, a- wlasciwie dla seminariéw nauczy-
cielskich.

Odpowiednio do nowych potrzeb gospodarczo-spolecznych zmienil sie
réwniez charakter nauczania historii w szkotach $rednich. Zamiast wczes-
niejszego tylko aspektu polityczno-historycznego polityka oswiatowa
pragnela umiesci¢ w centrum nauczania historii, historie kultury. Jak wy-
nika z programu nauczania w gimnazjum w 1879 r. celem nauczania his-
torii byl: ,,przeglad historii ogélnej i znajomos¢ laczaca polityczng historie
Wegier z historig kultury”.

Te nowe wymagania odwiatowe zmusily do prowadzenia badan nad
dydaktykg historii.

Popierany przez panstwo rozwoj przemystowy, dazenie do jak naj-
wiekszego rozprzestrzeniania ofwiaty publicznej i weiggniecie do pro-
gramu nauczania historii — ale majacej charakter historii kultury —
wszystko to bylo przejawem tej samej polityki. W ten sposéb staje sie
zrozumiale, dlaczego to szczegblnie od lat 1880-tych tak szybkiego sto-
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sunkowo tempa nabrala praktyka nauczania historii oraz upowszechnia-
jace i wspomagajace jg teoretyczne badania dydaktyki historii. Ukazaly
sie cenne prace na temat nauczania pogladowego, wykorzystania zrédet
historycznych, aktywnosci uczniowskiej.

2. Rownoczeénie z pierwsza, adaptacyjno-praktyczng, fazg rozwoju
dydaktyki historii nabraly znaczenia badania dedukcyjno-teoretyczne.
Adaptacja dotyczyla nie tylko praktycznej wiedzy fachowe] pedagoga, ale
i teoretycznej konstrukcji. Najbardziej wyksztalcona warstwa pedagogéw
domagala sie praktycznych postulatéw w sprawie interpretacji teoretycz-
nych rozwazan.

W koncu ubieglego i na poczatku obecnego wieku zakres teoretycz-
nych studiéw (historyczno-filozoficznych i filozofujacych na temat nau-
czania historii) byl bardzo zmienny. Zacytuje tu przedmowe do pracy
Sandora Markiego pt. Nauczanie historii (1902 r.):

Zadanie swoje potraktowalem w taki spos6b, ze powinienem przygotowaé praw-
dziwe rozliczenie na temat dazen historyecznych i nauczania historii w XIX wieku...

I rzeczywiscie. W okresie tym ukazaly sie rzetelne, wzajemnie ze soba
polemizujgce, prace teoretyczne, jak np. o genetycznym nauczaniu his-
torii, o nauczaniu historii opartej na materializmie historycznym, jak
réwniez o nauczaniu historii opartej na bazie historii humanistyki, o sto-
sunku socjologii i nauczania historii itp.

Te intelektualng réznorodno$é zalamalo w koncu to, iz od lat 20-tych
zyciem duchowym kraju zawladnela konserwatywna chrzedcijanisko-na-
rodowa polityka i ideologia. Metodyka praktyki tym samym zepchnieta
zostala na dlugi czas na plan dalszy. Eutuzjastyczne prelekcje, pozadane
przez polityke, nie wymagaly wcale dokladniejszej wiedzy fachowej pe-
dagogéw. Z tego powodu nie bylo tez potrzeby prowadzenia badan doty-
czacych dydaktyki przedmiotu nauczania. To samo zreszta mozna powie-
dzie¢ i o konserwatywnych sposobach ,,wkuwania” lekcji i przepytywa-
nia. Ale w 1936 r. ukazala sie mimo to nowa, znana w szerokich kregach,
metodyka fachowa — praca Istvana Dékanya Droga kultury historycznej.
Z powodu jednak propagowanej w niej irracjonalnej filozofii praca ta
byla raczej krokiem wstecznym w historii wegierskiej dydaktyki historii.

W okresie tym w zyciu naukowym panowal raczej nastr6j lekcewa-
zenia pedagogiki, a w jej zakresie nauczania historii. Nie bez podstawy
oczywiScie. Nauka bowiem nie uznawala za naukowe osiagnieé¢ trywial-
nych teoretycznych kompilacji czy tez samodzielnych spekulacji nauko-
wych. I slusznie. Zreszta specjaliSci widzieli wyraznie, ze dydaktyka
historii fego okresu nie moze by¢é pomocna w najmniejszym nawet stop-
niu w codziennej praktyce.

A zatem w okresie miedzywojennym polityka i odzwierciedlajaca jg



54 Peter Szebenyi

ideologia nacjonalistyczna w zasadzie nie sprzyjaly rozwojowi badan nad
dydaktyka historii.

W wyniku gruntownego zwrotu politycznego, jaki nastgpil po 1945 r.,
zmienily sie¢ cele nauczania historii, zmianie ulegla tres¢ jej nauczania.
Nowy i jeszcze wigkszy przelom nastapi! w koncu lat 40-tych i na po-
czatku 50-tych. Szybkie zmiany polityczne nie daly czasu na dokonanie
analizy dydaktyki przedmiotu nauczania. Ale takze atmosfera dogma-
tyzmu w latach 50-tych nie stworzyla odpowiednich warunkéw do pro-
wadzenia badan socjologicznych. Nauczanie historii to bylo w praktyce
zmaganie sie z dogmatycznymi podrecznikami, pod wzgledem dydaktycz-
nym niemozliwymi ani do uczenia z nich, ani do nauczenia sie z nich.
Wizytatorzy i dyrektorzy natomiast baczyli, by kazdy nauczyciel trzymal
sie $cisle wyznaczonych sposobéw i struktury godzinowej nauczania.
A Zze wszyscy musieli sie trzymaé jednolitej treSci nauczania i okreslo-
nych metod, nie bylo wiec mozliwosci prowadzenia rzeczywistych badan
metodycznych.

Poczatek ozywienia badan nad dydaktyka nauczania historii nastapit
w latach 60-tych. Polityczna konsolidacja laczgca sie ze wzmocnieniem
pozycji pedagogiki wymagala nauczania historii, ktéra kladla wiekszy
nacisk na historie gospodarczg i spoleczng i ujmowala jg w o wiele bar-
dziej kompleksowym niz dawniej aspekcie. Nowe wymogi tresciowe
zwigzane ze §wiatows ,,rewolucjg metodyki”, ktorej jednym z czynnikow
byt szybki rozwéj techniki nauczania, stwarzaly sprzyjajacy grunt dla
rozkwitu dydaktyki historii.

Poczatek rozkwitu sygnalizowalo kilka, opartych na dokladnych ba-
daniach, prac teoretycznych. Sa to: Metodyka nauczania historii Ka-
rolya Vasa (Budapeszt 1968), Podstawy pedagogiczne metodyki nau-
czania historii Judit Veress (Budapeszt 1968) i Uksztaltowanie obrazu
epoki w nauczaniu historii Gyorgyné Baldzs (Budapeszt 1970), jak réw-
niez prace na temat historii przedmiotu nauczania.

3. Jako$ciowo nowy rozdzial w rozwoju dydaktyki historii otwarty
zostal w koncu lat 60-tych i na poczatku 70-tych dzieki rozpoczetym
badaniom empirycznym. Po pierwsze zajmowaly sie one gléwnie ana-
liza pojeé historycznych uczniéw (np. Gyorgy Hunyady Analiza podsta-
wowych pojeé historycznych uczniéw (Budapeszt 1968); Géza Eperjessy-
Péter Szebenyi Rozwdéj pojeé historycznych u uczniéw szkdél podstawo-
wowych i gimnazjalnych (Budapeszt 1976). W nastepstwie tego zaczeto
prowadzi¢ doswiadczenia w celu uzyskania mozliwo$ci nowocze$niejszego
nauczania historii na podstawie samodzielnej pracy uczniéw i rozwoju
ich mysSlenia. Spos$réd nich najwieksze znaczenie mialo doswiadczenie
tzw. ,,zeszyt roboczy systemu wymogéw — karta obowiazkow”. Postuzylo
ono za podstawe przyjetego w 1978 r. programu nauczania historii
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w szkolach podstawowych. Wyprébowaniu doswiadczalnych podrecznikéw
szkolnych odpowiadajacych nowemu programowi nauczania w pewnym
sensie mogla postuzyé réwniez akcja badania dydaktyki historii (patrz:
Pdter Szebenyi, Nasze nauczanie historii na drodze modernizacji, Buda-
peszt 1978).

Badania empiryczne prowadzone byly w celu wyprébowania rézno-
rodnych form organizacji uczenia si¢ (praca w grupie, praca pojedyncza,
praca parami, gabinet przedmiotowy), wykrycia mozliwosci wykorzysta-
nia nowych $rodkéw nauczania, rozwijania zdolnosci samodzielnego mys-
lenia, analizowania zrédel historycznych, wyjasnienia mozliwoseci przy-
stosowania historii lokalnej, wypracowania materialu na réznorodne za-
jecia fakultatywne itp.

Retrospektywnie samokrytycznie mozemy stwierdzié, ze badania nau-
kowe lat 60-tych i 70-tych charakteryzowal nazbyt chyba indukcyjno-
empiryczny styl. Nawzajem uzupelnialy sie pomiary ujawniajace sy-
tuacje i eksperymenty metodyczne. W tym czasie nie zwracaliSmy takiej
jak nalezalo uwagi na wicksze mozliwosci odnowienia tre$ci nauczania
historii. Co prawda, ukazaly sie na ten temat rozprawy naukowe, ksigzki,
lecz eksperymenty zmierzajace do istotnego przeksztalcenia tresci po-
zostaly jalowe.

Po rozkwicie, jaki nastapil w latach 60-tych i 70-tych, dydaktyka his-
torii znow znalazla sie w trudniejszej sytuacji. Podczas gdy wczesniej
polityka popierala eksperymenty prowadzone na tym terenie, to obecnie
raczej nie zawsze mozna to powiedzieé.

Z probleméw gospodarczo-spolecznych, trudnosci spraw o$wiatowych
lat 80-tych szukaja wyjscia politycy oswiaty powszechnej (gléwnie przez
silne podkre§lenie samodzielno$ci osrodkéw wychowawczych i szkdl).
W ten spos6b starajg sie tez czesto poprawié¢ nastréj panujacy w gronie
pedagogicznym.

OczywiScie rozwéj samodzielnego sterowania instytucja jest czyms$
wiecej niz chwilowym hastem taktycznym. Zgadza sie to z weze$niej juz
przejawiajacymi sie w wegierskim spoleczenstwie, a raczej polityce,
daZzeniami do demokratyzacji. Moze byé¢ przydatny do rozwigzania wielu
wewnetrznych sprzecznosci istniejagcych w obecnym systemie o§wiato-
wym. Ale w danej chwili poszczegé6lni politycy o§wiatowi pojecie samo-
dzielno$ci zakladéw wychowawczych i szkél traktuja jako szkodliwe dla
,fachowosci”. Twierdzg, ze prawdziwymi i jedynymi straznikami za-
wodu sg praktykujacy pedagodzy i dlatego tez badania pedagogiczne
stanowig cel sam dla siebie i sg po prostu niepotrzebne. Polityka o§wia~-
towa szuka zwigzku ze spontaniczng, pod wzgledem pedagogicznym nie-
raz niezwykle zacofang, praktyks, przeciwstawiajac sie badaniom i bada-
czom pedagogicznym (w tym i dydaktyki przedmiotu nauczania) opartym
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na naukowych podstawach zawodu pedagogicznego. Polityka oswiatowa
znajduje tu dobrego partnera w pojedynczych przedstawicielach wiedzy
zawodowej, bowiem, jak to juz wcze$niej méwilem, sg oni na Wegrzech
przewaznie tradycyjnie juz przeciwnikami pedagogiki. Sadzg, ze dobre-
mu pedagogowi calkowicie wystarczy catkowite poznanie wiedzy facho-
wej, kazdy bowiem i tak uczy tylko, jak potrafi, jakg osobowoéé repre-
zentuje i jakie ma zdolnosci komunikatywne. W chwili obecnej ani poli-
tyka o$wiatowa, ani przedstawiciele wiedzy fachowej nie akceptuja na-
lezycie tego aksjomatu, ze pedagog to tez zawéd, taki obszar zycia spo-
lecznego, w ktorym dzialaja prawidlowosci, stochastyczne zasady, a ba-
danie, odkrywanie i stosowanie prawidlowosci jest niezbednym warun-
kiem postepu pedagogiki praktycznej.

Reasumujgc: z zarysowanego szkicu drogi rozwojowej badan doty-
czacych dydaktyki historii mozna wyciagnaé bardziej powszechne wnios-
ki, a mianowicie:

— pomiedzy fredcig i mozliwosciami badan dotyczacych dydaktyki
historii i zmieniajacymi sig¢ kierunkami polityki oéwiatowej podstawowej
i powszechnej istnieje Scista zaleznosé,

— sg w polityce takie okresy, w ktérych badania nad dydaktyka his-
torii s3 wspomagane i podciggane do gory, ale sg tez i takie, kiedy spycha
sie je na daleki plan.

Na zakonczenie dodam: obecnie, gdy miedzynarodowe zwiagzki bada-
czy dydaktyki historii sg coraz SciSlejsze i coraz bardziej rozprzestrze-
niajg sie, mozemy i musimy zjednoczyé sie w celu wzmocnienia pozycji
nauczania historii w szkole, podniesienia skutecznosci tego nauczania
oraz poprawy warunkéw badan prowadzonych nad dydaktyka historii.

STUDIES ON HISTORY DIDACTICS VERSUS POLITICS

Summary

The author distinguishes the following three phases in the development of
studies on history didactics in Hungary: adaptation-practical, deductive-theoretical
and inductive-empirical. Phase I is characterized by the adaptation of German
methodology of history and generalizations from Polish practical experience. On
the one hand, phase I aimed at helping in teachers’ education, on the other hand,
it tried to enforce cultural history in history teaching in secondary schools. At the
beginning of phase II, several theoretical studies appeared based on the philosophy
of history. In the interwar period, history didactics declined and some studies of
irrational tendencies which did not contribute to pedagogy were published.

At the end of 1940’s and in 1950’s, objectives and contents of history teaching
underwent a substantial change. History didactics was overwhelmed by dogmatic
deductive-theoretical trend. Only at the end of 1960’s and at the beginning of
1970’s, most of inductive-empirical studies started.
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In various periods, general and cultural politics influenced the development
of studies upon history didactics in many ways; most favourably in phase I and III.

At present, politicians responsible for culture as well as scholars accept right
postulates of school independence as arguments against pedagogical studies inclu-
ding pedagogy of subject teaching. For the sake of scientific professionalism, history
didacticians should also voice their arguments.



