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METODOLOGIA BADAN EMPIRYCZNYCH W DYDAKTYCE HISTORIL

Mozna przyjaé, ze w dydaktyce historii wystepuja cztery rodzaje ba-
dan: dydaktyczno-historyczne, teoretyczno-poréwnawcze, diagnostyczne
i innowacyjne. Badania diagnostyczne i innowacyjne sa typowymi bada-
niami empirycznymi. Celem ich jest bowiem postawienie diagnozy,
stwierdzenie stanu badanych zjawisk i na tej bazie eksperymentalne
wprowadzenie zamierzonych i kontrolowanych zmian. Podstawg popraw-
noéci przeprowadzonych badann empirycznych jest rzetelno$¢ metodolo-
giczna, to jest przyjecie i zastosowanie odpowiednich do postawionego
problemu metod, technik, narzedzi i procedur badawczych .

W tym momencie jednak dla badacza z zakresu dydaktyki historii za-
czynaja sie trudnosci, ktorych kilka chee tu przedstawié¢. Za jedng z naj-
wazniejszych uwazam réznorodno$é¢ metodologiczng wystepujaca w trak-
cie badan. Jesli spojrzymy na tresci, ktorymi sie zajmujemy, albo méwiac
bardziej wspélcze$nie — na informacje, ktére chcemy badaé — to musi-
my w tym zakresie korzysta¢ z ustalenn metodologii historii. Podstawo-
wymi dla nas informacjami sg fakty oraz zwigzki miedzy faktami, albo
inaczej: w historii jako nauce i historii jako procesie nauczania mozna
postawié znak réwnania miedzy informacjami i faktami.

Problem definicji pojecia faktu historycznego jest jedng z zasadni-
czych kwestii metodologii historii. Wiele uwag po$wiecaja temu zagad-
nieniu w swych podstawowych dzielach metodologicznych zaréwno Jerzy
Topolski, jak i Wanda Moszczetiska. Topolski stwierdza, Ze historycy
przeprowadzaja analize podmiotu badan historycznych na dwu pozio-
mach: faktu historycznego oraz probleméw procesu historycznego.

1 J. Brzezinski stwierdza nawet: , 0 dojrzalo$ci danej dyscypliny empirycznej
§wiadczy to, w jakim stopniu stwierdzenia jej sg sprawdzane na drodze ekspery-
mentalnej”. Por. J. Brzezinski, Elementy metodologii badan psychologicznych,
Warszawa 1978, s. 60,
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Wprawdzie samo pojecie faktu historycznego nie jest zbyt jasne, niemniej
jednak trudno zastapié¢ je innym terminem. Dalej J. Topolski pisze:

Fakt historyczny rozumiany jest w literaturze dwojako, Pierwsze rozumienie
(ontologiczne) wskazuje na fakt historyczny jako na obiektywnie, tzn. niezaleznie
od podmiotu poznajgcego, istniejgcy ,przedmiot badania historycznego”, ,samo zda-
rzenie”, to, co ,rzeczywiscic bylo”, lub podobnie., W tym ujeciu przedmiot pozna-
nia historycznego — dzieje stanowily okres§leny zbiér faktdéw, ktére historyk poprzez
,,0dbicie” ich w jego $wiadomosci rekonstruuje. Drugie rozumienie (epistemologiczne
i metodologiczne) dotyczy wlasnie procesu owej rekonstrukeji dziejow, tzn. moéwi
o fakcie historycznym jako o ,konstrukcji naukowej” czy o ,ujeciu zdarzenia” przez
historyka. W odréznieniu od fakiu — przedmiotu, jego rekonstrukcje dokonang przez
historyka (lecz nie zdanie historyczne, a raczej ,,material” dla sformulowania takiego
zdania) zaczeto nazywaé¢ faktem historiograficznym.

Ujecie z kolei wzajemnego stosunku tych dwu aspektéw rozumienia faktu hi-
storycznego jest dwojakie. Nieraz traktuje sie fakt historyczny jednocze$nie i jako
kategorie ontologiczng, i kategorie teoriopoznawcza, tzn. w ten sposoéb, ze tzw. fakt
historiograficzny jest mniej czy bardziej przyblizonym odbiciem faktu — obiektyw-
nego przedmioiu poznania. Spotyka sie jednak rowniez do$é silng tendencje do
traktowania pojecia faktu historycznego wylacznie jako konstrukcji naukowej, tzn.
moéwienia jedynie o fakcie historiograficznym bez szukania bezposrednich jego od-
powiednikéw w rzeczywistoSci historycznej. Pierwsze z tych uje¢ jest charaktery-
styczne dla pozytywizmu, ktéry wprowadzit do metodologii historii samo pojecie fak-
tu historycznego; drugie z nich za$ wiaze sig z antypozytywistyczna reakcjg struk-
turalng w refleksji nad poznaniem historycznym, ktéra podkres$lila aktywng rolg
rodmiotu poznajgcego w ,tworzeniu rzeczywistosci badanej” 2

Wedlug J. Topolskiego wsérod historykéw przewaza pozytywistyczne
ujecie faktu historycznego. Uwazam, ze jeszcze bardziej wystepuje to
w podrecznikach i calym procesie szkolnej dydaktyki historycznej. Jerzy
Topolski proponuje takie ujecie faktu historycznego, ktore uznawaloby
jednoczesnie istnienie obiektywnej rzeczywisto$ci historycznej jako przed-
miotu badania oraz twoérczej roli poznawczej historyka. Nazywa to uje-
ciem dialektycznym. W zakresie klasyfikacji faktéw za celowe uwaza
wyodrebnienie jedynie faktéw prostych i zlozonych, nie przywiazujac do
tej klasyfikacji wiekszej wagi.

- Proces dydaktyczny, majac wiele wspolnego z procesem badan nauko-
wych, nie jest z nim jednak tozsamy. Przede wszystkim jest on wobec
nauki wtérny i z koniecznosci uproszczony. Zaréwno dla potrzeb naucza-
nia historii w szkole, jak i badania przebiegu i efektywnosci tego procesu,
konieczna jest operacjonalizacja faktéw i zwigzkéw miedzy nimi zacho-
dzacych. Konieczne jest wyodrebnienie rodzajéw faktéw i zwiazkow
miedzy nimi zachodzacych. Do tego celu bardzo przydatne sa ustalenia
W. Moszczeniskiej. Twierdzi ona, ze najbardziej prostymi elementami
poznania historycznego sa rzeczy (realia) w szerokim tego stowa znacze-

2 J. Topolski, Metodologia historii, Warszawa 1973, s. 196 i n.
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niu. Pojecie to obejmuje ludzi i przedmioty materialne. Drugi rodzaj
przedmiotéw poznania historycznego stanowia wydarzenia, ktére po-
tocznie sg nazywane faktami historycznymi. Rzeczy i wydarzenia sg to
fakty proste, ale mamy takze do czynienia z faktami zlozonymi, na ktore
sklada sie wiele rozmaitych ,rzeczy” i ,,wydarzen”, a ktére mozna nazwac
zjawiskami dziejowymi. Dokonajmy egzemplifikacji tych poje¢: Jagielto,
Witold, Wielki Mistrz, choragwie polskie i krzyzackie, uzbrojenie itd. —
to realia (rzeczy historyczne). Bitwa pod Grunwaldem stanowi wydarze-
nie, a wielka wojna z Zakonem lat 1409—1411 — zjawisko historyczne.

Fakty historyczne maja charakter dynamiczny i wystepuja w rézne-
go rodzaju zwigzkach. Wanda Moszczeriska wyrdznia nastepujace rodzaje
tych zwigzkow:

— czasowo-egzystencjonalne, gdy ustalamy, ze miedzy interesujacy-
mi nas elementami zachodzg zwigzki wspdlistnienia lub nastepstwa
w czasie,

— przyczynowe — gdy pytamy: dlaczego?

Najbardziej rozwiniete sg zwigzki genetyczne, ktére wskazuja, z czego
1 w jaki sposéb dane zjawisko, dana rzecz czy instytucja powstaly.

Oproéez tych zasadniczych zwigzkow historycznych wyréznia sie w dy-
daktyce historii, a réwniez i w badaniach historycznych, ciagi rozwojowe
i przekrojowe przez proces dziejowy. Cigg rozwojowy to okreSlone zja-
wisko czy sztucznie wydzielona dziedzina dzialalno$ci ludzkiej uczyniona
przedmiotem uwagi w dluzszym czasie (np. rozwdéj przywilejéw szlachec-
kich, stosunki polsko-krzyzackie). Przekr6j przez proces dziejowy sklada
si¢ z bardzo wielu elementéw uwiklanych w rozmaite zwigzki i zalez-
nosci, uchwyconych w jednym okreslonym momencie dziejowym (np. sy-
tuacja polityczna, spoleczno-ekonomiczna i kulturalna Polski w 1791 r.) 3.

W ten sposdb poklasyfikowane fakty, jak i zwiazki miedzy nimi za-
chodzace, stajg sie bardziej podatne zar6wno na zabiegi dydaktyczne, jak
i badania okreslajace ich recepcje przez uczniéw.

. Metodologia historii nie jest jedyng, ktéra lezy u podstaw badan em-
pirycznych w dydaktyce historii. Edukacje historyczng powinni$my roz-
patrywaé w szerszym kontekscie, jako jedng z form procesu miedzyludz-
kiego komunikowania. Przyjmujac ten punkt widzenia, wszelkie rodzaje
faktéw mozemy nazwaé informacjami. Teorii dotyczacych komunikowa-
nia miedzyludzkiego, dotyczacego zaréwno form dyfuzyjnych (bezposred-
nie kontakty miedzyludzkie) i instytucjonalnych (np. w szkole, organiza-
cjach, Kosciele) a szczegélnie poprzez $rodki komunikowania masowego,
jest w tej chwili bardzo duzo. Bogaty przeglad najwazniejszych teorii
3 W. Moszczenska, Metodologii historii zarys krytyczny, Warszawa 1977.

Por. takze A. Bornholtzowa, W. Moszczenska, Nauczanie historii w szkole
a nauka historyczna, Warszawa 1969.
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dotyczacych srodkéw komunikowania masowego zawierajg prace Toma-
sza Gobana-Klasa i Jerzego Mikulowskiego-Pomorskiego .

Konieczne jest kilka podstawowych uscilen z tego zakresu. Klasyczng
jest teoria Lasswella zawarta w lapidarnym piecioczionowym skrécie:
kto méwi — co — w jaki sposéb — do kogo — z jakim skutkiem. Upra-
szczajac to jeszcze bardziej, mozna stwierdzié¢, ze w przeplywie infor-
macji, czy lepiej] — w akcie komunikowania miedzyludzkiego, musza
wystapi¢ trzy elementy: nadawca — informacja (przekaz) — odbiorca.
Ich pozycje ulegaja czesto zmianie. Nadawca staje sie odbiorca, odbior-
ca — nadawcg. U nadawcy nastepuje kodowanie informacji, u odbiorcy
musi wystapi¢ dekodowanie informacji. Istotng role odgrywa kanal in-
formacyjny czyli sposéb przekazu informacji.

Znieksztalcenia na trasie przeplywu sg nieuniknione, ich wielko§é mo-
ze jednak by¢ rézna, o czym niestety w nauczaniu czesto sie zapomina.
Istniejg rowniez réznego typu wzmocnienia ulatwiajgce proces komuni-
kowania. Dochodzimy tu do zagadnien psychologicznych. Wiadomo, ze
teoria informacji korzysta wiele z neobehawioryzmu i mozna jej zarzu-
ci¢ sporo uproszczen. Dlatego wspdlczesne teorie komunikowania wiecej
zajmuja sie tym, ,,co czlowiek robi z otrzymywanymi, czy raczej narzu-
canymi mu informacjami”, niz jak poprzednio: ,,co informacje robig
z czlowiekiem”. Ma to wyrazne konsekwencje réwniez i dydaktyczne.
Badanie $wiadomosci historycznej jest wlasnie przykladem badania tego,
co czlowiek robi z otrzymanymi z réznych zrédel informacjami o prze-
szlosci.

Potrzeba analizy zjawisk z punktu widzenia teorii masowego komuni-
kowania jest szczegélnie wazna w badaniu przebiegu i efektywnosci pro-
cesu nauczania i uczenia sie historii.

Jaka obecnie istnieje wszechzalezno$é zjawisk, moze $wiadczyé fakt,
iz nasze dazenie do uwzglednienia w nauczaniu historii dziejow kregéw
kulturowych z calego $wiata jest niczym innym jak przyznaniem racji
Macluhanowskiej teorii §wiata jako ,,globalnej wioski”,

Tak wiec stwierdziliSmy juz potrzebe stosowania metodologii historii
i metodologii badann komunikowania miedzyludzkiego. Ale je§li badamy
nadawce i odbiorce — nauczyciela i ucznia oraz komunikaty i sytuacje
ich Iaczgce, to potrzebne jest réwniez stosowanie metodologii z zakresu
nauk socjologicznych, psychologicznych i pedagogicznych 3. Wlasciwie

4T, Goban-Klas, Komunikowanie masowe, Krakéow 1978.

5 Por. m.in. prace: S. Nowak, Metodologia bada# socjologicznych. Zagadnieniq
ogblne, Warszawa 1970, jak réwniez inne prace tego autora; J.Brzezinski, op.
cit.; M. L obocki, Metody badann pedagogicznych, Warszawa 1978, tam bogata lit.
metodologiczna; H. Muszynski, Wstep do metodologii pedagogiki, Warszawa 1971;
Z. Zaborowski, Wstep do metodologii badan pedagogicznych, Wrocltaw 1973.
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jest to jedna wielka metodologia nauk spolecznych, ale kazda z tych nauk
ma wlasng specyfike badawcza.

W wasko pojetych naukach spolecznych, a szczegdélnie pedagogice,
istniala do niedawna ogromna wieloznacznos¢ terminologiczna. Dopiero
w latach siedemdziesigtych, gléwnie pod wplywem socjologii, nastapily
ujednolicenia w tym zakresie, chociaz tez nie do konca. I to jest nastepne
itrudnienie. Istniejg np. réznice w terminologii stosowanej przez dydak-
tykéw ogélnych i pedagogéw spolecznych. Bardziej spojny wydaje sie
system adaptowany przez pedagoga spolecznego Aleksandra Kaminskiego,
a upowszechniony przez Tadeusza Pilcha. Za A. Kaminskim przez metode
rozumiem :

..zespél teoretycznie uzasadnionych zabiegbw koncepcyjnych i instrumentainych
obejmujacych najogoélniej calosé postepowanin zmierzajacego do rozwiazania okre-
slonego problemu naukowego. [Natomiast technika badan to] ..czynnosci praktyczne
regulowane starannie wypracowanymi dyrektywami pozwalajgcymi na uzyskanie
optymalnie sprawdzonych informacji, opinii, faktowe.

Czesto w pisarstwie pedagogicznym zamiennie uzywane sg okreslenia
,.technika” i ,,narzedzie badan”. Slusznie stwierdza Pilch, ze narzedzie ba-
dan jest przedmiotem stuzgcym do realizacji wybranej techniki badan.
O ile technika badawcza ma znaczenie czasownikowe i oznacza czynno$c
(np. obserwowanie, prowadzenie wywiadu), to narzedzie badawcze ma
znaczenie rzeczownikowe i sluzy do technicznego gromadzenia danych
z badan 7. Jakie wiec metody, techniki i narzedzia badan widze do zasto-
sowania w badaniach empirycznych w dydaktyce historii?

— metody: sondaz diagnostyczny, obserwacja, eksperyment pedago-
giczny, metoda poréwnawecza;

— techniki: obserwacji, ankietowa, wywiadu, testowa, techniki sta-
tystyczne;

— narzedzia badan: kwestionariusz obserwacji, wywiadu, ankiety
oraz testy.

Obserwacja moze byé¢ zaréwno metods, jak i technikg badawcza.
Omowmy przedstawiong wyzej strukture na kilku przykladach. Je$li
bada sig¢ zainteresowania historyczne czy $wiadomo$é historyezna, to
podstawowsa metodg musi by¢ sondaz diagnostyczny przy zastosowaniu
techniki ankietowej lub wywiadu, lub obu, technika obserwacji oraz od-
powiedni zestaw narzedzi czyli kwestionariuszy. Jeéli bada sie wyniki
nauczania, to metoda jest znow sondaz, a podstawowsa technikg — tech-
nika testowa i narzedzie badawcze w postaci baterii (zestawu) testow.

6 A. Kaminski, Metoda, technika, procedurg badawecza w pedagogice empi-
rycznej, Studia pedagogiczne, t. XIX, Wroclaw 1970.
7T, Pilch, Zasady badat?i pedagogicznych, Wrocltaw 1977.
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Jesli prowadzi sie badania innowacyjne, to podstawows metods winien
by¢ eksperyment pedagogiczny, a technikami: testy, wywiady lub an-
kiety i narzedzia w postaci odpowiednich kwestionariuszy, nie wspomi-
najac juz o narzedziach i postepowaniach, ktére wprowadzajg zmiany.

W tym miejscu konieczne jest zwrdcenie uwagi na nowe tendencje
w zakresie taksonomii celéw nauczania, ktére umozliwiaja sprecyzowanie
zasad pomiaru dydaktycznego. Na polskim gruncie nowatorskie sg prace
Bolestawa Niemierki, ktory propaguje wprowadzenie pomiaru sprawdza-
jacego jako metody badawczej pedagogiki i dydaktyk szczegolowych 8.
Precyzuje on nastepujace definicje pomiaru sprawdzajgcego i pomiaru
roznicujacego — stosowanego wczesniej:

Pomiar sprawdzajacy jest to pomiar dydaktyczny, w ktérym wynikowi kazdego
badanego uczucia Uj jest przyporzadkowana pewna warto$é skali pomiarowej P,
pozwalajgcej na interpretacje tego wyniku w kategoriach wymagan, to jest na
wskazanie, ktére z czynnosci Cy (j =1, 2,..k) z zakresu programowego Z sa przez
ucznia Uy opanowane.

Pomiar roéznicujacy jest to pomiar dydaktyezny, w ktérym wynikowi kazdego
badanego ucznia Uj jest przyporzadkowana pewna wartoé¢ skali pomiarowej P,
pozwalajacej na poréwnanie tego wyniku z wynikami badanych Uy, Us .. Up, sta-
nowiacych populacje przedmiotéw badania ®.

Taksonomie celow nauczania historii, wzorowana na ustaleniach
B. Niemierki i rozwinieciu ich w odniesieniu do przedmiotéw humani-
stycznych — przez T. Patrzalka 19 opracowal Zesp6t Historii Seminarium
Pomiaru Dydaktycznego Instytutu Ksztalcenia Nauczycieli. Oto zasadni-
cza struktura tej taksonomii.

Poziom I. Wiadomosci. Kategoria A. Zapamietywanie wiadomosci.
Kategoria B. Zrozumienie wiadomo$ci.

Poziom II. Umiejetnosci. Kategoria C. Stosowanie wiadomo$ci w sy-
tuacjach typowych. Kategoria D. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach
problemowych.

Poziom III. Postawy i przekonania. Kategoria E. Stosunek do prze-
szlosci i terazniejszosci. Kategoria F. Potrzeby i aspiracje.

Kazdg z wymienionych kategorii H. Suchojad podzielil na 4—9 podka-
tegorii, ktérych w sumie jest ponad czterdziesci !. Wprawdzie niektére
kategorie i podkategorie budza pewne zastrzezenia co do nazewnictwa
i struktury, to jednak taksonomia ta stanowi ogromna pomoc w czynno-

8B. Niemierko, Pomiar sprawdzajgcy jako metoda badawcza pedagogiki,
Studia Pedagogiczne, t. XLIV, Wroctaw 1982,

% Ibid., s. 245.

® T Patrzalek, Metodyka testu polonistycznego, Warszawa 1977.

1 H. Suchojad, Taksonomia celéw a nauczanie historii, Wiadomosci Histo-
ryczne 1986, nr 5.
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$ciowym widzeniu celéw nauczania historii, a takze zdecydowanie ulat-
wia konstruowanie narzedzi badawczych (szczegélnie testéw) dla potrzeb
empirycznych badan.

Badania empiryczne majg prawie wylgceznie charakter indukcyjny.
Indukcja jest procesem wnioskowania, w ktérym wychodzac od obserwa-
¢ji jednostkowych faktéw, dochodzimy do stwierdzen ogélnych o tych
faktach. Stosujac wnioskowanie indukcyjne trzeba korzystaé¢ z metod (ka-
nonéw) wnioskowania przyczynowego, ktore w XIX w. okredlil John
Stuart Mill, a ktére do dzié zachowaly w duzym stopniu aktualno$é 2.
Trzeba réwniez zastanowi¢ sie nad wyborem skal pomiarowych. W pe-
dagogice stosuje sie trzy takie skale: nominalng, porzadkows i interwa-
lowg 3. Skala nominalna polega na podporzadkowaniu liczb zjawiskom.
Stuzy do indentyfikacji jednostek lub wilasciwosci danego zbioru. Dzieki
niej mozna tez dokonaé podzialdéw wyréznionych zbioréw. Skala porzad-
kowa okresla pozycje (miejsce, range), jaka zajmuje kazdy z badanych
przedmiotéw lub oséb a takze zjawisk w odpowiednio uporzadkowanym
i uszeregowanym zbiorze. Mimo niedokladnosci moze ona w badaniach
z zakresu dydaktyki historii oddaé¢ duze ustugi:

Skala interwalowa lub przedzianlowa stanowi najwyzszy pozicm pomiaru w ba-
daniach pedagogicznych. Oprécz tego, ze porzgdkuje przedmioty lub osoby, umozli-
wia takze ustalenie dystansu, jaki miedzy nimi zachodzi, czym wyrdéwnuje w ten
sposbb braki charakerystyczne dla skali porzgdkowej .

Niezwykle istotne w badaniach empirycznych jest réwniez okreslenie
problemoéw i hipotez badawezych. Dochodzenie do ostatecznego sformu-
lowania probleméw nie jest akiem jednorazowym. Czesto nastepuje to
dopiero po badaniach pilotazowych. Czasem niektére problemy szczegdlo-
we dajg sie sprecyzowa¢é ostatecznie dopiero w trakcie analizy otrzyma-
nego materialu empirycznego. Chce tez wypowiedzieé¢ jedng herezje. Nie
przywiazuje wagi do sprecyzowania hipotez. Czasem jest to w pierwszym
etapie pracy trudne do realizacji '®. Niekiedy tez prowadzacy badania tak
sie do swoich hipotez przywiagzuje, Ze chce ,na sile” udowodnié¢ ich praw-

12 Oto one: kanon jedynej roéinicy, kanon jedyne) zgodno$ei, kanon jedynej po-
lgczonej zgodnoéei i réinicy, kanon zmian towarzyszacych, kanon reszt. Por. K. A j-
dukiewicz, Logika pragmatyczna, Warszawa 1963, s. 157—170. Sa jednek meto-
donlodzy, np. W. Ross Ashby, ktérzy twierdza, Ze kanon jedynej réinicy — najcze-
Sciej stosowany — nie jest mozliwy do osiggniecia w badaniach grup réwnoleglych.
Wiadciwie zawsze wystepuje n-ta ilo$é roéznic, a nie jedna.

18 Por. M. Lobocki, op. cit, s. 38—42,

1 Tbid., s. 41.

18 Podobne stanowisko zajmuje S. Nowak, op. cit.,, s. 18 i n. oraz M. Lobocki,
op. cit, s. 75.
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dziwos¢. Przynosi to fatalne pod wzgledem naukowym, a czasem i prak-
tycznym, skutki 18,

Badania empiryczne wymagaja od prowadzacego je wiekszej dyscypli-
ny niz innego typu dociekania naukowe. Wynika to z faktu wickszej za-
leznosci procesu badawczego od czynnikow zewnetrznych. Dlatego bardzo
wazne jest ulozenie sobie harmonogramu, wedlug ktérego nalezy takie
badania prowadzi¢. W zasadniczych zarysach przedstawia sie on naste-
pujaco: 17

|

NP o W

|
i
|
i

~ Okreslenie przedmiotu i celu badan.
Sformulowanie probleméw badawczych.
Sformulowanie hipotez.
Wybor terenu badan lub dobér préby.
Badania pilotazowe.
Opracowanie technik badawczych.
Opracowanie ostatecznej wersji zagadnienia, hi-

Faza koncepcji

i Przeprowadzenie badan.

i 9. Uporzadkowanie i przygotowanie materialéw ba-
‘ dawczych oraz ich analiza: ' ’

a) uporzadkowanie,

i b) kodyfikacja wedlug klucza,

| c) opracowanie statystyczne,

| d) analiza jakosciowa, klasyfikacja zagadnien
i i zaleznosci.

110. Weryfikacja hipotez.

11 Opracowanie teoretyczne.

o

Faza badan

Warto tez dla samokontroli dodaé¢ punkty — ,termin realizacji”
i ,,uwagi o realizacji”.

Opracowanie i kontrola narzedzi badawczych to kolejna trudnosé
w badaniach empirycznych. Czy skonstruowane kwestionariusze ankiet
1 wywiadéw, zadania testowe sg sprecyzowane poprawnie, czy sg zZrozu-
miale, czy wreszcie badajg to, o co nam chodzi? Jest to ogromne zagad-
nienie i moge je tu jedynie zasygnalizowaé¢. We wspoélczesnej socjologii
istnieje np. odwrét od badan ankietowych na rzecz wywiadu kwestiona-

18 Tak np. wyniki pracy dydaktycznej w grupach, wg badajacych te problema-
tyke, dawaly Swietne rezultaty, a wdrazane do praktyki, czesto powodowatly obni-
zenie wynikéw .nauczania.

17 Wg T. Pilcha, op. cit, s. 62.
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riuszowego 18, Ale uzywana zazwyczaj w naszych badaniach ankieta au-
dytoryjna jest przeciez bliska wywiadowi. Wreszcie dobér grupy badanej.
Szezegdlnie istotne jest to przy sondazu diagnostycznym. Wystepujg bo-
wiem badania na populacji typu , kwota”, wedilug doboru incydentalnego,
doboru celowego i grupy reprezentatywnej, W badaniach opartych na me-
todzie eksperymentu pedagogicznego dobdér grupy nie jest tak wazny, ale
jego nieuwzglednienie prowadzi do wielu nieporozumien.

Nieodlgcznym zjawiskiem w badaniach empirycznych jest pomiar ilo-
gciowy. Na ten temat istnieje ogromna literatura. Nie jest moim celem
jej przypominanie. Klasyczng pozycja jest np. podrecznik Guilforda Pod-
stawowe metody statystyczne w psychologii i pedagogice czy Blalocka
Statystyka dla socjologéw °. Na naszym gruncie warto wspomnie¢ oprécz
wymienionych juz prac Brzezinskiego i Lobockiego publikacje W. Zaczyn-
skiego i B. Niemierki 2°.

Niektorzy autorzy twierdza, ze nauka zaczyna sie dopiero tam, gdzie
mamy do czynienia z miara. waga i liczbg. Przeciwko tak maksymali-
stycznemu stanowisku istnieje jednak powazny opdr, ktory mozna ujaé
w trzech zakresach:

— matematyczne zorientowanie badacza w naukach spolecznych pocigga za sobg
nieraz selekcje probleméw nie ze wzglgdu na ich wazno$é, lecz podatno$é na za-
biegi matematyczne;

— w kazdym przypisywaniu zjawisk spolecznych liczbcm mieéci sie znaczny ele-
ment decyzji badacza. Zatem wyciaganie wnioskéw z tak skonstruowanych danych
prowadzi do oddalania sie od pierwotnych informacji;

— .. nieuprawnione konstruowanie modeli, w ktérych zjawiska spoteczne podle-
gaja matematyzacji pozornej [..]. Bardzo silnie pcdkresla sie tu zgubny wplyw mo-
dy na matematyke, ktora sklania niektdérych badaczy do stosowania symboli wy-
lacznie w celu wywolania wrazenia, ze ich prace koresponduja scifle z prawdziwg
naukg #,

Statystyka matematyczna oddaje jednak duze ustugi. Przede wszy-
stkim wplywa na poglebienie analizy. Umozliwia bardziej wszechstronne
przedstawienie spraw, ktérych nie wida¢ przy zastosowaniu jedynie su-
rowych wynikéw liczbowych i ewentualnie procentéw. Juz np. zastoso-

18 Por. Wywiad kwestionariuszowy, pod red. K. Lutynskiej, A. Wejlanda,
Wroctaw 1983.

¥ J P, Guilford, Podstawowe metody statystyczne w psychologii i pedago-
gice, Warszawa 1964; H. M. Blalock, Statystyka dla socjologéw, Warszawa 1975,

2 W, Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1968; B. Niemier-
k o, Testy osiggnieé szkolnych. Podstawowe pojecia i techniki obliczeniowe, Warsza-
wa 1975.

21 K, Denek, Pomiar w dydaktyce jako $rodek wyrazu jej wspélczesnego
rozwoju, Neodidagmata, t. XI, Poznan 1978. Autor wypowiadajac te uwagi krytyczne
jest jednoczednie zdecydowanym zwolennikiem stosowania statystyki matematycznej.
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wanie rang poglebia nasze spojrzenie. Wazny jest bowiem czesto nie pro-
cent, ale miejsce w szyku. Same dane procentowe sa mocno zawodne.
Stwierdzenie, ze dana grupa osiggnela np. 43,8%, poprawnych wynikéw,
a inna 81,5%, niewielé méwi. Dopiero w zbiorze liczb stanowi to jaki$
wskaznik.

W obliczeniach wazng role odgrywaja miary tendencji centralnej.
A wiec $rednia, ale réwniez dominanta (modalna), a w mniejszym zakre-
sie mediana. Te ostatnie charakteryzuja blizej wyniki badanej grupy. Na
przyklad w jednym przypadku z badan swiadomo$ci historycznej miej-
sce rangowe i §rednia wynikéw okreslajacych pomyslnos¢ okresu II Rze-
ciypospolitej i okresu Polski Ludowej byly prawie identyczne, ale
wskaZzniki modalne zdecydowanie sie roznily. Jeszcze lepiej charaktery-
zuje to zjawisko odchylenie standardowe, pokazujac zupelnie inne rozsie-
wy wynikéw w badanych grupach. Bardziej skomplikowane, ale dajgce
roglebiony obraz zjawiska, sg wspolczynniki korelacji i kontyngencji, ktére
wskazuja wzajemne zaleznosci zjawisk -od siebie, ale wymagaja prawie
zawsze obliczen komputerowych 2.

Jak na tym szkicowo zarysowanym tle mozna okresli¢ dotychczasowe
badania empiryczne w dydaktyce historii? Dokladne prze§ledzenie ich
rozwoju wymaga podjecia specjalnych badan. Poczatki siegajg lat sze§é-
dziesigtych i poczatkéw siedemdziesigtych.

Pierwszenstwo nalezy sie tu Adeli Bornholtzowej, ktéra w poczatkach
lat sze$¢dziesigtych badala efektywnosé wiedzy historycznej 2000 uczniow
klas maturalnych, okreflajgc skuteczno$é szkolnej edukacji historycz-
nej — w poréwnaniu do wymagan programowych na 16,9% (1) %,

Nastepne badania skoncentrowane byly gléwnie na badaniu efektyw-
nosci $rodkéw dydaktycznych, szczegélnie srodkéw audiowizualnych:
{ilmu, przezroczy, telewizji. PéZniej zajeto sie mapami i efektywnoscig
metod aktywizujacych mlodziez. Dobory grup we wszystkich tych bada-
niach byly typu , kwota”, potem zaczeto dobieraé¢ je w sposéb incydental-
no-celowy, a nawet celowy. Przewaga incydentalnego doboru grup po-
woduje koniecznosé¢ wiekszej ostroznosci w przenoszeniu. wynikéw na po-
pulacje generalng mlodziezy uczacej sie historii. '

Najwyzej oceniam rzetelno$é¢ i poprawnosé metodologiczng, a takze
rozmach badan empirycznych zwigzanych z wprowadzeniem programu
szkoly 10-letniej. Przeprowadzono wtedy badania z zakresu historii od

22 Obliczenia statystyczne .wkroczyly obecnie réwniez do badan nad tekstami.
Zaréwno metode analizy zawarto$ci, jak i analizy tresci — typowe dla badan praso-
znawcezych — mozna z powodzeniem stosowaé przy analizach podrecznikowych. Np.
wskaznik trudnosci i atrakcyjnoéci tekstu opracowany przez Frasha i adaptowany
w Polsce przez W. Pisarka.

# A. Bornholtzowa, O trudnosciach w nmauczaniu historii, Warszawa 1963.
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klasy III do VI. Jedynie w tych badaniach zastosowano za pomocg ma-
szyn matematycznych poglebiong analize statystyczng wynikéw celowej
grupy uczniéw, zblizonej charakterem do grupy reprezentatywnej dla ca-
Iej populacji generalnej uczniéw z tych klas 24,

Na podobnych zasadach bedg prawdopodobnie realizowane badania
z zakresu dydaktyki historii ujete w problemie badan resortowych na lata
1986—1990.

W ostatnich latach badan tego typu wlasciwie sie nie prowadzi. Przy-
czyny: eksperyment pedagogiczny jest trudny w realizacji. Wymaga wy-
tezonej pracy oraz coraz wiekszych nakladéw pienieznych dla material-
nego przygotowania eksperymentu oraz obliczen statystycznych. Brak
réwniez szerszej koncepcji przemian w edukacji, w tym i w edukacji
historycznej.

Dokonalem réwniez obliczenia ilosci artykuléw, ktore ukazywaly sie
na lamach ,,Wiadomos$ci Historycznych” — jedynego czasopisma po§wie-
conego problemom dydaktyki historii w Polsce. W ciggu dziesieciolecia
1977—1986 ukazalo sie w tym piSmie 26 artykuléw, ktore sg oparte na
" "badaniach empirycznych. Najwiecej ukazalo sie ich w latach 1980—1982,
- kiedy to relacjonowano wyniki badah zwigzanych z zamierzong reforma
szkolng. Srednio przypada 2,6 artykulu na jeden rok. Doliczajac rozpro-
szone publikacje w innych materialach i zbiorach, publikuje sie w Polsce
" ‘Srednio 4 artykuly zwigzane z badaniami empirycznymi w dydaktyce hi-
storii. Jest to ilo§¢ bardzo mala. _

- W analizowanym okresie ukazalo sie tez kilka zwartych prac mono-
graficznych z tego zakresu autorstwa A. Suchonskiego, A. Zieleckiego,
J. Majerskiej, J. Mazur, B. Kufit i M. Bondaruk 25,

Artykuly ukazujace sie w ostatnich 2—3 latach w ,,Wiadomosciach
Historycznych”, materialach Centralnego Os$rodka Nauk Politycznych,
a takze wydawnictwach Instytutu Historii Wyzszej Szkoly Pedagogicznej

% Por. Sprawozdania J. Centkowskiego, E. Czubaszek, J. Rulki, J. Rzysko z ba-
dan eksperymentalnych w klasie IV, Wiadomos$ci Historyczne 1980, nr 4 oraz spra-
wozdania J. Centkowskiego, M. Bendaruk, J. Majerskiej, J. Rzysko, J. Rulki z badan
eksperymentalnych w klasie V, Wiadomog$ci Historyczne 1981, nr 34, a takze A. Su-
chonskiego. Raport z badan wdrozeniowych programu historii w klasie VI, Wiado-
mos$ci Historyczne 1982, nr 6.

% A, Suchonski, Szkolne programy telewizyjne w nauczaniu historii, War-
szawa 1978; tenze, Rola szkolnych programéw telewizyjnych w nauczaniu i ucze-
niu sie historii, Warszawa—WTroclaw 1981; A. Zielecki, Mapa w mauczaniu histo-
rii, Warszawa 1984; J. M a z ur, Zainteresowania historyczne ucznidéw szkét $rednich,
Krakéw 1986; B. Kufit, Ksztatcenie wyobraéni i pojeé¢ historycznych uczniéw klas
poczgtkowych, Warszawa 1980; J. Ma jerska, Samoksztalcenie kierowane w pro-
cesie nauczania historii, Bydgoszcz 1981.
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w Krakowie wskazuja, Zze w najblizszych latach ukaze sie kilka nastep-
nych monografii opartych na badaniach empirycznych 26, :

Prébujgc dokonaé syntezy uwazam, ze w badaniach empirycznych
z zakresu naszej dyscypliny naukowej poczatkowo dominowaly badania
nad efektywnoS$cia procesu nauczania i poszczegdlnych $rodkéw naucza-
nia, nastepnie skoncentrowaly sie one nad wdrazaniem nowego programu
nauczania, a obecnie koncentruja sie gtéwnie nad szeroko pojetym kom-
pleksem zagadnien zwigzanych ze $wiadomo$cig historyczna mlodziezy.
Wydaje sie, ze prac tych winno by¢ wigcej i powinny obejmowac bar-
dziej réznorodne pola badawcze.

THE METHODOLOGY OF EMPIRICAL STUDIES IN HISTORY DIDACTICS

Summary

In history didactics can be distinguished the following four types of studies:
didactic-historical, theoretical-comparative, diagnostic and innovative; the last two
being typically empirical ones. There are several difficulties that may arouse during
research work. One of the most important problems concerns the necessity of rela-
ting research procedures to various types of methodology such as historical, mass-
media, pedagogical (didactic). The author defines the notions of a method, technique
and research tool and discusses control and differential measurements as well as
the basis of constructing the taxonomy of history teaching objectives. Also, an-al-
gorythm of research procedures is shown and some remarks on statistic analyéis
of obtained results are presented. In the final part of the paper, results of empirical
studies carried out in the years 1977—1986 are discussed. The author concludes
that despite certain achievements, the empirical trend of hxstory didactics is less
developed than historical-didactic studies.

# Por. Historia najnowsza jako przedmiot badan i nauczania, ped red. J. Ma-
ternickiego, Warszawa 1986; Rocznik Naukowo-Dydaktyczny, Prace Historycz-
ne XI, WSP w Krakowie, Krakéw 1986.



