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Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Opolu

Adam Suchonski

METODOLOGICZNE PROBLEMY BADAN
NAD SWIADOMOSCIA HISTORYCZNA DZIECI I MLODZIEZY

Mlodziez nalezy do tej kategorii w strukturze kazdego spoleczenstwa,
ktéra wymaga cigglego poznawania. Zwlaszcza sytuacje kryzysowe wy-
magajg intensyfikacji dzialan zmierzajacych do lepszego poznania postaw,
pogladow, pragnien i aspiracji mlodego pokolenia. O mlodzieiy bowiem
najcze$ciej pisze sie w sposéb uproszczony, ferujac nader czesto opinie,
7ze jest dobra lub zla, rzadziej — co jest chyba blizsze prawdy, ze jest
zroznicowana.

W rozeznaniu pogladéw i postaw mlodziezy istotng role mogg odegraé
badania nad $§wiadomogcig historyczng. Samo pojecie ,,§wiadomosé histo-
ryczna’” bywa definiowane w sposéb zréznicowany. DawaliSmy temu wy-
raz w innych opracowaniach przytaczajac niektére okreslenia szczegélnie
przydatne w toku usciflania aparatury pojeciowej!. Pomijajac wiec za-
gadnienia zwigzane z udcislaniem tytulowych pojeé, siegniemy do przy-
toczonych w literaturze przedmiotu okreSlen w sposdb wybidrczy dla
sprecyzowania istoty badan nad $wiadomoscig historyczna. 1 tak, Jerzy
Topolski, definiujgc pojecie swiadomosci historycznej, wskazuje miedzy
innymi na funkcjonujacy w toku dzialania zaséb wiedzy i system ocen
dotyczacych przesziosci®, Natomiast zdaniem Jerzego Maternickiego na
tres¢ Swiadomos$ci historycznej sklada sie kompleks wyobraZenn o prze-
szlodci, wraz z towarzyszacym tym wyobrazeniom systemem wartosci?.

1 Por. min, A. Suchonski, Okres Polski Ludowej w Swiadomo$ci absolwen-
tow szk6t $rednich, [w:] Swiadomodé historyczna jako przedmiot badarn historycz-
nych, socjologicznych i historyczno-dydaktycznych, pod red. J. Maternickiego,
Warszawa 1985, s. 187—210; te g 0 2z, Dzieje Polski Ludowej w $wiadomodci miodzie~
2y szko6t podstawowych i §rednich, Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoly Pedagogiczne]
w Opolu, Historia XXII, Wroclaw—Warszawa 1985, s. 131—143.

2 Swiadomo$é historyezna Polakéw. Problemy i metody badawcze, pod red.
J. Topolskiego, .6dz 1981, s. 5.

3J Maternicki, Historia — kultura historyczna — S$wiadomo$é historyczna,
Wiadomos$ci Historyczne 1984, nr 5—6, s. 400.
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Zdaje sobie w pelni sprawe z uproszczen bedgcych nastepstwem ,,wyr-
wania” z szerszego kontekstu przytoczonych wyzej okreslen, ktére w pel-
nym brzmieniu, réznigc sie do§é znacznie od siebie, zawierajg jednak pew-
ne elementy wspélne. Do tych ostatnich mozna zaliczyé takie okreslenia,
jak ,system ocen”, ,system wartosci”. Dlatego tez wszelkie wybory
i wartoSciowanie posiadanej wiedzy wigza¢ bedziemy ze $§wiadomoscia
historyczna.

Uscislajae dodajmy, ze wypowiedzi, w ktorych bezposrednio wyraza
si¢ postawa wartosciujaca, nazywamy najczeSciej zdaniami wartoSciujg-
cymi lub ocenami. Zdania oceniajace w odréznieniu od zdan opisujacych
majg dwojakie odniesienie do rzeczywistosci. Pierwsze odniesienie to ja-
ki§ fragment rzeczywistosci istniejacej obiektywnie poza oceniajacym,
a drugie to system wartosci przyjety przez oceniajgcego %

Problematyke zwigzang z badaniami nad $wiadomoscig historyczng
mozna aktualnie zaliczy¢ do waznych zadan dydaktyki historii. Zdaniem
Jerzego Maternickiego gléwnym zadaniem polskiej edukacji historycznej
jest racjonalizacja Swiadomosci historycznej spoleczenstwa. Wymaga to
miedzy innymi polozenia wiekszego nacisku na dynamiczne widzenie
rzeczywistosci historycznej. Trzeba cierpliwie, ale z uporem i konsek-
wentnie, eliminowa¢ z obszaréw myslenia historycznego wszelkie mity
i legendy 5.

Badania nad ta problematykg winny by¢é prowadzone systematycznie,
przy stalym doskonaleniu metod i narzedzi badawczych. Aktualny etap
mozna uznaé¢ za wstepne rozeznanie tej ciekawej, ale tez i wielce zlozonej,
problematyki. Na wyraZne ozywienie w tym zakresie wskazujg miedzy
innymi konferencje naukowe (np. Torun 1984, Warszawa 1985), w cza-
sie ktérych podejmowano zaréwno w referatach, jak réwniez w dyskusji,
caly szereg zagadnien zwigzanych ze $wiadomos$cig historyczna ®.

Jak to juz wielokrotnie podkreslano, badania nad interesujgca nas
problematyky zostaly w naszym kraju zapoczatkowane przez socjologéw.
Opublikowane dotychczas przez socjologéw wyniki badan nad $wiado-
moscig historyczna spoleczenstwa (w tym takze miodziezy) majg z punktu
widzenia potrzeb dydaktyki historii wartosé ograniczona. Socjologéw in-
teresujg gléwnie rezultaty edukacji historycznej. O samym procesie nau-
czania i uczenia sie historii wypowiadaja sie niechetnie, poniewaz nie
czuja sie w tej dziedzinie dostatecznie kompetentni. Dlatego tez w ba-

4 J. Topolski, Metodologia historii, Warszawa 1984, s. 532.

5J. Maternicki, O nowy ksztalt edukacji historycznej, Warszawa 1984,
s. 62.

8 Por. Swiadomo§é historyczna. Materialy z sesji torunskiej znajdujg sie
w druku.
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daniach prowadzonych przez socjologéw pomija sie tak istoine zagadnie-
nia, jak: okreflenie czynnikéw ksztaltujacych swiadomos$¢ historyczna,
ustalenie efektywnosci réznych srodkow przekazu w procesie przeksztal-
cania $wiadomosci historycznej 7.

Zwazywszy, ze socjologowie badaja aktualny stan $wiadomosci hi-
storycznej, a historycy wczesniejszy, rodzi sie pytanie co do przydatno$ci
metod i narzedzi badawczych socjologow w badaniach prowadzonych
przez dydaktykow historii. Podejmujac probe znalezienia odpowiedzi na
tak sformulowane pytanie dokonajmy krotkiego przegladu metod stoso-
wanych w przykladowo wybranych badaniach nad $wiadomoscia histo-
ryczng mlodziezy, nie podejmujac problematyki zwiazanej z rézng kla-
syfikacja metod, technik i narzedzi badawczych, zwlaszcza w pracach
zwigzanych z metodologia badan socjologicznych i pedagogicznych.

Wracajace do interesujgcej nas problematyki, uwage zwracajg badania
Janusza Rulki. Cytowany autor prowadzil badania w polowie lat siedem-~
dziesigtych oraz poréwnawcze w 1983 r. na dobranych celowo grupach
mlodziezy z klas IV oraz VIII szkdét podstawowych oraz klas matural-
nych liceéw ogdlnoksztalcgeych { technikdéw. Taki dobdér wynikal z po-
{rzeby poznania elementéw $wiadomosei historycznej uczniéw przed roz-
poczeciem edukacji, a takze mlodziezy konczgcej szkole podstawowsg
i srednia. Badania byly przeprowadzone metoda sondazu diagnostycznego
przy wykorzystaniu techniki ankietowej i testowej. W klasach matural-
nych wprowadzono takze wypowiedz pisemng obligujac uczniéw do oceny
II Rzeczypospolitej 8.

Ciekawa ewolucje dostrzegamy w badaniach prowadzonych przez Ja-
nine Mazur. Poczatkowo (lata 1974—1978) byly to gléwnie badania nad
zainteresowaniami historyecznymi uczniéw. Z czasem (rok 1982) kwestio-
nariusz ankiety zostal poszerzony o zadania obligujgce mlodziez do war-
to§ciowania wiedzy historycznej®. Na uwage zastuguje znaczne posze-
rzenie metod i technik badawczych poprzez zastosowanie miedzy innymi
wywiadu z nauczycielem, bibliotekarzem a takze poprzez analize doku-
mentacji szkolnej. Natomiast w badaniach nad stanem swiadomoéci w od-
niesieniu do dziejéw Polski Ludowej prowadzonych w latach 1983—1986
podstawg w gromadzeniu materialu byla praca pisemna, w ktorej mlo-
dziez miala za zadanie w czasie 1 godziny lekcyjnej anonimowo zajgc
stanowisko wobec szeregu zagadnieni 19,

7J. Maternicki, O nowy ksztait..., s. 43.

8 J. Rulka, Swiadomo$é historyczna milodziezy szkolnej, [w:] Edukacja Poli-
tyczna, vol. 4—5, Warszawa 1984, s. 184.

9 J. Mazur, Z badan nad Swiadomodciq historyczng miodziezy szkolnej, Wia-
domosci Historyczne 1985, nr 3, s. 245.

® A, Suchonski, Dzieje Polski Ludowej w $wiadomoéci miodziety szkolnej
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Juz ten niepelny przeciez przeglad metod i technik wykorzystywanych
w badaniach nad §wiadomoscig historycznag dowodzi, ze rozwigzania sto-
sowane przez socjologéw zostaly przez dydaktykéw historii zaadaptowane
do potrzeb wynikajacych ze specyfiki interesujgcego nas przedmiotu,
a takze wyraZnie wzbogacone, o czym $wiadczy miedzy innymi stosun-
kowo czeste postugiwanie sie rozprawkam! pisemnymi. Uwage zwraca
cigglos¢ w przytoczonych przykladowo badaniach, co znacznie poszerza
mozliwosci interpretacji i oceny zgromadzonych materiatéw. Jedno-
czes$nie na tle dotychczasowego stanu badan rodzi sie caly szereg pytan
i watpliwosci.

Do spraw istotnych zaliczymy okre$lenie, jakie grupy mlodziezy winny
by¢ poddawane tym badaniom w stoséb systematyczny. W badaniach
nad $wiadomoscia historyczng mlodziezy rodzi sie bowiem pytanie co do
celowo$ci prowadzenia tego rodzaju badan wsrod uczniéw szkét podsta-
wowych. Z dotychczasowych badan wynika, ze ta kategoria mlodziezy
reprodukuje gléwnie informacje przekazywane przez nauczyciela i pod-
recznik napotykajac na istotne trudno$ci np. w hierarchizowaniu pozna-
nej faktografii !t. Je§li bowiem méwimy o regulacyjnej funkcji naszego
obrazu $wiata, to mamy na mys$li nie tylko obraz rzeczywistosci istnieja-
cej aktualnie, ale takze przeszlo$é i przyszto$é. Tylko taki retrospektywny
i prospektywny obraz rzeczywisto$ci pelni dobrze swojg funkcje regula-
cyjng. Kszfaltuje sie on jednak bardzo powoli, w ciggu calego zycia jed-
nostki. Dzieci na przyklad kierujg sie gléwnie chwilg aktualng i dopiero
stopniowo dojrzewajq do prospektywnego, perspektywicznego spojrzenia -
na zycie, charakterystycznego dopiero dla mtodziezy dorastajacej 2.

Badajac $wiadomo$é historyczng mtlodziezy musimy takze mieé pew-
nosé, czy uczniowie majg uksztaltowane umiejetnosci zwigzane z warto-~
Sciowaniem. Sa to sprawy o znaczeniu podstawowym, poniewaz rzutuja
w sposob bezposredni na ocene zgromadzonego materialu badawczego.
Tymczasem ksztaltowanie umiejetnosci wartosciowania faktéw historycz-
nych jest dla mlodziezy procesem bardzo zlozonym 3. Wynika to gléwnie
z faktu, ze tego rodzaju operacje wymagaja nie tylko pewnych umiejet-

Opolszezyzny. (Préba bilansu czteroletnich badan), [w:] Historia najnowsza jako
rrzedmiot bada? i nauczania, pod red. J. Maternickiego, Warszawa 1986,
5. 431,

11 A, Suchonski, Dzieje Polski Ludowej w §wiadomosci mlodziezy szkét pod-~
stawowych i §rednich, Zeszyty Naukowe WSP w Opolu, Historia XXII, Warszawa
1985, s. 139.

12T Tomaszewski, Z pogranicza psychologii i pedagogiki, Warszawa 1970,
s. 220.

B E Malinski, Samoksztalcenie w nauczaniu historii, Jelenia Goéra 1985,
s. 117.
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nosci zwiazanych z analiza materialu faktograficznego, ale takze znajo-
moéci kryteriéw bedacych podstawa wartoSciowania. Przyjmujemy bo-
wiem, ze hierarchizacji faktéw historycznych nalezy dokonywaé poprzez
wyodrebnianie tych cech, ktére okreslaja ich role w rozwoju spolecznym.
Do tych cech zaliczymy miedzy innymi wyznaczniki czasowo-przestrzenne
faktow, ktore przypisuja kazdy element rzeczywistosci historycznej do
okreslonego czasu i miejsca, co pozwala na ocene ich roli w procesie dzie-
jowym ¢, Dotychczasowe doswiadczenia wskazuja na mozliwosé i zasad-
nosé¢ prowadzenia tego rodzaju badan gitéwnie w klasie VIII szkoly pod-
stawowej oraz w szkolach ponadpodstawowych. Do rozwazenia pozostaje
problem, czy obejmowaé takze badaniami o podobnym charakterze mlo-
dziez studiujgcg i pracujaca? Dostrzegajac takg potrzebe warto jednak
zwrocié uwage na nieco odmienne podejscie metodologiczne w badaniach
nad milodziezg uczacs sie w szkolach oraz studiujaca i pracujacy. Chodzi
nam nie tylko o pewne réznice w konstruowaniu narzedzi badawczych,
co moze byé uzasadnione zréznicowaniem w rozwoju zdolnoSci poznaw-
czych mlodziezy, ale takze o czestotliwoié badan. Stoimy bowiem na sta-
nowisku, Ze mlodziez szkolna powinna by¢ poddawana badaniom 2 a na-
wet 3 razy w ciggu roku szkolnego. Pozwoli to na uchwycenie przynaj-
mniej niektérych czynnikéw wplywajacych na ksztaltowanie sie¢ swiado-
mosci historycznej, np. realizacja treSci programowych, okolicznosci to-
warzyszgce w postaci aktualnych wydarzen lokalnych, regionalnych, kra-
jowych, emisja filméw lub programéw telewizyjnych zawierajacych
tresci; kidre moga wplywac na okreslony ksztalt §wiadomosci historyczne;j.

Jak to wynika z opracowan metodologicznych, aktualna sytuacja spo-
leczna moze czasami oddzialywaé stosunkowo silnie na odpowiedzi res-
pondentéw. Nie zawsze jesteSmy jednak w stanie przewidzieé, kiedy,
gdzie, przy ktérych pytaniach i w stosunku do jakiej kategorii respon-
dentéw wplyw ten ujawni si¢ i przejawi najintensywniej oraz jaki bedzie
jego kierunek — negatywny czy pozytywny !5.

Kolejnym waznym problemem bedzie ustalenie zakresu chronologicz-
nego badan nad $wiadomoscig historyczng mlodziezy. W tym zakresie
istnieje caly szereg mozliwosci. Na przyklad, proba calosciowego spojrze-
nia na dzieje Polski lub powszechne, badz tez ich wzajemne powigzanie.
Inna mozliwos¢ to badanie stanu §wiadomosci w odniesieniu do wybranej
problematyki lub wyodrebnionej epoki historycznej. To ostatnie rozwig-
zanie rodzi caly szereg dodatkowych trudnosci natury metodologicznej.
Prébujac wyodrebnié dla celow badawczych poszezegélne epoki, napoty-
kamy bowiem nader czesto na trudnosci w okresSleniu ram chronologicz-

1 C. Bobihska, Historyk, fakt, metoda, Warszawa 1974, s. 33.
B K. Lutynska, Wywiad kwestionariuszowy, Wroclaw—Warszawa 1984, s. 50.
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nych danego okresu historycznego. Na przyklad, dla Jerzego Topolskie-
go historia najnowsza jest zaréwno tak zwana historia biezaca, terazniej-
sza, jak i historia siegajaca mniej lub bardziej wstecz 16, Jest rzecza zro-
zumialg, ze to ,,cofanie sie” uzaleznione jest nie od arbitralnego roz-
strzygniecia chronologicznego, lecz od pewnych problemow z zakresu
struktury wiedzy historycznej, np. problem otwartosci czy zamkniecia
faktéw (proceséw) historycznych. Dlatego problematyka zwigzana z usta-
leniem zakresu chronologicznego w badaniach nad $wiadomoscig histo-
ryczng mlodziezy nie nalezy do spraw latwych. Przykladowo, badajac
stan §wiadomos$ci w odniesieniu do okresu Polski Ludowej nie wystarczy
tylko siega¢ do okresu miedzywojennego. Wydarzenia z 1980 r. wskazaly
ponownie na cigzacy nad nami wplyw réznorodnych tradycji wywodza-
cych sie z XIX w. Tradycjom tym mozemy ulegaé, mozemy je tez wy-
grywaé¢ w sposob rozmaity. Moga one przynie$¢ szkode, mogg sie takze
przydac¢. Dlatego tak wazne jest, abysémy zdawali sobie z nich sprawe 7.
Mozemy bowiem moéwié¢ o swoistej presji historii, rozumianej jako wpltyw
wyobrazen o przeszlodci, na postawy i dzialania wspétezesnych 8. Dlatego
w badaniach nad $§wiadomoscig historyczna, zwlaszeza w odniesieniu do
dziejéw najnowszych, granica chronologiczna tego okresu moze byé tylko
umowna. Wystepuje tu bowiem szczegdélne nasycenie faktami otwartymi.
Reasumujac, opowiadamy sie za potrzebg prowadzenia badan nad $wia-
domoscia historyczna w kontekscie szerszym. Skutki niektérych faktow
historycznych dajg bowiem znaé¢ o sobie bardzo dtugo.

Rodzg sie takze watpliwoscei co do tego, czy badajac stan §wiadomosci
nie nalezy poprzedzi¢ tego etapu sprawdzeniem, czy i w jakim zakresie
uczen dysponuje okre§lonym pensum wiedzy, ktéora wykorzystywana be-
dzie jako podstawowe tworzywo w toku wlasciwego procesu badawczego.

Jak to juz stwierdziliSmy wezesniej, do gléwnych skladnikéow Swiado-
mosci historycznej mozna zaliczy¢ wiedze i zwiazany z nig system ocen
dotyczaeych przeszlosci. W badaniach nad §wiadomoscia historyezna mlo-
dziezy oba te elementy winny wystepowaé lgcznie, poniewaz sama wie-
dza, np. faktograficzna, niezaleznie od stopnia jej przyswojenia nie od-
zwierciedla jeszeze stanu Swiadomosci historycznej. Ale w badaniach nad
fwiadomoscig historyczna, a wlasciwie to przed podjeciem takich badan,
Za celowe uwazamy sprawdzenie, czy i w jakim zakresie uczen dysponuje
wiedza, ktéra bedzie podstawsg dalszych operacji myslowych zwigzanych
Z ocena, wartosciowaniem, co ma juz bezposredni zwigzek ze $§wiadomo-
$cig historyczng. Moze sie¢ bowiem zdarzyé, ze mlodziez nie posiadajac

18 J, Topolski, Problemy metodologiczne historii najnowszej, [w:] Historia
najnowsza jako przedmiot..., s. 15.

178 Kieniewicz, Historyk a $wiadomoéé narodowa, Warszawa 1982, s. 347.
18 W, Kula, Rozwazania o historii, Warszawa 1958, s. 180.
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wystarczajacego zasobu wiedzy wyjSciowej nie bedzie mogla wykonaé
zadan, ktore obliguja do przetwarzania tej wiedzy. Braki w zakresie wie-~
dzy faktograficznej mlodziezy mogsa by¢ wynikiem mankamentéw w or-~
ganizacji procesu dydaktycznego, ale moga tez byé rezultatem okreslone-
go nastawienia ucznia wobec przedmiotu lub jego niektérych iresci. Dla~
tego w przypadku nauczania historii (a odnosi sie to zwlaszcza do dziejow
najnowszych) warto zwré6eié uwage na okreSlone nastawienie uczniéw
wobec tej problematyki. Moze to byé nastawienie pozytywne, negatywne
lub zgola obojetne, co zalezy od intensywnosci kierunkdéw oddzialywania
pozaszkolnych Zrédel informacji. Trwale nastawienia, jakie ujawniajg po~-
szezegblni uczniowie wobec treSci nauczania, wigza sie najczeSciej z ich
pogladami i postawami. Nastawienia te takze wywierajg silny wplyw na
efekty uczenia sie. Na og6! to bywa przyswajane lepiej i trwalej, co jest
zgodne z wlasnymi pogladami i sluzy ich utrwalaniu. W procesie przy-
swajania nowych informacji cztowiek dokonuje bowiem (czesto bezwied-
nie) selekcji wiadomosci, jakie dont docierajg. Jedne przyjmuje, inne od-
rzuca (czesto nie zdajac sobie z tego sprawy), zaleznie od postaw i pogla-
déw, jakie reprezentuje 1°.

Ksztaltowanie okreslonej $wiadomosci historycznej przez szkole i caly
system o§wiaty réwnoleglej zaklada jedno$¢ oddzialywania dydaktyczne-
go i wychowawczego. Przypomnijmy, ze o ile wychowanie odnosi si¢ do
ukierunkowywania jednostki, to nauczanie ma na celu usprawnienie te]
aktywnosci. Ale zaréwno cechy kierunkowe, jak i sprawnosciowe, nie tylko
przejawiajg sie w dzialaniu, lecz takZe w dzialaniu i poprzez dzialanie sie
ksztaltujg. Co wiecej — moga byé one (choé¢ nie muszg) ksztaltowane
w tych samych dzialaniach ?°. Oczywiscie byloby pozadane, aby wszelkie
dyspozycje sprawnosciowe byly ksztaltowane u mlodziezy w Scislym po-
wigzaniu z jednoczesnym rozwijaniem cech kierunkowych. Za optymalne
nalezaloby wiec uznaé takie rozwigzanie, przy ktéorym nasz wychowanek,
uczgc sie dzialaé sprawnie, jednocze$nie uczy sie tego, w jaki sposéb skie-
rowaé swoje dzialanie ku celom pozadanym z punktu widzenia spolteczne-
go. Dlatego w badaniach nad $wiadomoscia historyczng warto takze
w szerszym zakresie podjaé¢ zagadnienie zwigzane z czynnikami, ktére te
$wiadomo$é ksztaltuja. Przyjmujemy, ze okredlony przekaz zawierajacy
informacje historyczne zostaje zakodowany i w takiej formie istnieje do
czasu, kiedy odbiorca nie zinterpretuje go, nadajac mu okreslone znacze-
nie. Odbiorca nadaje tej odkodowanej informacji takie znaczenie, jakie
sam w niej znajduje. Dodajmy, ze to znaczenie nie musi sie¢ pokrywaé

19 7 Wilodarski, Psychologiczne prawidlowoéci uczenia sie i nauczania, War-

szawa 1974, s. 69.
® H Muszynhski, Wstep do metodologii pedagogiki, Warszawa 1971, s. 300.
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z intencjami nadawcy. Dlatego sa pewne oceny, systemy wartosci, ktére
uczniowie sobie przyswajaja w gotowej postaci za réznymi zrédiami in-
formacj, ale sg tez i takie, do ktorych dochodzg samodzielnie. Na tle tych
konstatacji rodzi sie pytanie: co aktywizuje, a co blokuje te dzialalnosc?

Sprawg o0 znaczeniu podstawowym jest kwestia sposobu pomiaru
w odniesieniu do badan nad $wiadomoscig historyczna. Przekonanie
o mozliwosci- stosowania pomiaru w naukach spotecznych (po okresie
burzliwych na ten temat dyskusji) nie wymaga aktualnie szerszego uza-
sadnienia. Natomiast sprawa uzytku, jaki mozna zrobi¢ z danych iloscio-
wych: dla formulowania twierdzen socjologicznych lub psychologicznych,
jest- nadal zZrédilem niejasnosci i nieporozumien. Przyczyny tego stanu
rzeczy- sg rézne. Nieporozumienia wynikajg z rozmaitosci- typow. skal,
jakich mozna uzywac¢ do mierzenia wchodzgecych w gre wielkosci, a takze
zwigzku miedzy typem uzytych skal a dopuszczalng struktura .zdan,
stwierdzajgcych zaleznosci miedzy mierzonymi wielkosciami 2t.

W procesie doskonalenia rozwigzan metodologicznych do spraw waz-
nych zaliczymy sposéb redagowania zadan dla uczniéw. W badaniach.
o tym charakterze dazy sie do standaryzacji pytafn, co usprawnia opraco- -
wywanie odpowiedzi, ale rownocze$nie upraszcza badang rzeczywistosc,
poniewaz pozwala uchwycié tylko to, co da sie sprowadzié¢ do przyjetych
norm i standardéw. Unikanie pytan otwartych i zastepowanie ich zam-
knietymi w celu osiggniecia standaryzacji nie rozwiazuje do konca pro-
blemu. Kazda z os6b odpowiadajacych ,,tak” lub ,nie” moze kierowaé sie
téznymi motywami. Jednogloénosé nie oznacza wecale jednomyslnosci 22,
Wlasciwe skategoryzowanie odpowiedzi nie moze z reguly odbywac si¢ na
podstawie racjonalnej analizy mozliwych odpowiedzi, lecz winno oprze¢
sie na analizie konkretnych odpowiedzi zdobytych w badaniach wstep-
nych, w ktérych pytania mialy charakter otwarty 2.

W przypadku pytan otwartych najwiecej trudnosci sprawia zazwyczaj
kategoryzacja odpowiedzi. Prezentacja réznych pogladéw, opinii powo-
duje, ze nielatwo jest ustali¢ pewng ilo§¢ klas lub kategorii, wedlug kté-.
rych mozna uporzadkowa¢é¢ uzyskane odpowiedzi. W przypadku badan nad -
Swiadomoscig historyczng, jak to stwierdziliSmy juz wczesniej, nie sposob
z tej kategorii pytan zrezygnowaé. Dlatego warto zwrécié uwage na te
propozycje znajdujace sie w opracowaniach z zakresu metodologii badan
spolecznych, ktére sugeruja racjonalne sposoby postepowania w tego

A T. Pawlowski, Metodologiczne zagadnienia humanistyki, Warszawa 1969,
s. 127.

2 J. Sztumski, Wstep do metod i technik badan spotecznych, Warszawa 1984,
s. 11,

28 7 Zaborowski, Wstep do metodologzz badan pedagogzcznych Wroctaw-— .

Warszawa 1973, s. 247.
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rodzaju przypadkach. Na przyklad, mozna na podstawie 10—20%, wylo-
sowanych wypowiedzi utworzyé¢ wykaz obejmujacy kilka typowych wy-
powiedzi, a pozostale uporzadkowa¢ wedlug tego wykazu. Jesli okaze sie,
ze jakie§ wypowiedzi nie dadzg sie zaliczy¢ do zadnej z istniejacych ka-
tegorii, to wéwczas tworzymy dla nich kategorie dodatkows, ktéra obej-
mowacé bedzie takze inne wypowiedzi 4. Warto przy tym pamietac, zeby
{worzy¢ dodatkowe kategorie tylko w przypadkach uzasadnionych.

Budujac kwestionariusz ankiety lub konstruujac zadania testowe nie
sposéb pomingé fakze pytan zamknietych. Na przyklad zagadnienia zwig-
zane ze 7zrédlami informacji, ktére zdaniem respondentéw wplywaja na
ksztaltowanie ich $wiadomos$ci historycznej, wymagaja scistego skatego-
ryzowania, dlatego warto material badawczy na ten temat gromadzié
takze formulujac pytania zamkniete, wykorzystujac gléwnie kafeterie
koniunktywng. Warto jednak przypomnieé, ze pytania zamkniete formu-
lujemy zazwyczaj, gdy istnieja dane, by przypuszczaé, ze badane osoby
maja skrystalizowane poglady w okre$lonych sprawach 2. W przypadku
milodziezy szkolnej trudno o jednoznaczne przyjecie takiego stanowiska.

Delikatna materia, z jakg mamy do czynienia w przypadku badan nad
$wiadomoscig historyczng (zwlaszcza w odniesieniu do dziejow najnow-
szych), powoduje, ze winnidmy unikaé pytan drazliwych. Jesli bowiem
jakie§ pytanie wywoluje u respondenta niepozadane objawy psychiczne
(co obniza szanse zachodzenia koniecznych procesow w sposob prawidlo-
wy), to woéwcezas jest ono dla badanego drazliwe 6. W wyniku zaistnienia
takich niepozadanych proceséw respondenci moga udzielaé¢ odpowiedzi
nieistotnych lub tez uchyla¢ sie od udzielenia odpowiedzi. Niezaleznie od
analizy odpowiedzi uczniéw i szeregowania ich w okreslone grupy pro-
blemowe mozna takze rozwazy¢ celowosé pomiaru postaw mlodziezy wo-
bec wykonywanej pracy. Do tego celu przydatng moze okazaé sie metoda
szacowania %7,

Obserwujgc bezposrednio badanych uczniéw zaréwno w czasie hospi-
towania lekcji, jak réwniez przy opracowywaniu przez nich odpowiedzi
pisemnych, odczuwaliSmy potrzebe uscislenia wynikéw tych obserwacii.
Poczynione sposirzezenia, w znacznym stopniu subiektywne, powodujs,
Ze informacje uzyskane z takiego zrédla maja charakter jakoSciowy, a nie
ilosciowy 28, Dlatego istnieje potrzeba uSci$lenia wynikéw tych obser-
wacji. Niezaleznie od obserwacji bezpoéredniej z przykladami reakcji

#J Sztumski, op. cit, s .113.

%7 Zaborowski, op. cit.,, s. 247,

% K. Lutyhska, op, cit, s. 109.

2717 Zaborowski, op. cit,, s. 187,

3 J Brzezifhski, Elementy metodologii badaen psychologicznych, Warszawa
1080, s. 204.
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emocjonalnych zetkneliSmy sie takze w toku analizy prac pisemnych.
Opracowujgc zgromadzony material dostrzegliSmy (przynajmniej w nie-
ktérych odpowiedziach) wyrazne symptomy zaangazowania emocjonal-
nego mlodziezy. Obok wypowiedzi utrzymanych w tonacji spokojnej
i charakteryzujgcych sie rzeczowo$cig wystgpity takze przyklady swiad-
czgce badZ to o wyraznym podnieceniu, badz to o apatii respondenta w cza-
sie redagowania odpowiedzi. Za przejaw podniecenia mozna uznaé¢ miedzy
innymi epitety kierowane takze pod adresem prowadzacych badania.
Natomiast odpowiedzi w rodzaju: ,,wszystko mi jedno”, ,,nic mnie to nie
obchodzi”, ,,dajcie mi spokéj” itp. wyrazaé moga obojetnosé wobec pro-
blematyki, ktora byla przedmiotem sondazu. Przypomnijmy, ze nasze
doswiadczenia w tym zakresie wynikaja z badan nad éwiadomoscig mlo-
dziezy w odniesieniu do dziejow Polski Ludowej. Jak to wynika z przed-
stawionych wyzej przykladow, mlodziez juz w czasie badan tworzyla
okreslone skale, co obliguje nas do rozwazenia mozliwosci uwzglednienia
takze tego elementu w prowadzonych badaniach. OkreSlone stany zacho-
wan mozna miedzy innymi uchwyci¢ poprzez skalowanie. Za Januszem
Sztumskim przyjmujemy, ze skalowanie jest to takie postgpowanie, kto-
re umozliwia pewnym wlasciwos$ciom interesujacych nas przedmiotéw
przyporzadkowaé¢ wartosci, liczby lub inne symbole w celu okre$lonego
uporzadkowania badanych standw rzeczy i wyrazania tego w sposob
liczbowy lub warto$ciowy #°. Mozna wiec stwierdzi¢, ze skalowanie bedzie
to swego rodzaju technika pomiaru, za pomocg ktérej zmierzamy do ilo-
sclowego uchwycenia jakosciowych aspektéw badanych zjawisk. Istotng
trudnoscia w praktycznej realizacji tego zamierzenia jest zasada anoni-
mowosci w takich badaniach, co eliminuje mozliwo$é¢ indywidualizacji
zgromadzonych danych.

W prowadzonych dotad badaniach nad $wiadomoscig historyczng
znacznie czedciej odwolywano sie do kontekstu socjologicznego, rzadziej
do psychologicznego. Jak to stwierdziliSmy wczes$niej, warto$ciowaniu
zazwyczaj towarzysza emocje. Wedlug naszych obserwacji poczynionych
w toku badan nad dziejami PRL wystepowaly przypadki kumulowania
komponentu emocjonalnego zapewne w wyniku zespolenia problematyki
budzgcej nieraz kontrowersje oraz samego procesu wartoSciowania. Po-
dejmujac préby wsiepnego rozeznania sytuacji, w ktérych emocje mlo-
dziezy zostajg bodaj czeSciowo zablokowane, a kiedy ulegaja aktywizacji,
obok prac pisemnych wprowadziliSmy takZe obserwacje bezposrednig
uczniow w czasie ich dyskusji lekcyjnej nad identycznie sformulowany-
mi problemami. Na ogél mlodziez, nie zwazajac na obecno$é¢ osoby hospi-
tujgcej, szczegdlnie przy omawianiu niektérych wydarzen zwiazanych

% J Sztumski, op. cit, s. 114,
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z dziejami PRL, wypowiadala sie nader krytycznie na temat interesujgce-
go nas okresu, pomijajgc lub minimalizujac osiggniecia minionego czter-
dziestolecia. Dodajmy, ze ta sama mlodziez miesigc pézniej w anonimowe]
pracy pisemnej zajmowala w tych kwestiach stanowisko bardziej wywa-
zone. Rodzi sie wiec pytanie, ktore z tych stanowisk jest bardziej zblizone
do rzeczywistego stanu $wiadomosci historycznej uczniéw. Swoisty na-
cisk grupy réwiesniczej, a takze pozowanie czesci mlodziezy na zwolenni-
kéw pogladéw opozycyjnych, oto w naszym przekonaniu niektére przy-
czyny réznic, jakie wystapily pomiedzy wypowiedziami (najcze$ciej paru
uczniéw przy milczacej aprobacie pozostalych) a pézniejszymi stwierdze-
niami zawartymi w pracach pisemnych. Na podstawie tego rodzaju obser-
wacji mozna {dla potrzeb dalszych badan sformulowaé teze, ze manife-
stacja werbalna dezaprobaty moze wynikaé z pewnych negatywnych do-
$wiadczen ucznia i dotyczy¢é pewnego wycinka analizowanej rzeczywi-
stofci. W takich przypadkach mniej uwagi poSwieca sie precyzowaniu
swoich mysli i pogladéw (slowo jest ulotne), a gore biorg emocje. Nato-
miast wypowiedz pisemna jest najczeséciej proba ujecia globalnego i stwa-
rza korzystniejsze warunki (takze i czasowe) wywazenia tego, co zamie-
rzamy okre$li¢ dodatnim lub ujemnym znakiem wartosciujgcym. Mamy
tu wiec do czynienia ze swoistym odwréceniem kategorii okreélajacych
poglady oficjalne i osobiste.

Anonimowy charakter badan nad $wiadomoscia historyczng mlodzie-
zy (co wydaje si¢ niezbedne zwlaszcza w odniesieniu do dziejow PRL)
ogranicza takze mozliwo$ci dokonywania pomiaru interesujgcych nas za-
leznosci, np. wplyw $rodowiska na ksztaltowanie pogladéw uczniéw itp.
Ma to istotne znaczenie dla okreSlenia czynnikow wspomagajacych lub
hamujgcych rozwéj swiadomosci historycznej w kierunku zgodnym z obo-
wigzujacym w naszym kraju idealem wychowawczym. Przypomnijmy, ze
istota pomiaru polega na uporzadkowaniu, a nastepnie na iloSciowym
okresleniu pewnych zjawisk lub cech o charakterze jakosciowym. Polega
to na przeksztalceniu zbioru faktéw jakoSciowych uznawanych za cechy
na hierarchie ilosciowe 30,

Do spraw waznych mozna zaliczy¢ takze sposdb prezentacji zgroma-
dzonego materialu. Bioragc pod uwage patrzebe prezentacji autentycznych
sformutowan mlodziezy, w dotychczasowych badaniach nad §wiadomoscig
- historyczna w odniesieniu do dziejéw Polski Ludowej prezentowaliSmy
obszerny katalog tych wypowiedzi w ujeciu tabelarycznym. Nie rezygnu-
jac z takiej formy prezentacji danych, warto je potraktowaé jako cze§é
materialowy i zaprezentowaé w aneksach. Tego rodzaju material bedzie
podstawa dla dokonania okreslonej typologii, co pozwoli wyodrebnié¢ ce-

2 T Pilch, Zasady badan pedagogicznych, Warszawa 1977, s. 149.
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chy trwate, ogélne i powtarzajace sie od spraw o charakterze incydental-
nym.

W prowadzonych przez nas badaniach potrzeba utrzymania pelnej
anonimowosci (mlodziez nie wyrazala nawet zgody na okreslenie pici i po-
chodzenia spolecznego) rzutowala niekorzystnie na prezentacje zebranego
materialu. Gléwna trudnosé polegala na ograniczonej mozliwosci grupo-
wania statystycznego. Jest to jedna z podstawowych czynnosci polega-
jaca na podziale niejednolite] zbiorowosci na mozliwie jednorodne grupy
wedlug ustalonych wczeéniej kryteriéw. Podstawsg dla ustalenia:tych kry-
teri6w sa wybrane cechy. W przypadku dotychczasowych naszych badan
mozliwoSci te zostaly ograniczone do typu szkoly oraz jej lokalizacji prze-
strzennej. Dlatego waznym zadaniem w badaniach przyszio§ciowych be-
dzie potrzeba rozwazenia mozliwosci zwiekszenia liczby cech, ktére po-
zwolg na bardziej poglebiong analize zgromadzonego materialu.. Przepro-
wadzenie wlaSciwego grupowania nie nalezy do zabiegéw latwych. Spel-
nione by¢ musza miedzy innymi nastepujace warunki:

— dokladne i konkretne sformulowanie celu badan;

— badane zjawiska powinny by¢ ujete we wzajemnym powigzaniu;

— cechy, ktore przyjeliémy jako kryteria grupowania, muszg by¢é
istotne dla badanej zbiorowosci z punktu widzenia celu badan 3.

Prezentacja niektérych tylko mozliwosci wzbogacenia warsztatu meto-
dologicznego stosowanego w badaniach nad $wiadomoscig historyczng
mlodziezy wynika z przekonania o wielu jeszcze niedostatkach, jakie
istniejag w tym zakresie.

W toku dyskusji w czasie obrad IV Ogélnopolskiej Konferencji Dy-
daktykéw Historii, ktéra odbyla sie w Toruniu 11 i 12 XI 1986 r. na te-
maty zwiazane z metodologia badan, Jerzy Maternicki zwroécit uwage na
potrzebe poglebionych badan nad $wiadomos$cig historyczng mlodziezy.
Jest to zwigzane z faktem koncentrowania sie gléwnie na warstwie fakto-
graficznej w badaniach nad $wiadomogcig historyczng. Tymezasem obok
$wiadomosci faktéw oraz nastawienia emocjonalnego wobec tych faktéw
istnieje potrzeba przebadania warstwy syntetycznej (poglady o charak-
. terze globalnym) oraz warstwy historiozoficznej (mechanizmy ksztalto-
wania si¢ procesu dziejowego). Istotnym problemem z punktu widzenia
metodologicznego bedzie skonstruowanie odpowiednich narzedzi badaw-
czych, ktére umozliwig dostep do glebiej ukrytych warstw $wiadomosci
historycznej. Jest to kwestia zlozona, zwazywszy, ze nie wystarczy juz,
jak to zazwyczaj bywa w przypadku badania wiedzy faktograficznej, for-
mulowaé pytania w sposéb bezposdredni, ale raczej posredni. »

st C, Nowaczyk, Podstawy metod statystycznych dla pedagogbéw, Warszewa
1985, s. 26.
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W naszych rozwazaniach podjeliSmy zaledwie czes$¢ problematyki
zwigzanej z metodologig badah nad §wiadomoscia historyczna miodziezy.
Warto wiec na zakonczenie zasygnalizowaé tylko niektére postulaty z tego
zaKresu:

— istnieje potrzeba uscislenn terminologicznych, co pomoze precyzyj-
niej okresli¢ cele badan;

— badania nad $wiadomoscia historyczng powinny mieé¢ charakter
interdyscyplinarny i muszg byé prowadzone w sposéb syntetyczny
i skoordynowany;

— nalezy nadal doskonali¢ metody i techniki badawcze, zwlaszcza
w kierunku szerszego uwzglednienia kontekstu psychologicznego;

— nie pomijaé, ale tez nie fetyszyzowaé, ujec¢ statystycznych — chodzi
bowiem o to, aby cyfry i wskazniki nie przeslonily nam czlowieka;

— podja¢ prébe opracowania typologii $wiadomosci historycznei;

— niezaleznie od warstwy faktograficznej w szerszym niz dotad za-
kresie uwzglednia¢ zagadnienia zwigzane z rozumieniem przez miodziez
procesu dziejowego;

— istnieje potrzeba zbadania relacji pomiedzy charakterem $wiado-
mosci historycznej a poziomem myslenia historyeznego mlodziezy.

METHODOLOGICAL PROBLEMS OF STUDIES ON HISTORICAL
CONSCIOUSNESS OF CHILDREN AND YOUTH

Summary

Studies on historical conscicusness were initiated in Poland by sociologists. La-
ter, they were also undertaken by history didacticians who concentrated on histori-
cal consciousness of children and youth. There is a constant need to improve
methodological procedures since earlier models worked out by sociologists have
te be adapted to the needs of history didactics. Among most important tasks are
the determination of chronological scope of studies on historical consciousness of
youth and the necessity to improve methods, techniques and research tools.

Also, it is very important to find a method of measuring pupils’ reactions du-
ring research work. In hitherto studies, sociological context was more frequently
examined than psychological one. As already published studies show, researchers
usually concentrated on factographic level. Yet, apart from the awareness of facts
and emotional attitudes towards those facts, there are also synthetic (opinions of
£ global character) and philosophico-historical (mechanisms of history process for-
mation) levels that should be studied. Therefore, it is important from the metho-
dological point of view to construct proper research tools which will enable us to
reach deeper layers of historical consciousness.



