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ALTERNATYWNOSC KONWENC]I
KSZTALCENIA FILOZOFICZNEGO
JAKO WZORZEC EDUKACY]NY

Wielosé systemow filozoficznych powoduje pojawienie si¢ pytania,
po co studiowa¢ filozofle, skoro nawet uchodzacy za madrych filozofowie
nie potrafig si¢ ze soba porozumieg¢.

Piotr Jaroszyriski

Nie ma bowiem filozofii poza metafilozoficznymi punktami widzenia.
Jan Wolenski

W szczegdlnych warunkach literatury drugiego obiegu pisal Stefan Amster-
damski: . Filozofia jest mozliwa jedynie jako konfliktowa wielos¢ réznych
filozofii. Podobnie jak w kulturze sprzeczne warto$ci zywia si¢ nawzajem,
aich konflikty ozywiaja kulture, ktora bez nich bylaby martwa, tak filozofia
zyje poprzez konflikty migdzy réznymi filozofiami. I nie jest to analogia
tylko powierzchowna, albowiem poszczegdlne filozofie sa zawsze probami
ugruntowania okreslonych systemow wartosci na podstawie analizy proble-
mow, ktére dana epoka wylania jako filozoficzne. Po drugie, zaréwno pod
wplywem wlasnej logiki rozwoju, jak 1 w rezultacie przeobrazen problemow,
ktdre dana epoka wylania jako przedmiot refleks;)i filozoficznej, wewngtrzne
ustrukturowanie owej konfliktowej wielosci nie pozostaje niezmienione.
Wreszcie, po trzecie, [...] tam gdzie jedna filozofia, obojetnie jaka, uzyskuje
— auzyskuje to nie to samo co probuje uzyskac, bo probuje kazda — tam wigc,
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gdzie jedna filozofia anektuje caly obszar zycia filozoficznego, wypeliony
zazwyczaj przez owa konfliktowa wielos¢, tam konczy si¢ wszelka filozofia
1 zaczyna si¢ dyktatura. Jest tak dlatego, ze konflikty wartosci, ktore filozofie
poszczegdlne probuja rozwiazywac, nie sa nigdy ostatecznie rozstrzygalne,
lecz artykuluja sie weiaz na nowo w refleksji nad zyciem spolecznym. Totez
filozofia poszczegdlna zaanektowac moze caly ten obszar jedynie srodkami
pozaintelektualnymi. Rezultatem zas takiej aneks;ji jest totalizacja jakiegos
systemu wartosci, co w konsekwencji prowadzi do erozji wszystkich, wlacz-
nie z tymi, ktére przemoca odnosza swe pyrrusowe zwyciestwo. | z tego
punktu widzeniajest rzecza zupelnie obojetna, czy ubdstwiona wartoscia jest
rownos¢, wolnos¢, zbawienie duszy, jednos¢ narodowa, czy panstwo™.

Prawomocno$¢ funkcjonowania réznego rodzaju alternatywnych,
nickiedy wrecz konfliktowych sposoboéw rozumienia 1 uprawiania filozofii,
postrzegana jest rowniez w zachodniej literaturze przedmiotu: , Jesli istnieje
jednarzecz, charakteryzujaca zardwno metode, jak 1 wyniki filozoficznych
dociekan, to musi nig by¢ powszechny brak konsensusu, ktory poprzedza
caly proces, a czgsto utrzymuje si¢ rowniez po ukoniczeniu dzieta™.

Zwykle uprawianiu filozofii towarzyszy jakies przekonanie, ze rozbu-
dowa danej orientacji nie sprawia juz powazniejszych trudnosci, jesli tylko
przyjmie si¢ dobrze uzasadnione i racjonalniec umotywowane zalozenia
wyjsciowe. Mozna wigc przyjac 1 taka teze, zgodnie z ktora stwierdza sie,
ze jedna z podstaw wszelkiego filozofowania jest programowe dopuszczenie
rownocennosci alternatywnych stanowisk filozoficznych. W konsekwencji
taki postulat jest istotny zardwno we wstgpnych etapach filozofowania,
jak 1w calym obszarze filozofii edukacyjnej. Jesl istnieje wzglednie pro-
ste przelozenie sposobdw rozumienia filozofii na konwencje jej przekazu
edukacyjnego, to powstaje pytanie, jak owa , konfliktowa wielos¢ réznych
filozofii” moze odnajdywac w nich swoje odzwierciedlenie, jak przelozy¢
owo zalozenie na konwencje ksztalcenia filozoficznego? Czy to oznacza, 7e
nastapit kres dotychczasowych zasad konstrukcji programéw edukacyjnych
z filozofi1 1 musi w tym wzgledzie nastapic radykalna zmiana przyjmowanych
zalozen 1 podejmowanych w ich wyniku rozwiazan?

1'S. Amsterdamski, Marzec w filozofii i filozofia marca, [w:] Towarzystwo Kursow
Naukowych. Zeszyty Naukowe, Seria ,, Kolokwia”, Marzec 1968, 2 (1981), s. 56-57.

2 P, Stokes, 100 najwiekszych filozoféw, thum. J. Korpanty, Warszawa: Swiat Ksiazki
2007, s. 9.
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Dla uzyskania szerszego kontekstu interpretacyjnego wskazane jest
okreslenie dotychczas przyymowanych zasad konstrukeji programow edu-
kacyjnych z filozofii.

1. Zasady konstrukcji programéw edukacyjnych z filozofii

1.1. Zasada dominujacej orientadiji filozoficznej (dziejowo: arystotelizm,
tradycja empiryczno-sensualistyczna, idealizm heglowski, konse-
kwencje pozytywizmu i psychologizm, uwarunkowania polityczne,
synkretyzm). Aspekt diachroniczny konwencji edukacyjnych

Postawa prawie bezposredniego przenoszenia sposobow uprawiania
filozofii do procedur ksztalcenia filozoficznego jest bodaj najbardziej natu-
ralna i najpowszechniejsza. Prawie bezwiednie zaklada si¢ w niej, ze nalezy
uczy¢ tego, co jest zgodne z danym standardem rozumienia filozofii. Jeshi
zmianom o charakterze dziejowym ulegaja owe standardy, to odpowiednim
modyfikacjom podlegaja 1 konwencje ksztalcenia filozoficznego. Mozna
przyjmowac rézne kryteria wyodrebniania podstawowych paradygmatow
esencjalistycznej filozofii (np. kryterium jakosci doswiadczenia egzysten-
cjalnego: era Arystotelesowskai era Kartezjanska)®. W ich konsekwencjach
edukacyjnych mozna méwié o szeregu bardziej szczegdlowych standardach
dziejowych tej tradycji. Najdhuzej trwajacy standard zwiazany byl ze schola-
stycznym arystotelizmem 1 trwal od poczatku edukacyjnej filozofii w Polsce
do reform Komisji Edukacji Narodowej. Glowne jego cechy zwiazane byly
z charakterem calej Sredniowiecznej formacji filozoficznej: oparciu si¢ na
szeregu prawd podstawowych 1 uzgadnianiu prowadzonych refleksji z wiara
chrzescijanska. Na pierwszy plan wysuwano refleksje metafizyczna, ktora
uwazano za podstawe wszelkiej wiedzy. Absolutny stosunek do prawd
powodowal, ze filozofii nadawano jedynie charakter ,.odbiorczy™. Stad
powstawala silna tradycja komentatorska uwzgledniajaca duzy szacunek dla
tradycji 1 autorytetéw. Literaturze szkolnej nadawano forme¢ podrecznikdw

3 Por. P. Ktoczowski, Rewolucja kartezjariska, Krakow: Osrodek Mysli Politycznej,
http://www.omp.org.pl/index.php?module=subjects&func=viewpage&pageid=300
(IX 2005).

4 A. Stockl, J. Weingartner, Historia filozofii w zarysie, tham. F. Kwiatkowski, Krakow
1930, 5. 176.
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1 komentarzy. Nazwa calej formacji (filozofia szkolna) pochodzi od trakto-
wania filozofii scholastycznej jako umiejetnosci szkolnej, co bylo zwiagzane
glownie z analiza zagadnien — rozszerzaniem 1 poglebianiem ich rozumienia’.
Za dominujacy element metody scholastycznej uwazano logike¢ dedukeyj-
na. W metodach nauczania wyrdzniano dwie czgsci: wyjasnienie tekstu
oraz dyspute. Arystotelizm niezwykle dlugo utrzymywal si¢ w ksztalceniu
filozoficznym. Nawet w XVII wieku, jak zauwazyl Zbigniew Ogonowski,
zwiazek migdzy ideami filozoficznymi a dydaktyka filozofii nie byl zbyt
mocny®. Dzialalnos¢ filozoficzna prowadzili: Bacon, Galileusz, Gassen-
di, Kartezjusz, Hobbes, Spinoza, Malebranche, Newton, Leibniz, Locke
—aw szkolach dominowal arystotelizm. W tym tez wicku nastepuje przejscie
od komentarzy do samodzielnych podrecznikdw. Za pierwszy w ogdle pod-
recznik filozofii uwaza sie Disputationes metaphysicae Franciszka Suareza
(I wydanie — Salamanca 1597)". Dopiero w o$wieceniu nastepuje usuniecie
ze szkol 1uczelni filozofii scholastycznej. Nowe 1dee dydaktyczne wiazane
sa z empiryzmem, sensualizmem, refleksja przyrodoznawcza. W 1769 roku
ukazal si¢ w Wilnie pierwszy podrecznik logiki w jezyku polskim (Logika
Kazimierza Narbuta), stanowiacy probe przelamania tradycji scholastycz-
nej. Jednak nie wzbudzil on uznania Komisji Edukacji Narodowej. Dlatego
w 1777 roku zwrocono si¢ do Condillaca o napisanie nowego podrecznika,
ktory ukazal siec w polskim przekladzie (autorstwa Jana Znosko) w 1802
roku®. Zaskakujace, ze mimo tak dobrej tradycji logicznej nie bylo wtedy
w kraju filozofa zdolnego do napisania podrgcznika logiki w jezyku polskim.
Z pewnym opoéznieniem pojawily si¢: w Krakowie podrgcznik Andrzeja
Przeczytanskiego (1784), zapoznajacy z filozofig angielska 1 posiadajacy
fragmenty z dziel Locke’a, oraz podrecznik Patrycego Przeczytanskiego

5 Por. ,,Zreszta dazenie do opracowania odpowiednich kompendiéw na poziomie
akademickim, jakbysmy powiedzieli obecnie, nie stanowilo jednak cechy wylacznie
magistrow krakowskich: podobne zjawisko dostrzegamy i na Zachodzie w réznych
osrodkach uniwersyteckich tych czaséw. Jest to oznaka schylku pewnego typu kultury,
w danym przypadku Scholastyki”, [w:] W. Wasik, Historia filozofii polskiej, t. 1, War-
szawa: Instytut Wydawniczy Pax 1958, s. 62.

¢ 7.. Ogonowski, Filozofia szkolna w Polsce w XVII wieku, Warszawa: PWN 1985,
s. 5.

7 Tamze, s. 7.

8 Por. H. Hinz, A. Sikora (oprac.), Polska mysl filozoficzna. Oswiecenie, romantyzm,
Warszawa: PWN 1964, s. 25.
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(1816), napisany w konwencji sensualizmu 1 empiryzmu (z tej ksiazki ko-
rzystal na wykladach w latach 1818-1821 Aniol Dowgird, profesor filozofii
Uniwersytetu Wilenskiego)’.

W Polsce podje¢ta zostala rowniez proba wykorzystania do dydaktyki
tradycji heglowskiej (filozofii idealistycznej bliskiej silnej woéwczas w Polsce
1dei romantyzmu). Przedstawil ja Jozef Kremer'®. Byl to podrgcznik filozofii
w ujeciu systematycznym (chyba pierwszy w Polsce —niezaleznie od Libel-
ta). Kremer byl jednym z pierwszych propagatorow heglizmu w Polsce, jesli
chodzi o publikacje nie mial rownych sobie w tym okresie; orientacja, ktora
prezentowal, uzyskala nawet specjalny termin: keglizm galicyjski. Réwniez
1 dalsze podrgczniki logiki Kremera byly pierwszymi powazniejszymi
dzielami z tego zakresu od czasu XVII stulecia!!. Heglizm Kremera mial
wyrazna postac religijna (,,szczytem najwyzszym madrosci ludzkiej jest nie
abstrakcja, lecz osoba bezwzgledna — Bog™). Przedstawiana logika zawiera
osadzenie metafizyczne 1 wyznacza arbitralno$¢ tworzonej na jej podsta-
wie wiedzy: ,.same zasady logiczne, ktore zradzaja w nas z koniecznoscia
wiedzg o bytnosci Bozej, sq rdwniez zarodem wszystkich innych prawd
tak wielkiego znaczenia dla czlowicka”. Wyrazna jest tez akceptacja empi-
ryczngj filozofii przyrody, ktdra ,,winna opierac si¢ na doswiadczeniu™, oraz
widoczny jest silny sprzeciw wobec filozofii apriorycznej, ktora , prowadzi
do marzen™. W filozofii ducha nastgpuje wyréznienie: 1) ,.ducha samego
w sobie™; 2) ,.ducha wyrazajacego sic w rzeczywistosci’” (w tym filozofia
prawa 1 filozofia moralnosci) oraz 3) ,,ducha poznajacego udziclony mu
pierwiastek bezwzgledny”. Niewatpliwie sa to przyklady akcentdéw ideali-
stycznych, wzmacniajacych specyficzna ,.stowianskos¢™ filozofii polskiej
(w tym 1 jej przekazu edukacyjnego) oraz stanowiacych o jej odrgbnosci.

Wyrazny jest wplyw innych epok dzigjowych (i ich gléwnych idei
filozoficznych) na sposéb ksztalcenia filozoficznego. Trudno ocenic jedno-
znacznie oddzialywanie pozytywizmu na dydaktyke filozofii. W niektorych
podrgcznikach stwierdza sig, ze nastala epoka nauk pozytywnych, zmienia-
jaca zasadniczo spekulatywna posta¢ dotychczasowej filozofii. Jedna z jej

® W. Wasik, Historia filozofii polskiej, Wroctaw: Pax 1958, s. 317-318.

107 Kremer, Wyiklad systematyczny filozofii obejmujqcy wszystkie jej czesci w zarysie.
Dla milosnikow tej umiejetnosci pragngcych dokladniej sie z nig obeznaé, t. 1, vol. 1,
Krakow 1849 (zawiera fenomenologie i logike), t. I, vol. 2, Wilno 1852 (zawiera filozofi¢
natury i filozofi¢ ducha); t. Il (Filozofia natury i ducha ludzkiego), Warszawa 1877.

W J. Maj (red.), Jozef Kremer 18061875, Krakow: Universitas 2007.
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konsekwencji jest pojawienie si¢ psychologizmu (opartego na psychologii
empirycznej). W Polsce jest to okres od podrecznika Emila Boiraca'? (1891)
po okres podrecznikow II Rzeczypospolite). W orientac)i psychologistycznej,
wzmocnionej logika, byly pisane podreczniki propedeutyki filozofii, wydane
tuz przed druga wojna Swiatowa. Nastgpny okres ksztalcenia filozoficznego
zdominowany jest przez warunkowanie ideologia polityczna (okres marksi-
zmu w latach 1945-1989). Wspolczesnosci trudno jest nadac jednoznaczny
wymiar (haslo ,,postmodernizm™ nie wzbudza jednoznacznego entuzjazmu
wsrod filozofow), w filozofii dydaktycznej istotne sa zarowno watki scjenty-
styczne (motywowane scjentystycznym charakterem kultury wspolczesnej
1 przedstawiane poprzez instytucje edukacyjne), jak 1 swoisty wspolczesny
synkretyzm (réznorodno$¢ poszukiwan, orientacja na podmiot, akcentowanie
potrzeby praktycznosci w ksztalceniu filozoficznym).

Gléwne elementy poszczegdlnych okresow to: wiernos¢ danej tradycji,
wzmocnienie edukacyjne jej glownych idei, przekonanie o shuszno$ci dane-
go paradygmatu interpretacyjnego filozofii w danym okresie kulturowym.
Przenoszenie idei filozofii do jej obszaru edukacyjnego nigdy nie mialo cha-
rakteru bezposredniego. Trudno mowic o egzystencjalistycznych, fenome-
nologicznych czy hermeneutycznych podrecznikach do filozofii czy innych
tego typu materialach edukacyjnych, cho¢ jakies elementy tych formacji
mozna w nich odnalez¢. Przyczyna tej nieciaglosci jest zapewne nie tylko
hermetyczny charakter specjalistycznej refleks;ji filozoficznej (czgsto stabo
orientowanej na przekaz edukacyjny), ale 1 powody kulturowo-spoleczne.

1.2. Zasada wiernosci tradycji i podtrzymywania dotychczasowych
wzorcow. Klasyczna filozofia realistyczna a filozofia analityczna.
Aspekt synchroniczny konwencji edukacyjnych

Oglad zasad konstrukcji programoéw edukacyjnych z filozofii moze
mie¢ charakter nie tylko historyczny (zreszta historia moze by¢ rozumiana
nie tylko jako ciag wymiennych paradygmatow, ale 1 jako rozwoj jedne;,
wzglednie spojnej formacji filozoficznej). Silna w Polsce wzglednie ahisto-

12 K. Boirac, Zasady filozofii przystepnie wylozone na podstawie historycznej i opatrzone
tematami rozpraw, tham. A. Dygasinski, Warszawa 1891. W koncowcee XIX w. widoczna
byla postawa psychologizmu w systematycznej interpretacji materiatu filozoficznego.
Zasady filozofii Boiraca wylozone sg w nastepujacym porzadku: psychologia, logika,
etyka, metafizyka, historia filozofii.
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ryczna tradycja religijna zdaje si¢ odwolywac do racji absolutystycznych
1 uniwersalistycznych. Wlasciwie mozna ja uzna¢ za jedyna formacje
ksztalcenia filozoficznego, ktora niezmiennie odwotuje si¢ do tych samych
zalozen, nawet nie tyle scisle filozoficznych, ile bardziej $wiatopogladowych.
Juz w pracy Jozefa Goluchowskiego (1861; filozofia mesjanistyczna, filo-
zofia narodowa) zostala podjeta proba udowodnienia (konwencja przekazu
edukacyjnego) istnienia Boga osobowego oraz niesmiertelnosci duszy'?.
W 1871 roku (prawdopodobniec w pierwszym napisanym przez Polaka
podreczniku propedeutyki filozofii) Franciszek Kautny, wzorem zapewne
silnej jeszcze w Polsce tradycji arystotelesowskiej, stwierdzil: ,.szukamy
zas$ nie tylko pojedynczych, podrzgdnych prawd, ale co wigcej, 1 ogdlnych,
najwyzszych, zasadniczych, z ktorych wszystkie inne wynikaja, 1 na ktorych
wszystkie inne, do nich si¢ odnoszace, polegaja™*. W historii filozofii staro-
zytnej N.J. Laforeta (1873) przedstawiony jest podzial na filozofi¢ poganska
1 filozofie chrzescijanska'®, tacznie ze stwierdzeniem, ze pierwsza z wymie-
nionych ,.znikla zupelne w pierwszej polowie VI wieku™¢. Filozofia u tego
mysliciela pojmowana jest w sposob scholastyczny jako podporzadkowana
teologii!”. W 1875 roku Henryk Struve przypisal filozofii poszukiwanie , jed-
nosci, niezmiennosci 1 celowosci bytu”™ stanowiace podstawe pojecia jego
istoty jako ,jednej, niezmiennej 1 dziatajacej celowo, zasady wszechbytu™®.
W 1899 roku Marian Morawski okreslit filozofi¢ jako ,,badanie pierwszych

B J. Gotuchowski, Dumania nad najwyzszymi zagadnieniami czlowieka poprzedzone
historycznym rozwinigciem glownych systematow filozoficznych od Kanta do najnowszych
czasow, Wilno 1861.

14 Ks. F. Kautny, Propedeutyka filozoficzna oparta na prawdziwych zasadach, Krakow
1871, s. 9. Okreslit on filozofi¢ jako ,;umiejetnos¢ prawd zasadniczych, dotyczacych
wszechrzeczy, rozumem ludzkim nabyta”, tamze.

15 Podziat ten jest podtrzymany 1 we wspodlczesnych podrecznikach: u Coplestona jest
wyrdznienie: . student chrzescijanski” 1 ,,mysl poganska”, [w:] F. Copleston, Historia
filozofii, ttum. H. Bednarek, Warszawa: Pax 1998, t. I Grecja i Rzym, s. 22.

16 N.J. Laforet, Dzieje filozofii starozytnej, tham. W. Milkowski, Krakow 1873, s. X.

17 Por. ,,Badana od strony konkretnej i ontologicznej, filozofia ma za gtéwny przedmiot
Boga samego w sobie 1 w zwiazku ze swiatem, a w szczegolnosei z czlowiekiem: Bog
1 bezwzgledne idee, ktorych on jest wlasciwym siedliskiem, rozwazane jako przedmiot
rozumu ludzkiego — oto srodkowy punkt badan filozoficznych”, [w:] tamze, s. 1.

18 H. Struve, Cechy charakterystyczne filozofii i jej znaczenie w poréwnaniu z innymi
naukami. Mowa miana na akcie uroczystym Uniwersytetu Warszawskiego..., Warszawa
1875, s. 44.
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przyczyn wszechrzeczy™?. Fryderyk Kirchner definiowal w 1902 roku
filozofi¢ jako ,nauke o ostatecznych podstawach wszelkiego bytu”, zakla-
dajaca ,myslenie systematyczne, gruntowne i konsekwentne™. W 1903
roku u Henryka Struvego filozofia to nauka majaca na celu wyjasnienie
,.objawow bytu” z punktu widzenia ,,0géIlnych zasad wiedzy™, a nawet
,.badanie zasad wszechbytu 2. W podreczniku Jana Baczka (1909) zawarte
jest przeswiadczenie o dostarczaniu przez historie filozofii wiedzy .0 naj-
wyzszych przyczynach bytu 1 zycia™” oraz wplywu prawdy objawionej na
nia?. W pracy W. Gasiorowskiego (1928) podtrzymane jest przekonanie, ze
filozofia usiluje odkry¢ przyczyny ostateczne®™. W 1929 roku w Stowniku
wyrazow obcych Michala Arcta filozofig okreslano jako ,,nauke badajaca
istote wszechrzeczy ™. Jeszcze w 1930 roku uzywano okreslenia , filozofia,
tanauka o wszechbycie™®. W 1930 roku A. Stockli J. Weingértner stwierdzi-
1i, ze najbardziej naturalny podzial dziejow filozofii polega na wyrdznieniu
filozofii przed i po Chrystusie?, a za punkt zwrotny w nich uznali poja-
wienie si¢ kategorii objawienia®®. W podreczniku Kazimierz Kowalskiego
(1930) , filozofia to nauka rozumowa o najglebszych przyczynach calosci
czyli porzadku bytu?. W 1947 roku ks. F. Kwiatkowski okreslat filozofig
jako nauke o ,ostatecznych przyczynach wszechrzeczy... nabyta Swiatlem

1 M. Morawski, Filozofia i jej zadanie, Krakow 1899, s. 7.

2 F. Kirchner, Katechizm historii filozofii od Talesa az do czaséw najnowszych, tham.
K. Krauz, Warszawa 1902, s. 5.

2 H. Struve, Wstep krvtyczny do filozofii, Warszawa 1903, s. 75.

22 Tamze, s. 83.

2 ]. Baczek, Zarys historii filozofii, Warszawa 1909, s. 3.

* W. Gasiorowski, Historia filozofii, Sandomierz 1928.

2 Por. , Filozofia to nauka badajaca istote wszechrzeczy w celu wyjasnienia szczego-
lowych objawow bytu, nauka usitujaca zbadac, czym jest swiat, aby okresli¢ stanowisko
czlowieka w $wiecie; badanie zasad 1 praw jakiej$ galezi wiedzy, madros¢ gleboka™, [w:]
M. Arct, Stownik wyrazéw obcych, Warszawa 1929, wyd. IX, s. 78 (reprint Warszawa
1992).

2 Por. R. Rajchman-Ettingerowa, Propedeutyka filozofii w szkole sredniej, ,,Przeglad
Filozoficzny™ 33 (1930), s. 133.

7 AL Stockl, I. Weingartner, Historia filozofii w zarysie, s. 1.

2 Por. ,,W objawieniu chrzescijanskim uzyskata filozofia wyzsze $wiatlo przewodnie,
ktore jej przyswiecalo jak gwiazda i utrzymywalo ja w kwestiach zasadniczych na drodze
prawdy”, tamze, s. 114.

¥ K. Kowalski, Podstawy filozofii, Gniezno 1930, s. 24.
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przyrodzonym rozumu ludzkiego™. Przekonanie o istnieniu ostatecznego
porzadku rzeczy przedstawiane jest i w obecnych podrecznikach chrzesci-
janskiej formacji edukacyjnej. W pracy Czestawa S. Bartnika nadal , filozofia
bada ostateczne przyczyny wszechrzeczy, bytu jako takiego 1 rzeczywiscie
istnigjacego’ ™. Andrzej Maryniarczyk zauwazyl, ze , filozofia bylaby wiec
«droga wstepujaca» w poznaniu ostatecznej przyczyny wszechrzeczy 2.

Jedna z alternatywnych, warunkowanych tradycja, propozycji ksztal-
cenia filozoficznego przedstawiaja w Polsce przedstawiciele 1 kontynuatorzy
szkoly Iwowsko-warszawskiej. Zgodnie z nia filozofia analityczna traktowa-
na jest jako wiedzotworczy 1 metodologiczny rdzen filozofii. Programowe
zalozenia minimalistyczne tej filozofii maja stanowic o jej $cistosci 1 bliskosci
wzgledem programu filozofii naukowej. Do glownych jej zalozen nalezaly
postulaty Brentanowskiego programu uprawiania filozofii: budowanie wa-
runkowanej epistemologicznie wizji ,.filozofit naukowej”, opozycja wobec
idealistycznej 1 metafizycznie zorientowanej filozofii, logicyzacja refleks;ji
filozoficznej, nawiazujaca do tradycji arystotelesowsko-scholastycznej.
Zasadniczymi skladnikami koncepcji dydaktycznej przedstawicieli szkoty
Iwowsko-warszawskiej byly: stanowisko antyirracjonalistyczne, postulat
minimalizmu metafizycznego, traktowanie refleks;i przyrodoznawczej jako
migjsca odniesien, integracja doswiadczenia filozoficznego 1 moralnego.
Przekonania te znalazly wyraz w publikacjach o charakterze dydaktycznym
(por. choéby Epistemologie Jana Wolenskiego®). Niebagatelna rolg w tej
tradycji dydaktycznej odgrywa postawa mistrza, autorytetu naukowego
1 moralnego — co oznacza uwzglednianie rowniez czynnikow o charakterze
spolecznym (motyw szkoly naukowej) w konstrukcji programow edukacyj-
nych w zakresie filozofii.

30 F. Kwiatkowski, Filozofia wieczysta w zarysie, Krakow: Wydawnictwo Apostolstwa
Modlitwy 1947, s. 12.

31 Cz.S. Bartnik, Historia filozofii, Lublin: KUL 2001, wyd. 2, s. 30.

32 A. Maryniarczyk, Aktualnosé tomizmu, [w:] MLA. Krapiec, S. Kaminski, 7.J. Zdy-
bicka 1 in., Wprowadzenie do filozofii, Lublin: RW KUL 1999, s. 707.

33 Por. deklaracje pisania podrgcznikow filozofii systematycznej w konwencji okreslonej
tradycji (tu: filozofii analitycznej): ,,W kazdym razie, broni¢ klasycznej definicji prawdy,
empiryzmu genetycznego i metodologicznego, realizmu bezposredniego (naturalnego),
antyirracjonalizmu, i realizmu epistemologicznego, by podkresli¢ punkty najogélniejsze
i najwazniejsze”, [w:] J. Wolenski, Epistemologia, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN 20053, s. 9.
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1.3. Zasada instytucjonalizacji ksztalcenia

Merytoryczna podstawa konstrukcji programéw edukacyjnych z filozofii
sa przede wszystkim koncepcje 11idee filozoficzne. Ale ich wykorzystanie prze-
biega w okreslonych uwarunkowaniach mstytucjonalnych. Uwarunkowaniate
istotniejsze sa na nizszych etapach ksztalcenia, gdzie wazne sa dookreslenia
o charakterze wychowawczym. Potrzeba szkolnej pedagogizacji wymaganie
tylko opisu rzeczywistosci, ale rowniez jej oceny. Postawa taka widoczna jest
juz w najstarszych podrgcznikach, zwlaszcza pisanych przez przedstawicieli
filozofii chrzescijanskiej®, lacznie z postulatem odrdzniania dziejow filozofii
od historii literatury oraz religii prawdziwej od falszywej®. Jedynie pierw-
sze z wymienionych sa wlasciwym wykladem | historii ducha ludzkiego™,
drugie maja dla niego znaczenie tylko marginalne. W podobnej konwencji
wartos¢ dociekan poznawczych czlowieka okreslal w 1896 roku E. Blanc®.

3% Por. ,,Zreszta nalezy surowo ocenia¢ ludzi, ktérych bledy zatruly zrodla tradyceji
filozoficznej. Dziejopisarz nie jest zwyklym zbieraczem, lecz sedzia; zadaniem jego
zZniweczy¢ blad, a glosi¢ prawa prawdy. Cheiec, pod pozorem bezstronnosci, méwic
tym samym tonem i niemal tymi samymi wyrazami o réznych teoriach, prawdziwych
lub falszywych, walczacych o panowanie nad umystami, znaczyloby obalamuca¢ ro-
zum 1 uwlacza¢ umiejetnosei. Prawdziwa bezstronnos¢ zalezy na wynoszeniu dobra
lub ponizaniu zlego wszedzie, gdzie si¢ je napotka, lecz nie na stawianiu ich na rowni.
Zwyczaj ten, niestety tak pospolity w naszym wieku, chcacy jakby gwaltem wynalezé
jakas rownowage miedzy prawda a falszem, otaczania réwnym szacunkiem Epikura
Iub Spinozy, jak Platona lub Malebranche’a, jest dla kazdego umyshu, niepozbawionego
przyrodzonej prawosci 1 energii, jednym z najsmutniejszych objawow stabosci rozumu”,
[w:] N.J. Laforet, Dzieje filozofii starozytnej, thum. W. Milkowski, Krakow 1873, s. 6.

35 Por. ,,Jest ona [historia filozofii — M.W.] nieodlaczna zwlaszcza od historii re-
ligii, ktora sie dzisiaj rozwija 1 ktorej nie mamy powodu si¢ obawiac, tak samo,
jak przeciwnicy nie maja przyczyny si¢ cieszy¢. Religie, istotnie, przy calej swej
rozmaitosci nie wykluczaja religii prawdziwej, tak jak falszywe systematy filozoficzne
nie wykluczajq systematu prawdziwego”, [w:] J. Baczek, Zarys historii filozofii, s. 6.

3 Por. ,,Kresli¢ histori¢ filozofii jest to kresli¢ dzieje ducha ludzkiego, opowiadac jego
postepy, zboczenia, jego rozwoj, bledy i zwycigstwa. Postawiony wobec zagadniefn
przeszlosci 1 przyszlosci, wposrod wszelakiego rodzaju tajemnic, czlowiek, pomimo
cechujacej go lekkomyslnosci, oddawal si¢ badaniom filozoficznym z niezmordowana
ciekawoscia 1 z bezgraniczna nadzieja poznania. Cheial wszystko pozna¢ sam przez si¢:
Boga, dusze, ducha, materie, prawdg i dobro. Narody 1 filozofowie badali zawziecie,
kazdy na swoj sposob, te wielkie zagadnienia. Pierwsi przynosili swoje dawne tradycje,
mniej lub wigcej zmienione, swoja logike naturalna, nieuswiadomiona zdolno$¢ poznania;
filozofowie ze swej strony dorzucili refleksje oryginalne 1 naukowa swa dialektyke. Tak
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W. Gasiorowski stwierdzil wrecz, ze w sklad filozofii wchodzi kryteriologia,
ktéra ma oceni¢ warto$¢ poznania®’.

Instytucjonalizacja ksztalcenia filozoficznego zdaje si¢ wywierac pe-
wien wplyw na charakter nauczanej filozofii. Wzmacniane sg elementy, ktore
maja pozytywne znaczenie wychowawcze. Ma ono rézny charakter, zalezny
od tego, czy filozofia jest samodziclnym przedmiotem edukacyjnym, czy
tez jedynie kontekstowym (nauczanie blokowe, $ciezki migdzyprzedmio-
towe). Wciaz istotne jest znaczenie pedagogizujace propedeutyki filozofii
(wspolczesnie przedmiot ten podtrzymany jest w ksztalceniu akademickim
na kierunkach filozoficznych). Tradycja mstytucjonalizacji ksztalcenia
filozoficznego jest potezna, ale jej rozwd) ograniczaja warunki spoleczno-
-kulturowe (wiazane z tradycja, Swiatopogladowe 1 ideologiczne).

Wydaje sie, ze w ksztalceniu filozoficznym nie mozna wykluczy¢
zadnej z wymienionych wyzej zasad. W pelnych jego koncepcjach winny
znalez¢ wlasciwe miejsce wszystkie z wymienionych czynnikow.

2. Sposoby rozumienia filozofii a konwencje jej przekazu
edukacyjnego

Problem alternatywnosci rozwiazan filozofii edukacyjnej mozna roz-
patrywac nie tylko w kontekstach dziejowych (diachronicznych i synchro-
nicznych) czy instytucjonalnych, ale rowniez w aspekcie ksztaltowanych
przez tradycje jej gldwnych postaci. W tym sensic mozna mowié o czterech
glownych formacjach edukacyjnych.

2.1. Kulturowa formacja edukacyjna

Podstawowa cecha tej formacji jest orientacja maksymalistyczna
(zawierajaca elementy irracjonalizmu, egzystencjalizmu, filozofii zycia,
filozofii dialogu, orientacji na etyke). Konsekwencja tego maksymalizmu

powstala filozofia, ta przynajmnie;j, ktora jest przedmiotem historii 1 ktora nie jest zgola
jedynym owocem refleksji medrcow, ale takze zbiorowym dziedzictwem wiekéw mi-
nionych”, [w:] E. Blanc, Histoire de la philosophie et particuleriement de la philosophie
contemporaine, Lyon 1896. Na podstawie: J. Baczek, Zarys historii filozofii, s. 6.

3 W. Gasiorowski, Historia filozofii, Sandomierz 1928.
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jest znaczna nigjednolitos¢ 1 rdznorodnos¢ w zakresie przedstawianych
propozycji. Koncepcje filozofii orientowane kulturowo nie znalazly swo-
jego odpowiednika w wyraznej reprezentacji dydaktycznej, opracowanej
w postaci konkretnych publikacji. Jednak przedstawiane byly widoczne
sugestie dotyczace wzmocnienia kulturowego oddzialywania filozofii
edukacyjnej. Juz w 1927 roku Stanistaw Ossowski zwracal uwage na po-
trzebe takiej modyfikacji ksztalcenia filozoficznego, ktora wychodzilaby
poza program SciSle scjentystycznej filozofii*®. Stanistaw Kaminski, ktory
przyznawal si¢ do dziedzictwa rowniez 1 analitycznej tradycji szkoly lwow-
sko-warszawskiej, uznawal pomyst budowania filozofii opartej na nauce
za absurdalny® (proponowal orientacj¢ na ideal philosophiae perennis,
wskazywal na oczekiwania ,.sapiencjalno-swiatopogladowe™ wobec filo-
zofii, sprzeciwial sie jej ideologizacji). Przedstawiciel filozofii katolickie;,
ks. Augustyn Jakubisiak, okreslil logicyzm szkoly Iwowsko-warszawskiej
mianem virus logisticus®. Duze znaczenie dydaktyczne posiadaja pro-
pozycje aksjologiczne Henryka Elzenberga (studiowal pod kierunkiem
Bergsona, wiazany z egzystencjalizmem; wiele lat uczyl w gimnazjach w
Krakowie 1 Wilnie) oraz jego krytyka hegemonii nauki w kulturze*. Jako
,umiarkowany irracjonalista” wystepowal przeciwko nazbyt restrykcyjnemu
charakterowi filozofii postulowanemu przez szkolg Iwowsko-warszawska
(krytykowal nadmierny scjentyzm, sprzeciwial si¢ sugestiom utozsamiania
kultury znauka 1 propozycjom poszukiwania ,,ostatecznych rozwigzan™)*.
Ta krytyczna wobec scjentyzmu orientacja w dydaktyce utrzymuje si¢ az
po wspolczesny postmodernizm.

38 Por. ,lekcje w szkole sredniej nie sa przeznaczone dla przyszlych pracownikow
naukowych, ale dla przyszlych rzesz inteligencji, ktéra zajmie w spoleczenstwie rézno-
rodne stanowiska”, [w:] S. Ossowski, Propedeutyka filozofii w szkole Sredniej, , Przeglad
Filozoficzny™ 29 (1927), s. 231.

% Por. A. Bronk, Wielos¢ i jednos¢ nauki (Stanislawa Kamirniskiego opcje metodolo-
giczne), [w:] S. Kaminski, Nauka i metoda. Pojecie nauki i klasyfikacja nauk, Lublin:
TN KUL 1992. Do druku przygotowal A. Bronk, s. 352.

40 Tamze, s. 252.

1 Por. H. Elzenberg, Nauka i barbarzynstwo, ,Pamigtnik Warszawski” 4/5 (1930),
s. 104-115; na podstawie przedruku: tenze, oprac. M. Woroniecki, Z historii filozofii,
Krakéw: Wydawnictwo Znak 1995, s. 228.

4 Por. S. Borzym, Panorama polskiej mysli filozoficznej, Warszawa: PWN 1993,
s. 248-250.
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Jednak pewne propozycje kulturowego wzmocnienia filozofii formu-
lowane byly rowniez przez przedstawicieli szkoly lwowsko-warszawskiej.
Regina Rajchman-Ettingerowa proponowala nadanie propedeutyce filozofii
bardziej kulturowego charakteru®. Bolestaw Gawecki dopuszczal taka kon-
cepcje filozofii, ktora byla ,,wyrazem pogladu na swiat1 zycie”. Rowniez Jan
tukasiewicz proponowal traktowac filozofie jako ,,najogdlniejszy poglad
na $wiat, a nie jako nauke, co niczupelnie odpowiadalo intencjom Struvego
1 Twardowskiego™.

Wizje pojmowania filozofii, formulowane przez oponentdw 1 przeciw-
nikow szkoly Iwowsko-warszawskiej, takich jak: Roman Ingarden (krytyka
neopozytywizmu), Leon Chwistek® (teoria ,,wiclu rzeczywistosci”, idea
indywidualnych teorii filozoficznych, krytyka twardowszczykow za werba-
lizm), Ludwik Fleck (koncepcja ., stylu myslowego™, socjologiczne uwiklania
wiedzy), Stanistaw Ignacy Witkiewicz (zarzut solipsyzmu 1 jednostronnosci
wobec twardowszczykdw) —nie uzyskaly rozwiniecia 1 kontynuacji w postaci
jakiejkolwiek propozycji konkretnej konwencji dydaktyczne;.

4 Por. ,,Wspolczesna za$ nasza kultura idzie nie tylko w glab, ale 1 wszerz: obok nie-
przebranego bogactwa objawdw wykazuje ona niebywala, jak najdalej idaca specjalizacje
i zwezenie indywidualnego pola dzialania. Wysuwa ona przeto zagadnienie polaczenia
fachowosci z ogdlnym wyksztalceniem i rodzi gwaltowng potrzebe rzucenia mostu
7 jednostronnosci swego zawodu, swego przedmiotu 1 pola pracy do najogélniejszych,
najistotniejszych sktadnikéw kultury, potrzebe polaczenia fragmentéw z caloscia. Chodzi
o stworzenie, o urobienie «calego» czlowieka w celu zespolenia odmiennych, rozbiez-
nych stron kultury 1 umozliwienie wzajemnego oddziatywania”, [w:] R. Rajchman-
-Ettingerowa, Propedeutyka filozofii w szkole sredniej, ,Przeglad Filozoficzny™ 33
(1930), s. 133.

T Wolenski, Szkola wowsko-warszawska w polemikach, Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe Scholar 1997, s. 45. Por. J. Lukasiewicz, O nauce i filozofii, ,,Przeglad Filo-
zoficzny” 18 (1915).

4 L. Chwistek ok. 1930 r. w rozdzialiku Smutny stan filozofii polskiej pisal: , Pokolenie
dzisiejsze wykazuje przerazajaca bezplodnos, juz to czepiajac si¢ bezkrytycznie niezbyt
fortunnych pomyslow niemieckich, juz to odkladajac prace filozoficzna do czasu, kiedy
jacys tam rzekomo genialni «logistycy» polscy wykoncza swoje od dawna zapowiedziane,
nader skomplikowane, a w gruncie rzeczy zupelnie jalowe systemy”, [w:] tenze, Pisma
filozoficzne i logiczne, Warszawa: PWN 1961, t. 1, s. 190.



164 Maciej WozZniczka

2.2. Formacja edukacyjna scjentyzmu

Bez watpienia w konwencjach ksztalcenia filozoficznego dominowala
postawa scjentystyczna. Mozna ja interpretowac jako dziedzictwo tradycji
postpozytywistycznej. Najsilniejszy wyraz znalazla w postaci propozycji
edukacyjnych opracowanych w konwencji filozofii analityczngj 1 tradycji
edukacyjnej mistrzow szkoly Iwowsko-warszawskiej. Model scjentystyczny
to: koncepcja ,,malej filozofii”, opieranie si¢ na w miare aktualnym stanie
.-wiedzy filozoficznej”’, dominujacy uklad to systematyczny — czy w bardziej
praktycznej wersji oparty na wybranych zagadnieniach. Ten wariant mozna
oczywiscie rozwijac, jedna z jego postaci moze by¢ nowy przedmiot: teoria
wiedzy — podjety juz w niektorych krajach Unii Europejskiej. Pelna wer-
sja tego wariantu 1 jego orientacja docelowa to filozofia poymowana jako
dyscyplina naukowa, odpowiednia bardziej dla poziomu akademickiego.
W tej tradycji dydaktycznej jedna z jej oznak bylo akcentowanie znaczenia
logiki. Zgodnie z zalozeniami silnej w Polsce tradycji arystotelesowsko-
-scholastycznej uwazano dos$¢ powszechnie, ze logika stanowi wlasciwe
wprowadzenie do filozofii. Argumentacje te wzmacniano w Polsce potrzeba
okielznania swoistego ..ducha narodowego™ Polakéw, ktory najsilniejszy
swo] wyraz znalazl w postaci filozofii mesjanistycznej. Po nowozytnym
przewrocie epistemologicznym wlaczono do zlogicyzowanej propedeutyki
filozofii czg$¢ psychologiczna (orientowana empirycznie). Konwencja ta
znalazta odzwierciedlenie w wydanych po polsku podrgcznikach filozofii
juz na poczatku XIX wieku*®, stanowila nawigzanie do dwczesnej trady-

461802 — E.B. de Condillac, Logika czyli pierwsze zasady sztuki myslenia, thum.
J. Znosko, Wilno;, wyd. 2 — 1808; wyd. 3 — 1819 (byl to przeklad podrecznika logiki
Condillaca z 1780 r., zaakceptowany przez KEN, do 1830 r. stosowany w polskich
szkotach, wznowiony w BKF w 1952 r. ze wstepem 1 przypisami T. Kotarbinskiego),
1812 — F. Jaronski: O filozofii (cz. 1. Wiadomosé o filozofii w powszechnosci, cz. 11 Logika,
cz. Il Przypisy i objasnienia do logiki), Krakow,

1816 —P. Przeczytanski, Logika czyli sztuka rozumowania, Warszawa [podrecznik logiki
(Przeczytanski byl pijarem) w duchu sensualizmu 1 empiryzmu (Locke)];

1818 — F.W.D. Snell, Psychologia empiryczna i logika z dziela o filozofii... wyjete i na
polski jezyk przelozone przez Wojciecha Izydora Choynackiego, Warszawa,

1862 —T. Borzecki, Tresé¢ logiki popularnej, poprzedzona krotkim wykdadem psychologii,
Warszawa,

1871 —ks. F. Kautny, Propedeutyka filozoficzna oparta na prawdziwych zasadach, Kra-
kow (w konwencji 6wezesnie przyjetego ,.pospolitego zwyczaju™ skladala si¢ z dwoch
czeset: logiki 1 psychologii empirycznej).
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cji europejskiej?’ 1 byta kontynuowana do lat czterdziestych XX wieku®.
Wzmacniali ja szczegolnie przedstawiciele o orientacji logicznej ze szkoly
Iwowsko-warszawskiej. Nie jest jasne, dlaczego proponowali tak dlugo
rowniez wersj¢ psychologistyczna propedeutyki®, skoro ,,antypsycholo-
gizm byl powszechnie akceptowany wsrod filozoféw szkoly Iwowsko-
-warszawskiej, a artykul L.ukasiewicza byl tam traktowany jako ostateczne
zamkniecie calej sprawy”™.

Ale opozycja tej szkoly do okreslonego stylu filozofii polskiej (np.
tradycja postromantyczna) mogla mie¢ znaczenie ujemne dla dydaktyki.
Radykalne postulaty filozoficzne mogly sugerowac jednostronne rozwiazania
dydaktyczne. Postulaty scjentyzacji filozofii mogly prowadzi¢ do redukcji
filozofii $wiatopogladowe;j®.

Opozycja wobec tej postawy edukacyjnej byla nieliczna 1 rozpro-
szona. Nalezal do niej Wladystaw Tatarkiewicz, ktory sprzeciwial si¢
ograniczaniu wstepnego kursu filozofii tylko do zagadnien logicznych

47 Por. Ch. Jourdain, Notions de philosophie, Paris 1863 (rozdzialy tej ksiazki tworza:
psychologia, logika, etyka i teodycea, elementy historii filozofii), R. Lehmann, Leharbuch
der philosophischen Propddeutik, Berlin 1911, wyd. 3 (gléwnie logika 1 psychologia,
krotkie rozdzialiki o teorii poznania, etyce i estetyce).

481938 — K. Ajdukiewicz, Propedeutyka filozofii dla liceéw ogdlnoksztaleqcych,
Lwow—Warszawa (wyd. 2 — 1947, 314 — 1948, 5 - 1950),

1938 — T. Czezowski, Propedeutyka filozofii. Podrecznik dla I1 klasy wszystkich wydzialow
w liceach ogdlnoksztalcqcych (wyd. 2 — 1946 pt. Glowne zasady nauk filozoficznych.
Podrecznik propedeutyki filozofii, wyd. 3 — 1959),

1938 — B. Gawecki, Propedeutyka filozofii. Podrecznik dla kl. drugiej liceow ogdlno-
ksztaleqcych, Warszawa,,

1938 — H. Lelesz, Podrecznik propedeutyki filozofii dla klasy drugiej liceéw ogdlno-
ksztaleqcych, Lwow,

1939 — I. Metallmann, Wprowadzenie do zagadnien filozoficznych, Krakow.

4 By¢ moze wazny byl tu wplyw samego mistrza, bowiem ,do konca swoich dni
jednak Twardowski uwazal psychologie za dyscypling filozoficzna”, [w:] R. Palacz,
Klasycy filozofii polskiej, Warszawa—Zielona Goéra: Zachodnie Centrum Organizacji
1999, s. 318.

50 J. Woleniski, Szkola Iwowsko-warszawska w polemikach, s. 33. Wspominany artykut
FLukasiewicza ukazat si¢ w 1907 r.

51 Por. . Klasyczne zagadnienia filozofii naleza wige do sfery swiatopogladu, a te mozna
jedynie glosi¢ na wlasny, prywatny uzytek. Byla to wige rezygnacja z wielkiej 1 tworczej
problematyki filozoficznej 1 ograniczenie dziatalnosci filozoficznej do programu szkol-
nego, przykrojonego takze do wymagan 1 sytuacji polskiej filozofii”, [w:] R. Palacz,
Klasycy filozofii, s. 326.
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1 psychologicznych®®, powolujac si¢ nawet na zwiazane z tym kursem
negatywne doswiadczenia osobiste™. Bohdan Kieszkowski, czgsciowo
akceptujac zalozenia orientacji logiczno-psychologicznej, stwierdzil, ze
,.hie realizuje ona zalozonych celow propedeutyki filozofii” oraz , nie stoi
w zgodzie z obecnym stanem nauk filozoficznych™*. Ludwik Chmaj jako
podstawowa wade tej koncepcji wymienit brak mozliwosci rozbudzania
zainteresowan filozoficznych (uznawane wspolczesnie za jeden z podsta-
wowych elementéw wychowawczych) 1 wyrazil nawet opinig, iz spowoduje
ona ,,catkowity upadek kultury filozoficznej w Polsce™. Krytyke nie tylko
postawy edukacyjnej przedstawicieli szkoly lwowsko-warszawskiej, ale 1jej
powaznigjszego oddzialywania kulturowego na polska filozofi¢ przedstawil
Roman Ingarden (wspomnie¢ tu nalezy dyskusyjny zarzut Ingardena, ze
szkota nadmiernie ciazyla ku pozytywizmowi — a tymczasem, wedlug
Wolenskiego, przynalezy bardziej do tradycji analitycznej®®).

52 Por. , Nikt oczywiscie nie bedzie zaprzeczac, ze logika i psychologia majg znaczenie
bardzo doniosle dla wyrobienia umyslowego 1 wyksztalcenia ogblnego. Sa wrecz nie-
zastapione. Nie znaczy to wszakze, aby byly wystarczajace dla ogélnego filozoficznego
wyksztalcenia. Ograniczenie do nich kursu filozofii 1 pominigcie w liceum innych dzialow
filozofii ma skutek podwojnie zly. Trzeba mianowicie stwierdzi¢, ze zainteresowania
mlodziezy w wieku licealnym w najrzadszych tylko wypadkach ida w kierunku rozwazan
tak $cislych jak logiczne, natomiast idg w kierunku «$wiatopogladowymy. [...] Gdyby
kto chcial skarykaturowaé program przesadnie logistyczny, to na pewno nie wybratby
innych przyktadow”, [w:] W. Tatarkiewicz, B. Gawecki 1 in., Opinie o programach
licealnych. Filozofia, ,,Przeglad Pedagogiczny™ 1937, s. 153.

53 Por. ,,Ograniczenie filozofii w nauczaniu szkolnym do logiki i psychologii z pominig-
ciem zagadnien $wiatopogladowych jako trudnych 1 nie nadajacych si¢ do precyzyjnego
traktowania nie jest bynajmniej pomyslem tak postepowym, jakby sie moglo zdawac.
Tak bylo np. w przedwojennych szkotach rosyjskich; jakie zas w nich dawato owoce,
to wiem z doswiadczenia wlasnego i kolegéw: trzeba bylto niemato czasu 1 wysitku, aby
7 powrotem pogodzi¢ si¢ z filozofia i zacheci¢ do niej”, tamze.

54 B. Kieszkowski, Zagadnienie programu propedeutyki filozofii, ,,Przeglad Filozoficz-
ny” (1) 1931, s. 60.

55 W. Tatarkiewicz, B. Gawecki 1 in., Opinie o programach licealnych. Filozofia,
Przeglad Pedagogiczny” (1937), s. 155.

56 J. Wolenski, Filozoficzna szkola Iwowsko-warszawska, Warszawa: PWN 1985,
s. 317.
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2.3. Klasyczna filozofia realistyczna (metafizyczna, orientacja
na religie, dociekanie ostatecznych podstaw rzeczywistosci
i poznania)

W kraju $wiatopogladowo zdominowanym przez religie katolicka
uznanie winna mie¢ koncepcja klasyczna filozofii. Trzeci, klasyczny mo-
del ksztalcenia obeymowalby ,.ostateczne™ odniesienia filozofii, orientacje
na religi¢ (wspotfunkcjonowanie z duchowym klimatem nauczania religii
w szkole) 1 przeznaczony bylby raczej dla liceow katolickich czy szkot pre-
ferujacych te postawe Swiatopogladowa. Przelom XIX 1 XX wieku zaznaczyl
si¢ w dydaktyce silnym oddzialywaniem klasycznej koncepcji filozofii.
W wielu podrecznikach filozofii w Polsce mocno akcentowano przynalez-
nos¢ do tej tradycji interpretacyjnej. Na poczatku dominuje postawa ocenna
(echa apologetyki?), ktdra z czasem ulega pewnemu wyciszeniu. W mate-
riatach podrgcznikowych zawarte jest przekonanie, 1z ,centralne pytania
filozofii odnajdujemy rowniez w religii™’. Klasyczna filozofia realistyczna
wlasciwie caly czas osadzona jest na rdzeniu neotomistycznym w réznych
wariantach (w dokladniejszych analizach wyrdznia si¢ pie¢ odmian neoto-
mizmu w Polsce: tradycyjny, lowanski, egzystencjalny, konsekwentny oraz
logicyzujacy). Nie ma zadnych watpliwosci, ze ,neotomizm jest uwazany
za oficjalna filozofi¢ Kosciola katolickiego w Polsce 1 za filozoficzna wy-
kladni¢ swiatopogladu chrzescijanskiego™®. Nauczanie filozofii w kon-
wencji neotomistycznej posiada silne uzasadnienia instytucjonalne, chyba
najpowaznicjsze w calej strukturze dydaktyki filozofii w ogéle (nauczanie
religit) — zwlaszcza na poziomie szkolnictwa podstawowego 1 sredniego.
7, zamierzen 1 celu ta formacja edukacyjna wydaje si¢ by¢ bliska 1 stanowié
pewna pozostalos¢ konwencji filozofii szkolnej, wykladanej w XVII 1 XVIII
wieku (kiedy stanowila opozycje instytucjonalnej filozofii scholastycznej
wobec rozwijajace] si¢ poza placowkami akademickimi filozofii racjonali-
stycznej). Ogolne zalozenia wariantu edukacyjnego tej filozofii dotycza osa-
dzania wartosci zyciana podstawie religijnej®, przekonania, iz istnigje jedna

57 1. Galarowicz, Na Sciezkach prawdy. Wprowadzenie do filozofii, Krakow: PAT 1992,
s. 93.

% Tamze, s. 78.

59 Jakkolwiek wspanialy system nauki spekulatywnej wytworzyli filozofowie greccy,
przeciez rozwiazac nie mogli oni najwazniejszych zagadnien zyciowych, az nareszcie
sama Prawda Boza przyszla na §wiat”, [w:]| Baczek, Zarys historii filozofii, s. 68.
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filozofia prawdziwa (nickiedy wreez zarliwa walka o prawde filozoficzna)
czy nawet podwazanie filozofii nowozytnej 1 wspolczesnej poczynajac od
Kartezjusza®. Nie mozna odrzucié tezy stanowiacej o tym, ze proponowane
mterpretacje motywowane sa potrzeba uporzadkowania chaosu poznawczego
1 aksjologicznego wspodlczesnej kultury, utrzymywania postawy krytycznej,
efektywnego wykorzystania tradycji filozoficzne.

2.4. Filozofia synkretyczna, praktyczna, podmiotowa
(ponowoczesna)

Jako uzupelnienie tych formacji edukacyjnych mozna przyja¢ model
czwarty — synkretyczny. Generalnie wypelnialby on obszar filozofii prak-
tyczngj. Zawieralby nie tylko konwencje .. dociekan filozoficznych™ Matthew
Lipmana czy projekt ,,Lego-Logos™, ale rowniez poczatkujace w Polsce
poradnictwo filozoficzne. Ogdlnie wykorzystywalby on propozycje plynace
z antypedagogiki, hermeneutyki 1 postaw wigzanych z postmodernizmem.
Obszar jego funkcjonowania to zakres ,,orientacji na rozwdj” 1 ksztalcenie
filozoficzne raczej mlodszej czgsci pokolenia.

Program dociekan filozoficznych rozpowszechniany jest w Polsce
przez fundacj¢ Phronesis. Podstawa tej koncepci jest nie przekaz wiedzy
filozoficznej (co wywoluje sprzeciw , tradycyjnych’ filozofow), lecz ksztal-
cenie umiejetnosci filozoficznego myslenia®!. Klase szkolna traktuje sie jako
wspolnote dociekajaca, ktorej podstawa funkcjonowamia jest dialog 1 dysku-
sja. Niedopuszczalna jest jakakolwiek forma manipulacji czy indoktrynacji,
ani przejmowania przez dzieci wlasnych pogladéw nauczycicla. Glowna
atrakcyjnos¢ programu skupiona jest na rozwigzaniach metodycznych,
ktdérych dotkliwy brak jest powszechnie odczuwany w innych standardach
ksztalcenia filozoficznego.

% }.acznie z ewidentnymi niestosownosciami typu: ,Nauka odrzuca wszelka forme
ewolucjonizmu absolutnego i ateleologicznego™, [w:] J. Baczek, Zarys historii filozofii,
s. 112, czy silnymi ocenami: ,,Nazwano poglady Nietzschego wariacko-zbojecka filo-
zofig”, tamze, s. 158.

¢ Por. M. Lipman, A.M. Sharp, F.S. Oscanyan, Filozofia w szkole, tham. B. Elwich,
A. Lagodzka, Warszawa: CODN 1996.
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3. Alternatywnosc a problem propedeutyki filozofii

Propedeutyka filozofii to typowy przyklad niejasnosci koncepcyjnej
obszaru ksztalcenia filozoficznego. W literaturze przedmiotu przedstawiano
rozne propozycje, dotyczace interpretacji 1 potrzeby funkcjonowania wyod-
regbnionej dyscypliny dydaktycznej, wystepujacej pod nazwa , propedeutyka
filozofii”. Pomimo ze kryteria wyodrgbniania propedeutyki od jej wlasciwej
nauki nie byly wyraznie formulowane, to jednak w przypadku filozofii dos¢
powszechnie ja wydzielano. Juz w 1863 roku Henryk Struve zauwazyl, ze
L.specjalny nasz wyklad logiki [...] nie czgsto nada nam sposobnos$¢ rozwazy¢
znaczenie filozofii w ogo6le™?. W 1871 roku w propedeutyce okreslanej (juz
wtedy w konwencji ,,pospolitego zwyczaju™) jako nauce ,,przygotowawczej
czyli przysposabiajacej do filozofii” wydzielano dwie gldwne czgsci: logike
1 psychologi¢ empiryczna®®. W 1898 roku ks. Marian Morawski stwierdzil,
ze w ostatnich dziesiatkach lat XIX wieku nastapilo ostabienie kulturowe-
go funkcjonowania filozofii, czego wlasnie wyrazem bylo wprowadzenie
propedeutyki®®. Na poczatku XX wieku akceptowano niemiecka koncepcje
propedeutyki®, cho¢ zdarzaly si¢ 1 wzorce francuskie®. W. Jerusalem stwier-
dzil, ze psychologia i logika stusznie uchodza za nauki przygotowawcze,
czyli propedeutyczne do filozofii¥”. Henryk Struve wyréznil dwa rodzaje
propedeutyki filozoficznej. Pierwszy (propedeutyka filozoficzna w Scistym

2 H. Struve, Wywdd pojecia filozofii. Lekcja wstepna do nauk filozoficzmych miana
w Szkole Gléwnej w Warszawie dnia 14. lutego 1863 r., Warszawa 1863, s. 2.

¢ F. Kautny, Propedeutyka filozoficzna..., s. 12.

¢ Por. ,,Po wszechnicach zamiast filozofii wyklada si¢ najczesciej tylko historie filozofii
— filozofig traktujq jako antyk, jako martwy pomnik starozytnosci. Ze szkol na koniec
samo imig¢ filozofii zostalo wykluczone 1 zastgpione niepoczesng propedeutyka”, [w:]
ks. M. Morawski, Filozofia i jej zadanie, Krakow 1899, s. VII, wyd. 3.

¢ Por. np. A. Meinong, Ueber philosophische Wissenschaft und ihre Propcdeutik,
1885, P. Natorp, Philosophische Propcideutik (Allgemeine Einleitung in die Philosophie
und Anfangsgriinde der Logik, Ethik und Psychologie) in Leistscitzen zu akademischen
Vorlesungen, Marburg 1905 (zawiera jeszcze sylogizmy).

% M.A. Gibon, Cours de Philosophie, Paris 1842 (psychologia wymieniona jest jako
pierwsza czes¢ filozofii — 360 stron, logika jako druga — 80 stron, co koniczy I tom).

¢ W. Jerusalem, Wstep do filozofii, z trzeciego wydania oryginalu niemieckiego prze-
lozyla Julia Dicksteindéwna, pod redakcja 1 z przedmowa Adama Mahrburga, Warszawa
1907, s. 39 oraz: ,.Logika uchodzi powszechnie za niezbedny wstep do filozofii 1 jako
propedeutyka filozoficzna bywa czgsto wykladana w szkolach $rednich”, tamze, s. 72.



170 Maciej WozZniczka

znaczeniu) to nauka wstepna do filozofii (nauka przygotowawcza, wstep
do filozofii czy tez ,krytyczny rozbidr zasadniczych poje¢ o filozofii™®
— Ignacy Halpern proponowal tu terminy: immanentna propedeutyka filo-
zoficzna, ogodlna propedeutyka filozoficzna®). W tym rozumieniu miala to
by¢ samodzielna nauka przygotowujaca do badan filozoficznych. Natomiast
propedeutyce filozoficznej w drugim, dydaktycznym znaczeniu, przypisal
charakter bardziej pedagogiczny niz filozoficzny (glowna jej czgscia byl
elementarny kurs psychologii 1 logiki). Jej glownym celem bylo uzyskanie
,.0g0Inego przygotowania 1 wyksztalcenia naukowego™. Podobna interpreta-
cj¢ propedeutyki filozofii przyjal Salomon Igel™. Adam Mahrburg przypisal
wstepowi do filozofii (w odrdznieniu od nie posiadajacych tej wlasnosci nauk
szczegolowych) znaczenie przygotowawcze — propedeutyczne’ . Wyroznil
trzy rodzaje wprowadzen do filozofii: stanowisko historyczne, encyklope-
dyczne 1 teoretyczne. Za najtrudniejsze uznal przedstawienie stanowiska
teoretycznego filozofii, w ktorym winna by¢ ona ,nauka o powszechnej
wartosci poznawczej”. W 1920 roku ukazala sig rzetelna publikacja systema-
tyzujaca Halperna, zawierajaca dyskusj¢ siedmiu typow propedeutyki’. Brak
ustalonego kanonu w tym zakresie jest, jego zdaniem, przyczyna jedynie
autorskich, ale jednostronnych interpretacji filozofii jako nauki teoretyczne;.
Ten stan rzeczy byl powodem zrozumialych, licznych trudnosci w tworzeniu
koncepcji ksztalcenia filozoficznego. Halpern zwrécil tez uwage, ze logika
1 psychologia rozpatrywane w kontekstach edukacyjnych ,.nie sa wlasciwie
filozofia”, a ,kto obstaje za logika 1 psychologia wylacznie, jest raczej za
wprowadzeniem dwdch nowych przedmiotéw do programu szkoly, anizeli

@ H. Struve, Wistep krvtyczny do filozofii, s. 45.

¢ 1. Halpern, O propedeutyce filozofii w szkole sredniej, ,,Przeglad Filozoficzny™ 22,
11T (1920), s. 223-250.

0 8. Igel, Dydaktyka propedeutyki filozofii, [w:] S. Lempicki i in. (red.), Encyklopedia
wychowania, Warszawa 1934, s. 427.

I Por. A. Mahrburg, Slowo wstepne, s. VII, [w:] W. Jerusalem, Wstep do filozofii,
wydanie drugie z 4. wydania oryginalu niemieckiego ukazalo sie w 1912 1. W 1926 1.
ukazalo si¢ trzecie wydanie tej samej pozycji z 9 1 10 wydania oryginatu niemieckiego
w przekladzie J. Dicksteinéwny (ze wzgledu na zmiany pozbawione juz przedmowy
A. Mahrburga).

2 1. Halpern, O propedeutyce filozofii w szkole sredniej, ,,Przeglad Filozoficzny™ 22,
11T (1920), s. 223-250.
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za propedeutyka filozofii””. Po takiej analizie, przedstawionej przez Hal-
perna, powstaja pytania: co si¢ stalo z nasza wielka tradycja ksztalcenia
filozoficznego? dlaczego wciaz brak jest elementarnych standardoéw jego
dotyczacych?

4. Problem alternatywnosci w konwencjach edukacyjnej filozofii

Nie ulega watpliwosci, ze potrzebne jest okreslenie bardziej wyraznej
roznicy migdzy filozofia profesjonalna, specjalistyczng a filozofia edukacyj-
na. Jednym zjej wyznacznikow winno by¢ przyporzadkowanie poszczegol-
nym etapom ksztalcenia okreslonego typu dydaktycznej filozofii. W etapie
szkolnym dominowaé winna filozofia o profilu kulturowym (choéby ze
wzgledu na silne motywy wychowawcze). W programach niefilozoficznych
studiow akademickich bardziej scjentystyczna, ale jednak jeszcze filozofia
kulturowa (ze wzgledu na jej obecny, powszechny brak w szkolnictwie
$rednim) oraz potrzebe clementdw filozofii specjalistyczne) — wigzania jej
z danym kierunkiem studiéw. Dopiero w ramach akademickich studiow
filozoficznych mozliwa jest w pelni profesjonalna filozofia scjentystyczna
(cho¢ pojmowanie scjentyzmu w filozofii wcale nie jest jednoznaczne).

Dla okreslenia tresci ksztalcenia w poszczegdlnych etapach potrzebny
jest nie tyle program przedstawicicli jednej orientacii filozoficzne;, ile pro-
gram bardziej systematykow filozofii czy wyplywajacy z jej doswiadczen
historycznych (np. modelu historyczno-problemowego). Dla zabezpieczenia
spdjnosci przekazu edukacyjnego filozofii wskazana jest alternatywnos¢ mo-
deli edukacyjnej filozofii, uwzgledniajaca , konfliktowa wielo$¢ réznych spo-
sobow rozumienia 1 uprawiania filozofii”. Koniecznosc ta staje si¢ wyrazna
w sytuacji zmiany zakresow wspolczesnej odpowiedzialnosci edukacyjne;,
zwiazanej z potrzeba zwigkszenia adaptac)i kulturowe;j filozofii (w obliczu
zwlaszcza tak silnych przemian cywilizacyjnych 1 technologicznych) kosz-
tem zmniejszenia nacisku na tradycje. Wskazana jest zmiana podstawowych
zalozen edukacyjnych, umozliwiajaca wprowadzenie konsekwencji rowno-
cennosci podstawowych, wspolczesnych systemdw czy orientacji filozoficz-
nych, a moze nawet jakis kulturowy program alternatywizacji edukacyjne;j.
Wspolczesne dyskusje dotyczace sposobow rozumienia 1 uprawiania filozofii

7 Tamze, s. 244.
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winny znalez¢ swoje odzwierciedlenie w odpowiednich propozycjach dy-
daktycznych, poniewaz inaczej spory o podstawe programowa ksztalcenia
filozoficznego moga powodowac ,,wpadnigcie w wir jalowych spordéw
metafilozoficznych™.

W wyborze modelu edukacji filozoficzne; mozliwe sa nastepujace
postawy:

1. Podtrzymanie tradycji filozofii scjentystycznej. Propozycja zdecy-
dowanie zbyt ambitna, ale tez 1 jednostronna zwlaszcza dla potrzeb
wstepnej edukacji filozoficznej. Mozliwe jest wige jej zlagodzenie
(w tym duchu przedstawiane sa propozycje filozofii kulturowej czy
sproblematyzowane;j historii filozofi1).

2. Wybodr jednej z opcji §wiatopogladowych (np. filozofii katolickiej,
filozofii pragmatycznej, filozofii postmodernistycznej); przyklad
aktu takiego wyboru ma obecnie miejsce w powszechnym ksztal-
ceniu religijnym (dominujacej religii katolickiej) w szkolach.

3. Przedstawienie alternatywnych koncepcji ksztalcenia filozoficzne-
go. Propozycja najbardziej rzetelna merytorycznie 1 dostosowana
do aktualnych warunkéw kulturowych, mozliwa do pogodzenia
z programami innych przedmiotéow nauczania, uwzglgdniajaca
istotne dla filozofii warunki jej przemian dziejowych.

To uznanie alternatywnosci (a by¢ moze 1 komplementarnosci) kon-
wencji ksztalcenia filozoficznego moze prowadzié do przyjecia jej jako
odregbne; wartosci edukacyjnej 1 generowac powstawanie nowych wzorcow
edukacyjnych. Oznacza¢ one moga zmian¢ modelu wiedzy filozoficznej,
inna relacj¢ do historycznego podloza filozofowania czy wreszcie reorien-
towac dotychczas preferowane wartosci wychowawcze. Mimo tego, ze we
wspolczesnym ksztalceniu filozoficznym brak jest koncepcyjnej jednolitosci
1 konsekwencji w realizowaniu przyjmowanych zalozen, to jednak dyskusja
nad nimi winna by¢ dalej prowadzona. Wyrazna jest tu potrzeba lepszego
uporzadkowania teoretycznego tego zakresu edukacji.



