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W kierunku edukacji miedzykulturowe;.
Propozycje dla kierunku politologia

Spojrzenie globalne, ktére dzigki przemianom ostatniej dekady stato si¢ row-
niez udzialem duzej czgsci polskiego spoleczenstwa, sprawito, ze ,kulturowa mapa
$wiata stala si¢ bardziej zlozona, bo granice panstw i granice kultur naktadaja si¢ na
siebie, lecz nie sg zbiezne™'. Postgpujaca utrata kontroli panstwa nad przeptywem
kapitatu i ludzi implikuje wzmocnienie si¢ mniejszoéci regionalnych, etnicznych czy
indygenicznych przy jednocze$nie budzacym si¢ przekonaniu o nieprzystawalnosci
dotychczasowych rozwigzan instytucjonalnych w stosunku do realiéw zycia w spo-
teczenstwie wielokulturowym. Edukacja migdzykulturowa — do niedawna w Polsce
traktowana jako ciekawostka pedagogiczna i kojarzona jedynie z programami reali-
zowanymi na obszarach przygranicznych — nabiera w tym kontekscie z roku na rok
coraz wigkszego znaczenia.

O ile dotychczasowa analiza rozwiazan prawnych i organizacyjnych z racji ho-
mogenicznosci polskiego spoleczenstwa miata ograniczony zasigg — obecne pytania
o mozliwo$¢ pokojowej konwergencji kultur w skali globalnej oraz praktyczne roz-
wiazania dla obywatela spoleczefistwa multietnicznego wymagaja odpowiedzi kom-
pleksowej. Wydaje si¢ zasadne odniesienie do praktykowanych w takich krajach jak
Wielka Brytania czy Kanada metod edukacyjnych, majacych na celu umozliwienie
»pokojowego wspdtistnienia kultur”. Nie wolno jednoczes$nie zapominac, ze dla Po-
lakéw dylematy wielokulturowosci stanowia novum — dopiero poczatek lat 90. przy-
niost zwiekszenie sie liczby osob wjezdzajacych i wyjezdzajacych do Polski. ,,Geo-
polityczne potozenie naszego panstwa sprawito, ze Polska stata si¢ nowym punktem
na szlakach tranzytowych dla oséb uciekajacych dalej na zachdd. Dzigki reformom
gospodarczym zyskata na atrakcyjnosci dla ewentualnych migrantéw, gtéwnie eko-
nomicznych i gléwnie z bytego ZSRR*. Réwniez poczatek naptywu uchodzcéw do

' 1.J. Smolicz, Globalizacja, suwerennosé panstwowa i wielokulturowos¢, [w:] A. Borowiak, P. Szarota,
red., Tolerancja i wielokulturowosé — wyzwania XXI wieku, Warszawa 2004, s. 25.

? J. Hryniewiecka, Uchodzcy w Polsce, Torun 2005, s. 182.
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Polski (deportacja ze Szwecji do Polski grupy 600 uciekinieréw z Azji i Afryki) to lata
90. Kolejna dekada przyniosta nowe wyzwania, jak chociazby ksztaltowania przez
Polske spdjnej z unijna polityki migracyjnej, otwarcie rynkow pracy, ale takze wzrost
udzialu spoleczenistwa w globalnej wymianie informacji za posrednictwem WWW
(Word Wide Web).

Te wyzwania w mniej fub bardziej uswiadomiony sposéb rodza pytania dotycza-
ce wielokulturowosci. Dlatego potrzeba posiadania wiedzy na temat dziatan w gru-
pach zréznicowanych kulturowo, oparta na informacjach z zakresu historii, socjologii
czy psychologii, staje si¢ palaca potrzeba. A opracowanie powszechnego curiculum
wyzwaniem dla twércéw systemu edukacyjnego.

Spoteczenstwa Unii Europejskiej staja si¢ coraz bardziej zréznicowane kulturowo i jed-
noczesnie polaczone ze soba, co jest rezultatem procesu globalizacji i nowych technologii
komunikacyjnych oraz migracji w ramach jednego rynku. Fakty te stanowia podstawe do
rozwoju miedzykulturowego zrozumienia i szacunku oraz retrospekcji i zmian w procesie
aktywnego uczestniczenia w spoleczenstwie obywatelskim. Jednocze$nie wzrasta potrze-
ba glebszego rozumienia idei tozsamosci europejskiej posrod samych obywateli®.

Koncepcje uczenia sie¢ miedzykulturowego realizowane na wszystkich poziomach
edukacji maja dostarczyé nam narzedzi, ktére umozliwia $wiadome egzystowanie
w spoteczenstwie globalnym przy jednoczesnym zachowaniu wiasnej tozsamosci.
Wedtug Ewy Cudnowskiej, edukacja migdzykulturowa, kladac szczeg6lny nacisk na
niepowtarzalno$¢ jednostki ludzkiej, podkresla prawo grup do alternatywnego stylu
zycia, a polega przede wszystkim na:

¢ budzeniu potrzeb nawyku prowadzenia dialogu,

e ksztaltowaniu rozumienia odmiennosci kulturowych — od subkultur we wiasnej
spotecznosci az po kultury odleglych spoleczenstw,

e przygotowaniu do interakcji z przedstawicielami innych kultur,

e wzmacnianiu wlasnej tozsamosci kulturowej*.

W systemie Zrodet prawa Unii Europejskiej edukacja migdzykulturowa jest trak-
towane jako jeden z priorytetowych celéw specjalnych programéw edukacyjnych.
Brak bezposrednich regulacji prawnych w tej dziedzinie spowodowany jest umiej-
scowieniem edukacji jako jednej z polityk wspdlnotowych, to znaczy takich poczy-
nan, ktére nie ingerujac w sprawy pozostajace w wyltacznej kompetencji panstwa
czlonkowskiego, maja wspiera¢ wszystkie dziatania podejmowane na poziomie eu-
ropejskim, a takze dzialania realizowane indywidualnie w krajach cztonkowskich,
jesli stuza osiagnieciu wspélnego celu. W sprawach o$wiaty i ksztatcenia unika sig
standaryzacji przepis6w i harmonizacji prawa, stosujac jedynie zalecenia dla zaintere-
sowanych panstw. Definiujac cele strategiczne dla przeksztatcen systeméw edukacji
i szkolenia, podkreslono, ze konieczno$¢ zmian systemowych w zwiazku z wyzwa-
niami stawianymi przez globalizacje¢ oraz budowanie europejskiego spoteczenstwa
wiedzy wymaga dziatan wykraczajacych poza specyficzne dla edukacji, a takze na-
kfada na te systemy wigksza odpowiedzialno$¢ wobec spoleczenstwa.

¥ A. Cudnowska, Dialog kultur, ,Edukacja i Dialog” 1995, nr 10 (73), s. 76.
* Tamze.
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Systemy edukacji odgrywaja wazna role w budowaniu spéjnosci spofecznej, zapobiegaja
dyskryminacji, marginalizacji, rasizmowi i ksenofobii, sprzyjaja szerzeniu zasad tolerancji
i poszanowania praw czlowieka. Sa to podstawowe wartosci podzielane przez spoteczen-
stwa europejskie. Oczekiwania spoteczne wobec systeméw edukacji i szkolenia dotycza
zar6wno przygotowania Europejczykéw do zycia zawodowego, jak i wyposazenia ich
w umiejgtnosci osobistego rozwoju, a wigc umozliwienia lepszego zycia oraz bycia ak-
tywnymi obywatelami demokratycznych spoleczenstw szanujacych réznorodnos¢ kultu-
rowa i jgzykowa®.

Strategia Lizbonska z kolei stwarza wspdlne dla europejskich systeméw edukacji
i szkolenia cele: poprawe jakosci i efektywnosci systeméw edukacji w Unii Europej-
skiej, utatwienie powszechnego dostgpu do systeméw edukacji, otwarcie systeméw
edukacji na $rodowisko i $wiat. Zdaja si¢ wigc uwzgledniaé rosnace zrdznicowa-
nie spofeczenstw. Za kluczowe kompetencje w Europie uznaje si¢ czytanie, pisanie
i liczenie (podstawowe) oraz m.in. komunikacjg, rozwiazywanie probleméw, pracg
zespolowa (generyczne), ciekawo$é, szacunek do samego siebie, odpowiedzialno$é
(osobowe), umiejetno$¢ rozwijania i utrzymywania kontaktéw, $wiadome dziatanie
oraz poszanowanie innych kultur i tradycji (spoteczne).

Zgadzajac si¢ z cytowang wyzej M. Mazinska oraz wynoszac doswiadczenia
z pracy z mlodziezg przy tworzeniu projektéw prezentujacych mniejszosci etniczne
naszego kraju®, przeprowadzitam w czerwcu 2005 roku badania wéréd studentéw kie-
runku politologia Akademii Pedagogicznej w Krakowie.

Za wyborem tej wiasnie grupy jako Zrédta informacji przemawiat fakt, ze szcze-
gblne zjawisko, ktérym jest zycie w spotecznosci wielu kultur, juz stato si¢ faktem; od
kilku lat systematycznie wzrasta udziat polskich uczelni w migdzynarodowej wymia-
nach studentéw, zwlaszcza od chwili przystapienia naszego kraju do programu Socra-
tes-Erasmus. Cho¢ to tylko jeden z wielu przejawéw funkcjonowania miodych ludzi
w srodowiskach wielokulturowych, wydaje si¢ by¢ jak najbardziej trafnym przykta-
dem otwarcia $rodowiska akademickiego na Europe i $wiat. Woluntarystyczny cha-
rakter tych dziatan i idacy z tym w parze wyraZzny wzrost wskaznikow pozwala na
whniosek, ze ,,ciekawos$¢ $wiata” realizowana w praktyce legitymizuje wprowadzenie
tresci miedzykulturowych jako potrzebnych do §wiadomego funkcjonowania w ota-
czajacej nas rzeczywistosci. Dodatkowo za wyborem przemawiat fakt, ze w $wietle
badan ,,Polacy, ktérzy opowiadaja si¢ za peina otwartoscia kraju [...], to ludzie mio-
dzi, wyksztalceni, stosunkowo zamozni™".

Wybér tego kierunku studiéw jako obszaru badaii nie byt przypadkowy. Jego
swoista unikalnos¢ wynika z potaczenia aspektéw teoretycznej analizy zagadnien
spoteczno-polityczno-ekonomicznych z przygotowaniem pedagogicznym. Studenci

$ M. Mazinska, Polityka edukacyjna Unii Europejskiej, Warszawa 2004, s. 24.

¢ Autorka pracowala w latach 2000-2002 jako wolontariusz przy realizacji projektu , Mniejszosci na co
dzien” prowadzonego przez Stowarzyszenie Willa Decjusza w Krakowie.

7 S. Lodzinski, Opinie i postawy mieszkancéw Polski wobec migracji i cudzoziemcow w swietle badan
opinii publicznej, Kancelaria Sejmu, Raport nr 200, Warszawa 2002, za: J. Hryniewiecka, Uchodicy
w Polsce...
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w czasie S-letnich studiéw magisterskich nie tylko maja naby¢ wiedze z zakresu nauk
politycznych, ale takze przygotowac si¢ do nauczania we wszystkich typach szkét.
Studia te maja pom6c w zrozumieniu przyczyn, przebiegu oraz skutkéw proceséw
spotecznych i politycznych, a co najwazniejsze, maja dostarczyé metod, za pomoca
ktérych t¢ wiedz¢ mozna zrealizowa¢ w praktyce. Mam na mysli zaréwno praktyke
Zycia zawodowego, jak i codziennego.

Czgsé ,,politologiczna” studiéw obejmuje zagadnienia z nastepujacych dziedzin:

e teoria polityki,

o systemy polityczne oraz ich funkcjonowanie,

e ruchy i doktryny polityczne (historia i wspdiczesno$c),

* wspéiczesne stosunki migdzynarodowe,

o polityki szczegbtowe (np. gospodarcza, spoteczna, ekologiczna itp.).

Natomiast pedagogiczna cz¢$¢ studiow obejmuje: pedagogike, psychologie ogél-
na, psychologie¢ spoteczna, komunikowanie spoteczne, metodyke przedmiotu kierun-
kowego oraz praktyki pedagogiczne. Analiza programu studiéw wskazata na duzy ob-
szar, ktory zawiera tre$ci mieszczace si¢ w szeroko rozumianej edukacji miedzykul-
turowej; niewatpliwie zawieraja je kursy psychologii, socjologii ogolnej, psychologii
spotecznej, socjologii struktur spotecznych, religii i wyznan wspolczesnego swiata,
geografii politycznej, polityki spotecznej, dydaktyki edukacji obywatelskiej, komuni-
kowania spotecznego, praw czlowieka, prawa wspdlnotowego, przemian cywilizacji
wspolczesnej oraz podstaw negocjacji.

Kierunek politologia prowadzony na Akademii Pedagogicznej w Krakowie sta-
nowi wigc ciekawy przyktad interdyscyplinarno$ci, wynikajacy nie tylko z samej spe-
cyfiki politologii jako nauki, ale przede wszystkim potaczenia tego obszaru wiedzy
z rownoczesnym ksztatceniem pod katem nauczycielskim. Niezaleznie od liczby stu-
dentéw pragnacych wykonywac ten zawdd w przysziosci — tresci pedagogiczne wpro-
wadzane w czasie trwania studidw w sposob charakterystyczny profiluja przysztych
absolwent6éw. Politolodzy o dodatkowym wyksztatceniu pedagogicznym, ktore ufa-
twia¢ ma zrozumienie probleméw dotyczacymi edukacji wspolczesnego cztowieka,
ksztattowa¢ umiejgtnosci rozwiazywania probleméw teoretycznych i praktycznych
dotyczacych srodowisk wychowawczo-opiekuriczych i wyjasnia¢ mechanizmy funk-
cjonowania jednostki dziatajacej w kontekscie spolecznym, staja sie adekwatnym
obiektem badan.

Weryfikacje zatozen miaty przynie$¢ badania przeprowadzone wsréd wybranej
losowo grupy 111 studentdéw studiéw dziennych magisterskich. Objecie badaniami ta-
kiej grupy nie pozwala co prawda na generalizacj¢ wynikéw, aczkolwiek daje okazje
do obserwacji i pozwala na wyciagnigcie interesujacych wnioskéw. Celem wypetnie-
nianego przez respondentow kwestionariusza ankiety byto:

» okreslenie stopnia zainteresowania tre$ciami zwigzanymi z wielokulturowoscia,

e sprawdzenie znajomos$ci wybranych zagadnien, dotyczacych m.in. podstawo-
wych aktéw prawnych o ochronie praw mniejszosci, dziatan organéw panstwowych
majacych na celu ochrong tych praw,
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e ocena poziomu zaangazowania w bezposrednie relacje z przedstawicielami
grup mniejszosciowych, przedsigwzigcia majace na celu promowanie wiedzy o gru-
pach mniejszo$ciowych Polski,

* zaznajomienie si¢ z ocena obecnego stanu spoteczenstwa polskiego w kontek-
$cie wielokulturowosci,

¢ poznanie poziomu aktywnosci podejmowanych w celu samoksztatcenia, a mo-
gacych mie¢ wplyw na percepcje wiedzy z dziedziny wielokulturowosci.

Rycina 1 przedstawia odpowiedZ na pytanie o chgé poszerzenia swojej wiedzy
w zakresie wielokulturowosci. Tabela 1 oraz rycina 2 obrazuja rozktad odpowiedzi na
to pytanie na poszczegdlnych latach studidw.

22% nie,
nie cheg
poszerzyé...

78% tak,
chce
poszerzy¢é
swoj3
wiedze...

Zrédlo: Badania wiasne

Ryc. 1. Procentowo wyrazone zapotrzebowanie na tresci
z dziedziny edukacji migdzykulturowej wér6d ogétu

badanych
razem tak % nie %
I rok 31 28 90 3 9
I1 rok 25 17 68 8 32
111 rok 29 19 65 10 35
IV rok 26 16 61 10 39
Ogdblem 11 80 72 31 28

Zrédlo: Badania wiasne

Tab. 1. Procentowe i nominalne wskazniki deklarowanego zapo-
trzebowania na poszerzenie wiedzy w zakresie wielokul-
turowosci wérdd studentdw lat -1V

Analiza struktury odpowiedzi prowadzi do wniosku, ze niezaleznie od przyto-
czonych przykiadéw kurséw, ktére wprowadzaja zagadnienia zwiazane z zyciem
w spoleczenstwie wielu kultur, w czasie trwania studiéw zapotrzebowanie na nie jest
wcigz obecne i to w stopniu znaczacym. Rycina 2 przedstawia procent studentéw
poszczegdinych lat pragnacych poszerzy¢ swoja wiedz¢ na ten temat.
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Zrédlo: Badania wiasne

Rye. 2. Procent studentéw wyrazajacych cheé poszerzenia
swojej wiedzy w zakresie wielokulturowosci

O ile zapotrzebowanie na tego typu informacje jest wysokie wsréd studentow
I roku, o tyle studenci lat II-IV wykazuja takie zapotrzebowanie w stopniu poréwny-
walnym; mamy tu do czynienia z zakidceniami liniowosci zwiazku — analiza wspoi-
zalezno$ci wykracza poza dane zawarte w przeprowadzonym kwestionariuszu ankie-
ty, a co za tym idzie systematycznemu wzrostowi wartosci zmiennej X (lata studiow)
nie towarzyszy wzglednie staly wzrost wartoéci Y (procent chetnych do rozwijania
wiedzy w zakresie migdzykulturowosci).

Oproécz gtéwnego pytania, 111 respondentéw wypetniajac kwestionariusz dostar-
czyto dodatkowych informacji. I tak: 82 osoby wyjezdzaja za granice, z czego 53%
$rednio raz do roku, najczgsciej w celu turystycznym. 92 osoby ucza si¢ jezykow ob-
cych, co nie jest oczywiste w czasie trwania Il i IV roku studiéw, kiedy program nie
przewiduje juz lektoratow jezyké6w obcych (89% studentéw INI roku i 92% studen-
téw IV roku). 82% pytanych zetkngto si¢ z przedstawicielami grup mniejszosciowych
w naszym kraju, giéwnie grup etnicznych i religijnych. 64% pytanych twierdzi, ze
nawiazalo z nimi bezposredni kontakt. Tylko 18% respondentow brato udziat w przed-
sigwzigciach majacych na celu promowanie wiedzy o grupach mniejszosciowych
w naszym kraju. Wymienione zostaly: Dzieni UchodZcy organizowany przez Amnesty
International, Marsz Réwnosci, Festiwal Kultury Zydowskiej na krakowskim Kazi-
mierzu, koncerty i wystawy. 83 osoby potwierdzity znajomos$é miedzynarodowych
aktow prawnych dotyczacych ochrony praw mniejszosci. 71% pytanych wyrazito cheé¢
poszerzenia swojej wiedzy w tym zakresie. Mozemy wnioskowacé, ze zawarte w pro-
gramie studiéw tematy, ktére zostaly w tym artykule wymienione, nie tworzg kom-
pleksowego kursu, ktéry oprécz dostarczenia podstaw teoretycznych umozliwiatby
wypracowanie metod skutecznego funkcjonowania w spoleczefistwie wielu kultur.

Wsréd koncepcji odnoszacych si¢ do praktycznego wymiaru wielokulturowosci,
a mogacych stanowi¢ pomoc w planowaniu i prowadzeniu szkolen, nalezy wyr6znic¢
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wykorzystywany model Bennetta, ktérego podstawe stanowi pojecie ,,dyferencja-
cja” (zréznicowanie) oraz zatozenia dotyczace tego, w jaki sposéb cziowiek rozwija
w sobie umiejetno$¢ rozpoznawania rdznic i Zycia z tymi réznicami. ,,Dyferencjacja”
odnosi si¢ zatem do dwdch zjawisk: po pierwsze, ludzie postrzegaja t¢ sama rzecz
w rézny sposéb, a po drugie, ,kultury réznig si¢ tym, w jaki sposob podtrzymuja
wzorce dyferencjacji czy $wiatopogladu”. Kultura bowiem wskazuje nam sposoby
interpretowania rzeczywistosci, a owa interpretacja $wiata czy $wiatopoglad odroznia
od siebie kultury, zatem rozwijanie wrazliwosci migdzykulturowej oznacza w istocie
uczenie si¢ tego, jak rozpoznawac¢ i radzi¢ sobie z zasadniczymi réznicami mig¢dzy
kulturami w postrzeganiu §wiata.

Warto rowniez zwréci¢ uwagg na behawioralne komponenty kultury Edwarda
T. 1 Mildred R. Hall®. Ta para autoréw opracowata swdj model kultury, przyjmujac
praktyczny punkt widzenia: autorzy chcieli przedstawic¢ rzetelne wskazéwki biznes-
menom ze Stanéw Zjednoczonych, ktorzy mieli wyjechac za granice i tam pracowac.
W badaniach, obejmujacych wiele poglgbionych wywiadow swobodnych z ludzmi
wywodzacymi si¢ z r6znych kultur, z ktérymi amerykanscy biznesmeni mieli wspot-
pracowat, skoncentrowali sig na tych —niekiedy subtelnych — réznicach, ktore zwykle
wyjasnialy konflikty w komunikacji migdzykulturowej. Na podstawie przeprowadzo-
nych badan opracowali kitka wymiaréw réznic migdzykulturowych. Wszystkie byly
zwiazane z wzorcami komunikacji, z przestrzenia lub czasem.

Olbrzymi wkiad w zrozumienie i rozwiazanie konfliktow wystepujacych w gru-
pach zréznicowanych kulturowo wniosta praca Geerta Hofstede, ktory zredukowat
réznice kulturowe do czterech podstawowych wymiardéw. Stwierdzit tez, ze wszyst-
kie pozostate roznice mozna zaklasyfikowaé do jednego lub kilku z tych czterech
podstawowych wymiaréw. Wyodrgbnione wymiary okreslit jako: dystans wladzy,
indywidualizm/kolektywizm, mgskosé/kobieco$¢ i unikanie niepewnosci. Po prze-
prowadzeniu dodatkowych badan dodat wymiar nazwany ,,orientacja czasowg”. Opis
proponowanych pigciu wymiaréw moze tez czasem powodowac niebezpieczenstwo
posredniego oceniania pewnych kultur jako ,lepszych” od innych. Jednak wielu czy-
telnikom intuicyjnie wydaje sig, ze pig¢ wymiaréw modelu bardzo trafnie charak-
teryzuje poszczegdlne spoteczenistwa. Okazuja si¢ one bardzo czgsto zasadniczymi
przyczynami roznic kulturowych, a tym samym pomagaja zrozumie¢ konflikt migdzy
jednostkami czy grupami z réznych $rodowisk kulturowych. Wymiary Hofstede’a sa
przydatne rowniez dlatego, ze stanowia dla nas pewne punkty odniesienia, gdy pro-
bujemy analizowaé rozne konteksty, w ktorych zyjemy (nasza ,.kulturg” studencka,
»kulture” naszej rodziny i przyjaci6l, obszar6w wiejskich i miejskich itp.), pozwalaja
glebiej wejrzeé w to, w jakim stopniu tworzymy kolejne stereotypy A, jezeli chcemy
petni¢ role mediatorow w konflikcie kulturowym — czy powinnismy i czy mozemy
zajaé¢ neutralne stanowisko.

Przytoczone koncepcje powinny znalezé zastosowanie przy tworzeniu komplek-
sowego kursu w ramach studiow politologicznych, co wydaje si¢ by¢ dziataniem

% E.T. Hall, M.R. Hall, Understanding cultural differences. keys to success in West Germany, France and
the United States, Yarmouth, Maine 1990.
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wychodzacym naprzeciw zapotrzebowaniu studentéw, $wiadomych nowych proble-
mow natury geopolitycznej wspolczesnego swiata. Zaréwno tresci jak i zastosowane
metody powinny podkresla¢ wazng role procesu o§wiatowo-wychowawczego w po-
zbywaniu si¢ wyzszo$ci rasowych i kulturowych czy uprzedzen, w znoszeniu barier,
w akceptacji inno$ci.

Bazujac na programie przedmiotu Stosunki narodowosciowe wspélczesnego Swia-
ta stworzonego przez prof. dr hab. Tadeusza Falgckiego®, ktorego celem jest zapozna-
nie stuchaczy z obrazem etnolingwistycznym wspolczesnego §wiata, przyswojenie
podstawowych wiadomosci o Zrédtach i przejawach najwazniejszych wspétczesnych
konfliktow na tle narodowosciowym i kulturowym oraz zmiany $wiadomosci narodo-
wej, proces6w asymilacyjnych i ich rodzajow, a takze uprawnien mniejszosci narodo-
wych, chce przedstawié propozycj¢ praktycznych zajec fakultatywnych.

15-godzinny kurs obejmowaé ma cztery grupy zagadnien:

¢ warszaty majace na celu stworzenie w grupie dobrej atmosfery, rozwinigcie po-
siadanych przez uczestnikéw umiejetnosci pracy zespotowej,

e ¢wiczenia wskazujace na sposoby postrzegania oséb wywodzacych si¢ z innych
grup spofecznych; innego wyznania, rasy itd.,

e ¢wiczenia majace na celu poznanie psychologicznych mechanizméw lezacych
u podstaw postaw, takich jak wykluczenie, marginalizacja czy dyskryminacja,

s ¢wiczenia motywujace do podjgcia wspdtpracy grupach zréznicowanych et-
nicznie, kulturowo itd.

Wymienione zadania majg by¢ realizowane przy pomocy aktywizujacych me-
tod dydaktycznych, takich jak drzewo decyzyjne (metoda ta stuzy¢ ma rozwijaniu
umiejetnosci podejmowania decyzji z pelng §wiadomoscia skutkéw, ktére moze ona
przynies¢), analizy argumentéw ,za” i ,przeciw” (metoda ta w formie debaty
pozwala na rozpatrzenie dowolnej kwestii w przyjazny sposéb, na spojrzenie na ten
sam problem z réznych punktow widzenia), elementéw dramy zwanej inaczej ,,wcho-
dzeniem w role” (umozliwiajacej ujecie tresci ksztalcenia w powiazaniu z przezyciami
i do$wiadczeniami), dyskusji punktowanej (przyzwyczajajacej do prowadzenia
dyskusji w sposéb kulturalny, bez przerywania wypowiedzi, obrazania czy monopoli-
zowania dyskusji).

Zycie w spoleczenstwie wielokulturowym stafo si¢ faktem. Realizowane do
tej pory w Polsce gléwnie na obszarach przygranicznych projekty skierowane do
$rodowisk z duzym udziatem mniejszosci narodowych staja si¢ niewystarczajace.
Nalezy wyj$¢ naprzeciw oczekiwaniom grup majacym dzigki zwigkszonej mobil-
nosci spotecznej czy $rodkom masowego przekazu stycznos¢ z tematyka wielokul-
turowosci. Ksztattowanie postawy tolerancji i umiej¢tnosci dialogu jest jedynym
sposobem usuniecia ze spofeczenstw europejskich poczucia ksenofobii i agresji
w stosunku do ,,obcych”. Te postawy i umiejetnosci nalezy ksztattowac na pozio-
mie indywidualnym — zainteresowanie tematem wspétzycia w spoleczenstwie wielu
kultur wsréd studentéw politologii — jednoznacznie potwierdzajg te tezg.

* T. Falecki, Plany i programy studiow w roku akademickim 2004/2005, Akademia Pedagogiczna im. KEN,
Krakéw 2004.



178 Dominika Kasprowicz

Towards multicultural education.
Proposals for the Political Science faculty

Abstract

The aim of this article is to present the idea of Multicultural Education concidered as
a transformative movement in education, which produces critically thinking, socially active
members of society, a movement which calls for new attitudes, new approaches, and a new
dedication to laying the foundation for the transformation of the society. What is crucial in un-
derstanding multicultural education is the revision of three basic theories of communication in -
plural societies — the author presents Bennett’s concept of diversity, Mildred and Edward Hall’s
behavioral components of culture and Geert Hofstede’s dimensions of culture.

In respect of revision of the political science curriculum and conducted research, the author
also sets out a concept of a faculty to be introduced for Political Science students.



