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Wspdlczesne badania nad narracja maja charakter interdyscyplinarny,
dlatego mozna wyrazi¢ zadowolenie, ze prowadzone w ramach psycholing-
wistyki prace dotrzymuja im kroku. Potwierdza to w pelni recenzowana tu
praca B. Bokus, otwierajaca nowq, serie wydawnicza: Jezyk. Poznanie. Komu-
nikacja, ktérej autorka jest redaktorem. Podjeta przez B. Bokus problema-
tyka, rozwijana ostatnimi laty w polskiej psycholingwistyce rozwojowej przez
M. Przetacznik-Gierowska (1987, 1992), M. Kielar-Turska, (1989), J. Luczyiis-
kiego (1992), M. Smoczyniska (1992) i innych, zyskala wigc swoje monografi-
czne ujecie, na ktorego niezaprzeczalne wartosci naukowe i aplikacyjne zwroce
tu uwage. Warto podkresli¢, ze recenzowana ksiazka jest kolejng pozycja, tej
mlodej badaczki, wynikajaca z konsekwentnie przez nia realizowanych zain-
teresowan i wyspecjalizowanego warsztatu badan.

Zasadniczym przedmiotem dociekan autorki jest proces wspoltworzenia
opowiadai przez dzieci w wieku przedszkolnym (w wieku 3-7 lat) badany
w sytuacji interakcji dzieci, glownie w dialogowym dyskursie narracyjnym
w warunkach wymiany rél: inicjatora dyskursu, kontynuatora i stuchacza.
Tak realizowany scenariusz badai empirycznych wynikal z przyjetego przez
autorke procesualnego i dynamicznego ujecia procesu powstawania opowia-
dat, okreslonego mianem interakcyjnego, w przeciwiefistwie do wczesniej-

szego podejscia opartego na analizie gotowych, wytworzonych przez dzieci
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monologowych tekstow narracyjnych. Dzigki niezwykle pomystowo i staran-
nie zaprojektowanym badaniom eksperymentalnym, prowadzonym pod kie-
runkiem i z udzialem autorki, zgromadzony zostal bogaty i zréznicowany ma-
terial empiryczny, poddany nastepnie wieloaspektowym, Zzmudnym i skompli-
kowanym analizom z zastosowaniem zaawansowanych technik statystycznego
opracowania uzyskanych danych. Ich interpretacja, w polaczeniu z nie da-
jacym sie przeceni¢ do$wiadczeniem merytorycznym autorki i jej wrazliwoscia
wytrawnego badacza rozwoju proceséw poznawczo-jezykowych malego dzie-
cka, zaowocowala oryginalnym modelem tekstu narracyjnego i wspéinarraciji,
wypelniajac w ten sposdb istniejaca w literaturze luke.

Przedstawione najogélniej najwazniejsze dokonania B. Bokus zaprezen-
towane zostaly w ksiazce w 10 rozdzialach, tworzacych 3 zasadnicze czeéci,
ktore zawieraja kolejno: przeglad literatury (Cz. I: O narracji dzieciecej —
przeglgd lite'ratury), badania wlasne autorki (Cz. II: Dyskurs narracyjny ro-
wiesnikow - badania wlasne) i wylaniajacy sie z badart model teoretyczny tek-
stu narracyjnego (Cz. III: Linia i pole narracji jako wymiary konstruowanego
tekstu). Dodatkowo do ksiazki zalaczona jest instrukcja badania (zalacznik
A) oraz kolorowe fotokopie stosowanych w badaniach ksiazeczek obrazko-
wych. Przejrzystosé¢ ukladu prezentowanych treici autorka osiagnela, dzielac
poszczegolne rozdzialy na podrozdzialy i opatrujac je zwiezlymi tytulami.

Dokonujac w czesci I omdéwienia materialu wspdlezeénie prowadzonych
badan empirycznych nad tekstami opowiadan malych dzieci, autorka szcze-
golng uwage poswiecila analizom struktury tekstu narracyjnego i jej metodom
(rozdzial IT). Wérdd nich znajdujemy wywodzacy sie z prac Rumelharta nurt
badan empirycznych, reprezentujacych tzw. podejscie epizodyczne, rozwijane
w.in. przez Stein i Glenn (1979) oraz McCabe i Peterson (1983). Pomysty kla-
syfikacyjne tych ostatnich dotyczace typow strukturalnych tekstéw autorka
wykorzystala, po wprowadzeniu niezbednych modyfikacji, dwukrotnie: na
etapie analizy wlasnych materialéw empirycznych (analiza organizacji sytua-
cji odniesienia w taricuchach tekstowych; zob. cz. II, rozdzial II1.2 oraz rozdz.
IV.1) i okreslajac zarys wlasnej koncepcji tekstu narracyjnego, gdy zapro-
ponowala opis struktury epizodéw, zwiazany beipoérednio z przyjeta przez

siebie interpretacja tzw. linii narracji i pola narracji (zob. cz. III, rozdzial I1.2).
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Czes¢ Il pracy zawiera prezentacje wynikéw badari eksperymentalnych
autorki prowadzonych tylez z rozmachem (960 dzieci z 24 przedszkoli, ba-
danych w 2 seriach), co i z wielka skrupulatnoscia w ukladach: narrator -
stuchacz (mononarracja) oraz wspélnarratorzy — stuchacz (wspdlnarracja)
(rozdzial II.1, 2, 3 i rozdzial II1.1).

Podstawowe pytanie, jakie zostalo sformulowane, brzmiato: ,,W jaki spo-
sob dziecko w roli wspélnarratora radzi sobie w interakcji z partnerem -
rowiesnikiem w roli sluchacza?” (s. 60). Aby na nie odpowiedzieé, autorka
sformulowala dodatkowo 6 szczegélowych pytan badawczych, ktére ukazu-
jac zakladany przez nia obraz przestrzeni zmiennych istotnych dla badanego
procesu, zostaly podjete w rozdziale IV ( Wyniki badari). Wlasnie w odniesie-
niu do tego rozdzialu $mialo mozna powiedzieé, ze autorka tropi i odslania
przed uwaznym czytelnikiem przebieg oraz mechaniziny wspéldziatania dzieci
w toku konstruowania przez nie wspdlnego tekstu narracyjnego (opowiada-
nia), ukazujac jednocze$nie w kolejnych analizach dynamike uchwyconych
zmian rozwojowych.

Szczegolne znaczenie dla eksploracji badawczych B. Bokus nad procesem
narracji i tekstem narracyjnym rozpatrywanym w jego kontekscie okazaly
si¢ mie¢ prace G. W. Shugar (1975 i nast.), dotyczace konstruowania tekstu
przez doroslego i dziecko we wczesnym okresie nabywania jezyka oraz wla-
sne prace autorki, w tym m.in. badania interakcji spolecznych malych dzieci
(Bokus, 1984). Prace te pozwolily spojrze¢ na dyskurs narracyjny, w ktérego
wypowiedzeniach realizuje si¢ opowiadanie (Halliday, Hasan, 1976), jako na
koordynacje aktywnosci narratora / wspolnarratora i stuchacza, z ktoérych
kazdy wnosil do konstruowanego tekstu swoj okreslony wklad.

W celu opisania semantycznych i pragmatycznych mechanizméw tworze-
nia tekstow przez dzieci (zob. rozdzial 1.2) B. Bokus zbadala udzial kazdego ze
wspolnarratordw, tj. dziecka inicjujacego dyskurs narracyjny i dziecka kon-
tynuujacego dyskurs w zakresie podstawowych form aktywnosci narracyj-
nej. Za takie autorka uznala: (1) wprowadzanie przez dzieci nowych sytuacji
odniesienia (rozdzial IV.2.2.), (2) dokonywanie przez nie operacji tekstowych
na wypowiedzeniach partnera (rozdzial IV.2.3.), (3) wprowadzanie nowych

kategorii informacyjnych (rozdziat IV.2.1 i IV.3). Interesujace dane przynio-
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sty takze badania aktywnosci stluchacza, ktéry — poprzez spontanicznie kiero-
wane do wspdlnarratora (rzadziej narratora) pytania — otwieral coraz to nowe
kategorie informacyjne dla przekazywanych przez niego tresci (rozdzial IV.3).
Ostatni z podrozdzialéw (rozdzial IV.4) dopelnia przeprowadzone uprzednio
analizy, uzupelniajac je obrazem koordynowania si¢ aktywnosci dzieci opartej
na okreslonych strategiach wymiany ich wkladow.

Warto zauwazy¢, ze kazdy z wzmiankowanych tutaj podrozdzialéw précz
szczegolowej i merytorycznie waznej wiedzy teoretycznej, na ktorej autorka
oparla swoje badania, przynosi rzetelne informacje o uzyskanych w drodze
analiz statystycznych wynikach, ich wnikliwych interpretacjach i uogdlnie-
niach wzbogacajacych wyjiciowe zalozenia czy tez ujawniajacych ich ograni-
czenia. Te najwazniejsze dotycza — wedlug autorki — pomijanego w dotych-
czasowych badaniach empirycznych, opisanego przez nia pola narracji i sku-
piania prowadzonych badan nad kompetencja narracyjna zaréwno dziecka,
jak i doroslego, jedynie na wymiarze linii narracji (s. 110).

Czes¢ III monografii, zlozona zasadniczo z 2 rozdzialdw, przedstawia za-
rys wylaniajacej sie z hadan i opartej na krytycznej ocenie stanu aktualnie
prowadzonych prac empirycznych koncepcji tekstu narracyjnego. Posréd 3
rozpatrywanych przez autorke wkladow wspolnarratoréw wnoszonych przez
nich w tworzenie wspdlnego tekstu szczegélnie doniosty dla jej koncepcji oka-
zal sie pierwszy rodzaj — wprowadzanie nowych sytuacji odniesienia. Uchwy-
cenie tego faktu i poddanie go poglebionym analizom sematycznym okazalo
sie na tyle heurystycznie inspirujace, ze sklonilo autorke do rozréznienia 2,
pozostajacych wzgledem siebie w bardzo zlozonych relacjach, sposobéw kon-
struowania tekstu przez dzieci: rozwijanie linii narracji i rozbudowywanie
pola narracji. Linia narracji odnosi sie do standw rzeczywistosci ujmowanych
w aspekcie czasu, pole narracji zas reprezentuje jej wymiar przestrzenny, oba
- tzn. linia i pole narracji — stanowia 2 wymiary tekstu narracyjnego jako se-
mantycznej jednostki jezyka. Glowne tezy tej koncepcji wiaza sie bezposred-
nio z przeprowadzonymi przez autorke badaniami, ktére objely wprowadzane
przez dzieci sytuacje odniesienia do wytwarzanych przez nie tekstéw opowia-
dai (analizie poddano 528 tekstéw narracyjnych). Konfrontacja tworzacych

faticuchy tekstowe zidentyfikowanych przez nig sytuacji odniesienia (lacznie
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1746 sytuacji) z trescia stosowanych w badaniach ksiazeczek obrazkowych,
bedacych zrodlem informacji na temat stanow rzeczywistosci odniesieniowej,
pozwolila na kilka interesujacych ustalen.

Précz sytuacji odniesienia ukazujacych to, co zmienilo sie w rzeczywis-
tosci odniesieniowej w czasie, i skladajacych sie na to, co tradycyjnie okreslié
mozna akcja badz fabula czy poprawniej — za autorka - linia narracji, dzieci
wprowadzaly jeszcze sytuacje drugiego rodzaju. Sytuacje te reprezentowaly
to, co w danym czasie t, dzialo sic w okreslonym obszarze czy obszarach
rzeczywistosci odniesieniowej, i tworzyly wlasnie tzw. pole narracji - jego
przyjecie jest oryginalng interpretacja uzyskanych przez autorke danych em-
pirycznych. ‘

Otwierajac nowy kierunek badan nad struktura pola narracji, B. Bokus
wyszla (rozdzial I) poza opisane w czesci empirycznej jakosciowe jego oceny
i zaproponowala ocene ilosciowa w postaci tzw. Wspdlezynnika Zwartosci
pola narracji (s. 132-133). Refleksja nad wynikami uzyskanymi w badaniach
nad organizacja linii narracji sklonila autorke do posluzenia si¢ pojeciem
»Sspojnosé linii narracji” i umozliwila okreslenie jej empirycznych wyzna-
cznikéw (powiazania typu nastgpstwa czasowego, powiazania o charakterze
przyczynowo-skutkowym, powiazania teleologiczne).

W zaleznosci od rodzaju powiazan miedzy sytuacjami odniesienia w danej
linii narracji tworzone przez dzieci teksty opowiadan stanowily reprezentacje
poznawcze zdarzeii i epizodéw (zob. s. 134). Epizody sa w literaturze trak-
towane jako ciagi zdarzen o przebiegu ukierunkowanym na zmiang sytuacji
wyjsciowej; tu autorka przedstawila propozycje epizodéw w kategoriach sy-
tuacji odniesienia tekstowego. Nawiazujac raz jeszcze do koncepcji Peterson i
McCabe, wyréznila 4 podstawowe rodzaje sytuacji, stanowiace odpowiednio
reprezentacje: (1) stanu rzeczywistosci, na ktory dany podmiot reagowal,
(2) jego stanu motywacyjnego, (3) poszczegdlnych faz czynnosci, (4) wy-
niku czynnosci. Zabieg ten pozwolil na ujecie opisanych wczesniej typow
strukturalnych tekstéw opowiadan dzieci (epizody o strukturze niepelnej,
tj. skrécone i niekompletne, oraz epizody o strukturze pelnej: kompletne,
zlozone i interakcyjne) jako kompozycji zlozonych z sytuacji podstawowych,

ktérych budowe — jak sie okazuje — mozna precyzyjnie opisywaé (s. 134-135).
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Podjeta tu préba rekonstrukcji zasadniczych twierdzen i ustalen koncepcji
B. Bokus nie jest, oczywiscie, wyczerpujaca. Podkreslmy, ze badaczka z ogro-
mna, konsekwencja, realizowala wytkniete sobie zadania badawcze, okreslajace
2 gléwne plaszczyzny jej badan: tekstowa (semantyczna) i dyskursywna, (pra-
gmatyczna) (zob. cz. III, rozdzial 1.2 i 1.3), a ich opis dodatkowo ukazywany
byl od poczatku w kilku aspektach (rézne przedzialy wiekowe, warunki pro-
wadzenia dyskursu - mononarracja i wspolnarracja, pozycja dziecka w dy-
skursie jako inicjatora badZ kontynuatora) moze czyni¢ koncepcje te, mimo
bardzo klarownego jej przedstawienia, zdecydowanie trudna w odbiorze dla
czytelnika nie wprawionego w lekturze ksiazek z zakresu psycholingwistyki.
Wrazenie to poglebiaé moze podany na zakoriczenie rozwazan autorki model
wspdlnarracji przedstawiony w postaci tzw. Reticulum (rys. 9, s. 141).

Zarysowana w monografii koncepcja tekstu narracyjnego i wspolnarra-
cji warta jest bezwzglednie podjecia trudu jej zrozumienia, ,przebicia si¢”
przez warstwe specjalistycznych terminéw. Przekonuja o tym m.in. odkryw-
cze tresci ostatniego rozdzialu (rozdzial II: Dziecko jako uczestnik dialogo-
wego dyskursu narracyjnego). Autorka naszkicowala w nim rozwdj zdolnosci
dziecka do wspoltworzenia tekstu z innymi osobami, dokonujac przy tej oka-
zji znakomitej syntezy przedstawionych w cze$ci empirycznej wynikéw swoich
badan eksperymentalnych (s. 143-144). Nietrudno zauwazy¢, ze rozwdj umie-
Jjetnosci samodzielnego konstruowania tekstow — w tym tekstéw narracyjnych
- realizuje sie takze w wieku szkolnym. I wlasnie w tym okresie rozwojowym
poznanie narracji — jako uzycia jezyka w funkcji matetycznej (poznawczej
~ zob. s. 45) i jednoczesnie nieodzownego elementu waznej dziedziny dia-
logu spolecznego, tj. interakcyjnego dialogu nauczyciela z uczniami (dyskurs
nauczanie / uczenie si¢) — urasta do rangi nowego, doniostego problemu ba-
dawczego. W zwiazku z tym recenzowana tu ksiazka wydaje si¢ zyskiwaé je-
szcze inny krag odbiorcéw. Sa nimi badacze trudnych probleméw pragmatyki
wspoldzialania nauczyciela z uczniami, ktérzy — jak z przekonaniem sadze —
w monografii B. Bokus znajda solidne zaplecze teoretyczne i mocne podstawy
empiryczne-dla swych poszukiwan.
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