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Nauczanie rozwijajace czynnikiem wzbudzania
aktywnos$ci poznawczej uczniow

Nauczanie rozwijajace opiera si¢ na dotychczas zgromadzonym przez
uczniow doswiadczeniu, aktualizacji tegoz i ciaglej jego rekonstrukcii.
Wystepuje takze pod wplywem dzialalnosci edukacyjnej i daje mozliwosci
rozwoju ucznia jako jednostki (Przetacznik-Gierowska, Wlodar-
ski, 1994). Role uprzedniego doswiadczenia ucznia w procesie uczenia si¢
szkolnego podkreslaja takze W. Ok on (1987) oraz Z. Wlodarski (1985).
Badania nad mozliwosciami i sposobami stymulowania proceséw rozwojo-
wych w toku nauczania i wychowania, jak stwierdza M. Przetacznik-Gie-
rowska (Przetacznik-Gierowska, Wlodarski, 1994), wskazuja na
wiele drog osiagania zmian progresywnych obejmujacych caloksztalt czyn-
nosci psychicznych zaré6wno w skali makrorozwoju, jak i w skali mikroroz-
woju jednostki w zakresie poszczegélnych czynnosci danego etapu rozwoju.
Towaszysza im, zdaniem cytowanej autorki, badania nad doskonaleniem
procesu dydaktycznego w roznych krajach nastawionych na stymulowanie
procesow poznawczych, poszukiwanie nowych tresci, metod, form i srodkow
ksztalcenia. ,,Mozna sadzi¢ — stwierdza M. Przetacznik-Gierowska — ze
oddzialywania wychowawcze w szerokim tego slowa znaczeniu stanowia
istotny wyznacznik rozwoju czlowieka warunkujacy progresywne zmiany

w jego zachowaniu i osobowosci [..]” (Przetacznik-Gierowska,
Wlodarski, 1994, s. 32).
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Dydaktyka wspolczesna traktuje nauczanie jako dziatalno$¢ intencjonalng
nastawiona na spowodowanie uczenia si¢ jako czynnosci podmiotowej sa-
mych ucznibw (Okon, 1987). Istota tej dzialalnosci jest wywolywanie
i utrwalanie zmian w wiedzy uczniéw, w ich wartosciowaniu, postawach,
dyspozycjach, postgpowaniu, dzialalnosci praktycznej oraz calej osobowosci
(Kruszewski, 1991; Okon, 1987).

W trakcie tego procesu powstaja nowe formy zachowania si¢ i dzialania,
a takZze moga ulega¢ zmianom formy wczesniej nabyte. W. Okon (1987,
s. 59) tak pisze o procesie uczenia si¢: ,,[...] tej formie dzialalnosci czlowiek
zawdziecza swoje czlowieczenstwo [...]”, a dalej stwierdza ,[...] uczenie si¢
jest bowiem zroédlem zachodzacych w nim zmian ktoérym zawdzigcza swoj
rozw0j, przygotowanie do zycia i wrastanie w kultur¢”. Jednakze lancuch
przyczynowo-skutkowy — typu: dziatalnos$¢ edukacyjna a zmiana rozwojowa
— nie jest zaleznos$cia prosta. Sklada si¢ na nig wiele ogniw (Ok on, 1987;
M. Przetacznik-Gierowska, Wlodarski, 1994).

Istotne sa tu nie tyle zachowania reaktywne, ile bardziej znaczace, spon-
taniczne dzialania realizowane przez ucznidéw. Rol¢ uczacego si¢ w procesach
edukacyjnych podkreslaja psychologowie i dydaktycy, stwierdzajac, ze skute-
cznos¢ dziatania edukacyjnego jest uzalezniona od wlasnej aktywnosci jedno-
stki — ucznia — jako podmiotu tej edukacji (m.in. Galloway, 1988;
Jankowska, 1992; Przetacznik-Gierowska, Wlodarski, 1994;
Fleming, 1974; Kupisiewicz, 1994, Kruszewski, 1991; Lech, 1974,
Okon, 1987).

Istotne dla czlowieka i jego istnienia we wspolczesnym Swiecie jest naby-
wanie doswiadczenia, korzystanie z niego, porozumiewanie si¢ z innymi,
stawianie pytan sobie i Swiatu, glownie za$ realizowanie siebie jako pod-
miotu. Warto wigc rozpatrywac edukacje jako pomoc w rozwoju czlowieka
rozumiang ,.ku podnoszeniu”, akcentujac wzmacnianie aktywnosci ucznia,
ukierunkowanie na jego potrzeby, rozumienie i wzigcie pod uwage
w ksztalceniu jego mozliwosci.

Ujmujac rozwo6j jako cigg przeksztalceni, rekonstrukcji doswiadczenia in-
dywidualnego, wiedz¢ cztowieka sytuowac trzeba jako srodek do organizacji
siebie i Swiata. Stad tez, jak pisze M. Jakowicka (1994), istnieje koniecz-
nos$¢ przewartosciowania dotychczasowej edukacji zarobwno w aspekcie teore-
tycznym, jak i praktycznym. Nalezy zatem nastawi¢ edukacje na wyzwalanie
aktywnosci dziecka, rozbudzanie jego ,sit duchowych”, stwarzanie wa-
runkéw do poszukiwan, dyskusji, dialogu, partnerstwa, do spotkania (Ja-
kowicka, 1994).

W raportach edukacyjnych, zaréwno w raporcie E. Faure’a Uczyé sig,
aby byé (1975), jak i w Raporcie Klubu Rzymskiego (1982), eksponuje si¢
uczenie si¢ aktywne, angazujace calego czlowieka. Podobne stanowisko re-
prezentuja twoércy ostatniego raportu polskiego Edukacja narodowym priory-
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tetem (1989). Edukacja przystosowawcza juz dzi§ nie wystarcza. Samo gro-
madzenie wiedzy bez jej funkcjonowania w osobowosci czlowieka, bez jej
wykorzystywania na co dzien ,,w zyciu” staje si¢ dla jednostki bezuzyteczne,
a nawet moze powodowac jej alienacje. Istnieje potrzeba stalej aktualizacji
wiedzy 1 stosowania jej przez jednostk¢ w formie ustosunkowania si¢ do
$wiata i ludzi, podejmowania roznorodnych zadan i dzialan, takze samo-
realizacyjnych. Stad tez oczekiwania pod adresem edukacji, aby umozliwiac
1 organizowac aktywna, samodzielna oraz tworcza pracg dziecka, a takze
rozwija¢c w szkotach uczenie si¢ innowacyjne, ktorego glownymi cechami sa
antycypacja i wspohuczestnictwo. Symptomatyczne dla tej oswiatowej tenden-
cji edukacyjnej jest bardziej ,,by¢” niz ,mie¢” (Kupisiewicz, 1994).

Autorzy aktualnej reformy oswiatowej w Polsce rowniez akcentuja
rozwdj ucznia majacy si¢ dokonywac poprzez edukacjge. W zalozeniach Kon-
cepcji Programowej Ksztalcenia Ogdlnego w Polskich Szkolach (1994) za-
znaczaja, ze zasadniczym celem ksztalcenia ma by¢ wspomaganie i ukierun-
kowywanie rozwoju czlowieka jako osoby funkcjonujacej w wybranym przez
siebie systemie wartosci i w ramach réznych wspélnot.

Istnieja duze mozliwosci opanowania wiedzy przez uczniow poprzez po-
szukiwanie stwierdzen w istniejacych zrodlach i samodzielne dochodzenie do
nich Przetacznik-Gierowska, Wlodarski, 1994). Te dwa sposoby
dochodzenia do wiedzy przez uczniow wzajemnie si¢ uzupelniaja w procesie
szkolnego uczenia si¢. Jeden i drugi ma istotne znaczenie dla rozwoju same-
go ucznia, a takze dla jego funkcjonowania w aktualnej rzeczywistosci
spolecznej XX wicku.

Przyswajanie wiedzy a aktywizowanie
poznawcze uczniéow

W procesie przyswajania wiedzy gotowej przez ucznia jest takze potrzeb-
ne pobudzanie go do aktywnosci recepcyjnej nastawionej na jej rozumienie
i zastosowanie. Wspomaganie ucznia w aktywnym przyswajaniu wiedzy sta-
nowi istotne zadanie nauczyciela w kierowaniu uczeniem si¢ uczniéw. Po-
budzanie aktywnosci poznawczej uczniow odbywa si¢ poprzez organizowanie
materialu nauczania. Psychologowie podkreslaja szczegolne znaczenie organi-
zowania materialu w trakcie uczenia si¢ w celu efektywnego opanowania
wiadomosci (m.in. Bruner, 1978; Wilodarski, 1980). Z. Wlodarski
(1980, s. 190), pisze: ,,[...] Organizowanie aktywnosci na materiale dydaktycz-
nym daje cz¢sto lepsze efekty niz polecenie przyswojenia okreslonych
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tresci [...]". Dalej stwierdza o uczeniu si¢ malych dzieci: ,,[...] nie podawa¢
tresci a tak organizowa¢ aktywnos¢ dziecka by tresci te wystqpowaly w jego
dzialalnosci, co zapewnia najlepsze rezultaty.”

Wartos¢ wiedzy ustrukturyzowanej potwierdzaja dydaktycy (m.in. Kar-
pinski, 1983; Nawroczynski, 1961; Okon, 1987; Sawicki, 1981).
Chodzi nie tyle o strukturyzacj¢ materialu okreslona i przygotowana w pro-
gramach nauczania z danego przedmiotu. Wazne dla efektow edukacji jest,
by uczacy si¢ mogl by¢ aktywny, mogt dostrzega¢ zwiazki miedzy elemen-
tami materialu, dokonywac przeksztalcen na podstawie posiadanej wiedzy.
Badania psychologiczne wykazuja, Zze im wyZszy stopien organizacji mate-
rialu wystepuje w trakcie uczenia si¢, tym szybciej nastgpuje uczenie si¢ go,
tym lepsze jest zrozumienie i zapamietanie wiadomosci, a takze mobilizacja
aktywnosci i samodzielnosci uczniow podczas rozwiazywania: problemow
(Wtodarski, 1980). Nauczyciel kieruje strukturalizacja przekazywanych
tresci, pobudzajac ucznia do korzystania z dostgpnych mu, roznorodnych
zrodet informacji. Nadal aktualny pozostaje wigc problem kierowania ucze-
niem si¢ uczniow w dochodzeniu do struktur wiedzy w konkretnych przed-
miotach nauczania lub wst¢gpnych struktur, np. w procesie ksztalcenia w edu-
kacji wczesnoszkolne;.

Roéznorodne zadania stawiane uczniom w trakcie uczenia si¢ wymagaja
od nich odniesienia si¢ do wiadomosci im przekazywanych oraz — wedlug
K. Kruszewskiego (1991) — wytworzenia nowych wiadomosci. Na is-
totna role aktywnos$ci uczniow w przyswajaniu wiedzy zwracaja uwage m.in.
J.Bruner (1978), W. Okon (1987) i Z. Wiodarski (1980). Z. Wiodarski
zaleca nastgpujace zadania: znajdowanie odpowiedzi na pytania, sporzadza-
nie planow tekstu. Za najbardziej pozadane dzialania angazujace aktywnos¢
myslowa ucznia uwaza dokonywanie porownan, analiz oraz syntez. Aktyw-
nos¢ uczniow polega rowniez na tym, ze produkuja wiadomosci, ktorych nie
maja w swej dotychczasowej wiedzy, a ktorych wymaga postawione zadanie
— stwierdza K. Kruszewski (1991). Uczen wykonujac tego typu zadanie,
wychodzi poza dostarczone informacje.

J. Bruner (1978, s. 663) stwierdza, ze: ,[...] wynik moze przewidywac
wyjscie poza dostarczone informacje i zdobycie nie dostarczonych informacji
[...]’ i dalej mowi ,,[...] bedzie to raczej odkrycie wiadomosci dzieki prze-
grupowaniu danych pozwalajace mu uzyska¢ dane nowe lub nowy w nie
welad [..]". |

Niestereotypowo$¢ zadania pobudza ucznia do aktywnego poszukiwania
informacji (Kruszewski, 1991). Aktywnos¢ poznawcza stymulowana nie-
stereotypowym zadaniem wymaga od ucznia selekcji wiadomosci, uswiado-
mienia sobie brakujacych wiadomosci, ich poszukiwania, a takze samodziel-
nego wytwarzania wiadomosci — stwierdza K. Kruszewski (1991, s. 50).
Istotna jest wiec dzialalno$é nauczyciela nastawiona na planowanie oraz
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organizowanie sytuacji dydaktycznych, ktérych zadania obejmuja poszukiwa-
nie wiadomosci przez uczniow, ich selekcjonowanie, porzadkowanie i wyko-
rzystywanie. Dydaktycy zalecaja, by strukturyzacje tresci nauczania jednostki
metodyczne] opracowywanej pod kierunkiem i z pomoca nauczyciela roz-
poczyna¢ od ustalenia kierunkowych tresci podstawowych tej jednostki me-
todycznej. Nastepnie nalezaloby okreslic zwiazki funkcjonalne w tej tresci.
Kolejnym krokiem powinno by¢ ustalenie tresci pochodnych eksponowanych
w lacznosci z tresciami podstawowymi. Jest to uklad zwigzkoéw przyczyno-
wo-skutkowych.

Wazne dla nauczyciela kierujacego uczeniem si¢ wydaje si¢ wyznaczenie
istotnych elementow uporzadkowanych logicznie, a odnoszacych si¢ do jed-
nostki metodycznej. Nauczyciele kierujac uczeniem si¢ ucznidéw, stwarzaja
sytuacje aktywnego dochodzenia do wiedzy, doprowadzaja uczniéw do stru-
ktur wiedzy przyrodniczej, a rownoczesnie ksztaltuja ich samodzielnos¢ po-
znawcza (Grzybowa, 1989).

Whioski z badan dydaktycznych dotyczacych nauczania — uczenia si¢
strukturalnego przyrody ozywionej w edukacji wczesnoszkolnej obejmuja
przekonanie o mozliwosci dochodzenia uczniéow klas I—II1 do struktur wie-
dzy przyrodnicze] — propedeutycznych struktur — dzigki bezposredniemu
poznawaniu zjawisk, procesow, zaleznosci w naturalnych srodowiskach przy-
rodniczych, co znajduje potwierdzenie w programie s$rodowiska spolecz-
no-przyrodniczego. Uczniowie klas I-—III1 sa w stanie zrozumieC zwiazki
~miedzy warunkami Zycia ro$lin a ich wzrostem i rozwojem oraz potrzebe
i celowos¢ wykonywania roznych zabiegow zwiazanych z ich uprawa, co
uwzglednia program tego przedmiotu. Akcentuje si¢ poznanie nie tylko
faktow i zjawisk, ale takze zwiazkow i1 zaleznosci w konkretnych srodowis-
kach przyrodniczych. Szczegolnie dzialalno$¢ odkrywcza uczniow pod kie-
runkiem nauczyciela przyczynia si¢ do opanowania przez nich wiedzy ustruk-
turyzowanej zgodnie ze struktura poznawanej rzeczywistosci. Uczniowie po-
Znajac zwierzeta lasow czy zbiornikow wodnych (np. stawow), rozpoznaja
poszczegblne gatunki roslin 1 zwierzat. Analizuja przykladowo ich budowg
i zaleznosci pokarmowe, co pozwala im usSwiadomi¢ sobie zaleznosci
wystepujace w przyrodzie. Uczniowie klas I—III nie opanowuja wiedzy
dotyczacej roslin i zwierzat w ukladzie systematycznym, niemniej jednak
w trakcie analizy i omawiania poszczegolnych gatunkow przestrzega si¢ ich
hierarchii, by ulatwi¢ porzadkowanie i prawidlowe opanowanie poje¢. Istot-
ne jest takze akcentowanie zwigzku z ochrong przyrody w nauczaniu srodo-
wiska spoleczno-przyrodniczego.
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