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Media w edukacji muzycznej

CzZlowiek szuka w kulturze odpowiedzi na dr¢czace go pytania o sens
i sposob zycia, wartosci, postawy, stosunck do samego siebie i drugiego
cdowieka. Stad tak czgsto podkreslana jest waznoSC uczestnictwa ludzi
w kulturze. Kultura stuzy¢ ma wszechstronnemu ksztaltowaniu osobowosci
jednostki, rzutowa¢ na pracg zawodowa oraz umiejetnos¢ spedzania wolnego
czasu. Do uczestnictwa w kulturze przygotowuja nas — w réznym stopniu
i zakresie — dom rodzinny, szkota, placowki oswiatowo-kulturalne, ale takze
media (Gajda, 1987). Znakiem czasu jest to, iz dziS wlasnie media za-
czynaja odgrywac coraz wigksza rol¢ w ksztaltowaniu swiadomosci i gustow
spoleczenstwa.

Termin ,media” okre§la zaré6wno mass media, tzw. duze media, jak
i wszystko to, co w dydaktyce nazywamy srodkami pogladowymi, pomocami
naukowymi lub — najczesciej — Srodkami dydaktycznymi, czyli tzw. male
media (Heinich, Molenda, Russell, 1982). Moéwiac precyzyjniej
— media to wszelkiego rodzaju tradycyjne i nowoczesne srodki dydaktyczne,
przekazniki, a take cale systemy przekazu informacji (modele, obrazy, tab-
lice, podreczniki, radio, telewizja, film, wideo i komputer). Sa one wykorzys-
tywane w edukacji najczgSciej w sposob celowy, a w Zyciu codziennym
— niezamierzony.

Edukacja obejmuje swym zasiggiem ogdl proces6w majacych na celu
zmienienie ludzi, a przede wszystkim dzieci i mlodziezy stosownie do pa-
nujacych w danym spoleczenistwie idealow i celow wychowawczych (Okon,
1981). Wspolczesna edukacja rozumiana jako zesp6l procesow oswiato-
wo-wychowawczych, odnoszacych si¢ do ksztalcenia wychowania, wykazuje
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scisty zwiazek z kulturg. Uwydatnia ten fakt istnienie w naszej swiadom osci
chociazby takich poj¢c, jak: edukacja kulturalna, edukacja poprzez uczestni-
ctwo w kulturze czy edukacja do odbioru kultury. Zwigzek 6w uwzglednia
cel glowny programu wychowania muzycznego przedmiotu ,muzyka”
w szkole podstawowej: ,,Przygotowanie dzieci i mlodziezy do Swiadomego
korzystania z dorobku rodzimej i swiatowej kultury muzycznej oraz aktyw-
nego uczestnictwa w Zyciu muzycznym kraju” (Program..., 1985).

Miedzy mediami a kultura istnieja wielorakie relacje. Media tworza
wlasna subkulturg, pomagaja w jej upowszechnianiu, umozliwiaja uczestni-
ctwo w kulturze, sa wreszcie narzedziem edukacji kulturalnej (Strykow-
ski, 1994). Wspolczesna edukacja coraz czgsciej uznaje media za niezbedny
element racjonalnie zorganizowanego procesu nauczania—uczenia si¢, do-
strzegajac w nich ogromna szans¢ glownie poprzez funkcje:
poznawczo-ksztalcaca, emocjonalno-motywacyjna i interkomunikacyjng
(Strykowski, 1984).

Unowoczesnienie procesu dydaktyczno-wychowawczego w szkole wiaze si¢
m.in. z zapewnieniem optymalnych warunk6éw nauczania. Wzrost efektyw-
nosci pracy nauczyciela i uczniow moze nastapic glownie poprzez wykorzys-
tanie wlasciwie zaprojektowanych i wyposazonych w nowoczesne srodki dy-
daktyczne pracowni przedmiotowych. Program nauczania wyznaczajac cele
ksztalcenia i wychowania oraz tresci szczegolowe przedmiotu ,,muzyka’, nie
okresla w sposob bezposredni, jakie srodki dydaktyczne powinny by¢ stoso-
wane w procesie nauczania. Dokonujac analizy tego dokumentu, mozna
posrednio odczytacC intencje autoréw programu odnosnie do zastosowania
odpowiednich srodkow dydaktycznych. Na lekcjach muzyki zaleca si¢ wyko-
rzystywac: gramofon, magnetofon, radioodbiornik i telewizor. Jednakze pod-
stawa wyposazenia pracowni muzycznej powinny by¢ instrumenty muzyczne.
Za ich pomoca uczniowie moga (tak zaklada program) czynnie uprawiaé
sztuke dzwickowa (Program..., 1987).

Wyposazenie pracowni muzycznej w srodki dydaktyczne badali autorzy
weryfikujacy eksperymentalnie nowy program nauczania przedmiotu ,muzy-
ka” (Sadura, red., 1982). W toku prowadzonych w latach osiemdziesiatych
badan nastgpowala weryfikacja wykazu $rodkéw dydaktycznych, jak rowniez
oceniano ich jakos¢ i przydatnos¢ do realizacji konkretnych zadan. Autorzy
opracowan we wnioskach koncowych przyznali §rodkom dydaktycznym
szczegbOlng role przy realizacji podstawowych haset programowych z zakresu
wychowania muzycznego. Stwierdzono jednocze$nie znaczne niedostatki
w wyposazeniu szkol w instrumenty muzyczne zar6wno dla nauczyciela, jak
i dla uczniéw. Brakuje fletow prostych sopranowych, gramofonoéw i mag-
netofondw stereo oraz nagran utworOw repertuarowych i uzupelniajacych
(plytoteka i tasmoteka). Niedostatki stwierdzono réwniez w wyposazeniu
w pozostale srodki dydaktyczne, takie jak: tablice pogladowe, przezrocza
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i aparatura do ich wyswietlania, odbiorniki radiowe, telewizyjne, projektory
filmowe. W niektorych przypadkach nauczyciele owe braki uzupekniali, przy-
noszac wlasna aparatur¢ odtwarzajaca, nagrywajaca oraz sporzadzajac po-
trzebne tablice pogladowe. Zastrzezenia odnosily si¢ rowniez do walorow
jakosciowych i funkcjonalnych poszczegblnych pomocy. Flety ,,nie stroja”,
instrumenty perkusyjne sa nietrwale i brzmia fatalnie, sprzgt foniczny jest
niskiej jakosci. Autorzy raportu wysun¢li przypuszczenie, iz braki w wypo-
sazeniu oraz powazne mankamenty posiadanych s$rodkow dydaktycznych
maja destrukcyjny wplyw na proces dydaktyczny i na pewno nie sprzyjaja
efektywnosci realizowania programu muzyki (Bielecka-Dziankowska,
1983; Butkiewicz, red., 1980).

Wiele ciekawych propozycji na temat wykorzystania srodkow dydaktycz-
nych na lekcjach muzyki zamieszczono w artykulach w czasopismach ,,Wy-
chowanie Muzyczne w Szkole”, ,,Zycie Szkoly” i ,,JSME”. Sa to jednak
informacje wycinkowe na temat prob adaptacji znanych $rodkow dydaktycz-
nych w nowych warunkach szkolnych badz na temat srodkow nowoczesnych
Miklaszewski, 1978, 1985; Kisiel, 1991). W caloksztalcie dyskusji na
lamach czasopism uwydatniono aspekty celu i funkcji pracowni muzycznej,
zwickszenia czestotliwosci korzystania ze zgromadzonych pomocy oraz
wzbogacenia ich o nowe.

Uwienczeniem teoretycznych rozwazan i praktycznych poszukiwan wyko-
rzystania srodkéw dydaktycznych na lekcjach muzyki bylo powstanie w roku
1978 Pracowni Muzycznej w Lodzi. Jej warunki lokalowe i wyposazenie oraz
szeroko prowadzona dzialalnos¢ z zakresu pedagogiki muzycznej mialy in-
spirowa¢ osrodki metodyczne do tworzenia podobnych pracowni w calym
kraju. Lodzka pracownia muzyczna miesci si¢ w dwoch izbach lekcyjnych,
adaptowanych na potrzeby zroznicowanej dzialalnosci muzycznej. Sala pier-
wsza, gléwna jest przeznaczona do integrujgcych dzialan w zakresie Spiewu,
gry na instrumentach, tworzenia i percepcji muzyki z wykorzystaniem spec-
jalnie do tego celu skonstruowanych stanowisk uczniowskich. Sala druga
zostala przystosowana do prowadzenia zaj¢¢ muzyczno-ruchowych oraz zajec
pozalekcyjnych. Obydwa pomieszczenia s3 polaczone aparatura naglas-
niajaca, a wyposazenie ich w odpowiednie $rodki dydaktyczne umozliwia
nauczycielowi pelna swobode¢ dzialan w realizacji podstawowych form ak-
tywnos$ci muzycznej, prowadzonych w jednej lub w dwoch salach. Wypo-
sazenie pracowni uwzglednia klasyfikacj¢ srodkéw dydaktycznych z po-
dzialem na: wzrokowe, stuchowe i wzrokowo-stuchowe. Usytuowanie ich jest
adekwatne do przyjetych zalozen i wielostronnych potrzeb nowoczesnego
ksztalcenia muzycznego uczniéw. W tym celu zaprojektowano: pulpit sterow-
niczy, stoliki uczniowskie, regal wielofunkcyjny, stoliki pod instrumenty oraz
szafki-pulpity. Wyposazenie pracowni jest stale modernizowane. Nowe §ro-
dki dydaktyczne powstaja na podstawie pomyslow inspirowanych tematyka
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zaje¢ muzycznych oraz propozycji wynikajacych z zaobserwowanych potrzeb
doskonalenia warsztatu (Swietlna tablica nut, wartosci rytmiczne, dziecigce
instrumenty perkusyjne). Funkcjonowanie nowoczesnej pracowni wiazalo si¢
rowniez ze zgromadzeniem plytotek i taSmotek. Utworzono wowczas biblio-
teczke materialdbw stownych, graficznych i ogladowo-ruchowych (Py-
chynska-Kindykiewicz, 1993). Model t6dzkiej pracowni muzycznej
funkcjonuje, uwzgledniajac wielostronne mozliwosci indywidualizowania pra-
cy dydaktycznej i artystycznej ,,uczen - nauczyciel - student”.

W roku szkolnym 1993/1994 przeprowadzono badania na temat: Wyko-
rzystanie Srodkéw dydaktycznych na lekcji muzyki wsréod nauczycieli szkot
podstawowych wojewodztwa katowickiego (Kisiel, 1994). Badaniami
obj¢to 142 nauczycieli, wsrod niech 74% stanowili specjalisci legitymujacy si¢
wyzszym badZz Srednim wyksztalceniem w dziedzinie wychowania muzycz-
nego, 26% za§ — nauczyciele innej specjalnosci bez uprawnien w zakresie
nauczania przedmiotu ,muzyka”. Sredni staz pracy respondentéw wyniost
12,5 roku. Przy czym relatywnie najliczniejsza grup¢ stanowili nauczyciele
mlodzi — 45,9%, nauczyciele najstarsi — 4,3% — tworzyli najmniej re-
prezentatywna grupe. Dla wojewodztwa katowickiego kadre specjalistyczna
ksztalca dwie uczelnie na poziomie wyzszym: Akademia Muzyczna w Kato-
wicach, Filia Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie, a takze jedna na poziomie
srednim: Studium Nauczycielskie w Bytomiu.

Anonimowe kwestionariusze ankiet wypeknili: 52,2% respondentow po-
chodzilo z miast duzych (> 30000 mieszkancow), 20,4% — z miast malych
(< 30000 mieszkancow), w 16,2% — ze wsi, a 11,3% — z miasta wo-
jewodzkiego Katowice. W rownej mierze reprezentowane byly placowki duze
(32 oddziaty), jak i mate (8—15 oddziatow).

Material badawczy zebrano za pomoca kwestionariusza ankiety. W nim
zawarto 23 pytania roznych kategorii. Byly wsrod nich pytania zamknigte,
otwarte kategoryzowane i starannie dobrane. Pojawialy si¢ pytania alter-
natywne (tak — nie), pytania dysjunktywne wymagajace wyboru sposrod
wigcej niz dwoch mozliwych odpowiedzi, pytania konjuntywne wymagajace
wyboru wigcej niz jednej odpowiedzi oraz pytania filtrujace i kontrolne.

Respondenci ankiety orzekajac o wyposazeniu szk6t w srodki dydaktycz-
ne, oceniali je na rowni — jako dobre (41,5%) i dostateczne (40,8%). Przy
czym oceny wyzsze wystawiali nauczyciele posiadajacy tytul magistra wy-
chowania muzycznego. Zdaniem badanych na lekcjach muzyki najczgsciej
wykorzystuje si¢ $rodki dydaktyczne zgromadzone na terenie szkoly (68,3%
wypowiedzi). 59,9% lekcji muzyki odbywa si¢ w klasach—pracowniach,
23,9% — w réznych salach lekcyjnych. Ankietowani opisali 35 pojedynczych
srodkéw badz grup, jakie wykorzystuja na swoich lekcjach muzyki. Jednak
po zestawieniu i szczegblowej analizie okazalo si¢, ze do najczesciej wykorzy-
stywanych przez uczniow i nauczycieli pomocy oraz materialow dydaktycz-
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nych naleza: instrumenty perkusyjne niemelodyczne (85,9%), dzwonki chro-
matyczne (59,8%), gramofon (54,9%), magnetofon (52,1%), flet prosty sop-
ranowy (43,7%), plansze dydaktyczne (42,2%) i plytoteka (38,7%). Sposrod
instrumentow muzycznych wykorzystywanych przez nauczyciela w kolejnosci
wymieniono: pianino (77,5%), syntezator (keyboard) (34,5%), akordeon
(22,5%) i gitarg (16,9%).

Najpopularniejszymi Srodkami audytywnymi byly: gramofon (54,9%),
magnetofon (52,1%) i radio (15,5%). W niewielu przypadkach respondenci
wymieniali odtwarzacz plyt kompaktowych CD — tylko 7,0%, ktory prefe-
rowali nauczyciele z wyksztalceniem wyzszym z zakresu wychowania muzy-
cznego. Srodki audiowizualne reprezentowaly: magnetowid (23,9%) i telewi-
zor (12,7%). W grupie materialow dydaktycznych poczesne miejsce zajmo-
waly: plansze dydaktyczne (stosowalo je 42,2% nauczycieli), plytoteka
(38,7%), tasmoteka (27,5%) oraz biblioteczka przedmiotowa (11,9%). Po-
zostale srodki dydaktyczne wykorzystywane byly na ogol sporadycznie, trak-
towane przez nauczycieli jako ciekawostki i nowinki techniczne urozmai-
cajace proces dydaktyczny lekcji muzyki. Do nich naleza:

— mandolina (4,2%),

— melodyka (2,8%),

— gitara elektryczna (2,1%),
— perkusja (1,4%),

— harmonijka ustana (1,4%),
— skrzypce (0,7),

— kamerton (0,7%),

— radio (15,5%),

— radio-magnetofon (13,4%),
— telewizor (12,7%),

— odtwarzacz plyt kompaktowych (7,0%),
— zestaw naglasniajacy (7,0%),
— wieza hi-fi 4,9%),

— projektor filmowy (0,7%),
— komputer (0,7%),

— rzutnik przezroczy (0,7%),
— tablica elektryczna (0,7%),
— wideoteka (1,4%).

Ankietowani nauczyciele w dalszej czesci prowadzonych badan odpowia-
dali na pytania dotyczace konkretnych grup srodkoéw dydaktycznych i ich
wykorzystania na lekcji muzyki.

6*
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Wzrokowe srodki dydaktyczne

Wsrod wzrokowych $rodkow przedstawiajacych obrazy wartosci nut
i pauz, koto kwintowe, skale dur-moll, portrety kompozytoréw, stroje ludo-
we, schematy rytmiczne i melodyczne uznanie uzyskaly jedynie te, ktorych
prezentacja nie wymagala uzycia tablic flanelowych lub magnetycznych
(78,2%). Wzrokowe $rodki dydaktyczne w takiej formie prezentowane wyko-
rzystywane byly w poszczegblnych fazach lekcji (wprowadzenie do lekcji,
cwiczenia wst¢pne, glowne zrodlo wiadomosci, uzupelnienie glownego zrodla
wiadomosci, utrwalenie wiadomosci, kontrola i ocena poziomu wiedzy
uczniéw), jak i w czasie realizacji poszczegolnych form realizacji aktywnosci
muzycznej. Zdaniem niektorych badanych tablice flanelowe i magnetyczne
oraz prezentowane za ich pomoca materialy dydaktyczne popularnos¢ zys-
kaly jako glowne zrédlo wiadomosci badz wykorzystywane byly podczas
uzupelniania oraz utrwalania zdobytych informacji. Rzadko na lekcjach mu-
zyki stosowano przezrocza (slajdy) i foliogramy.

Stuchowe $rodki dydaktyczne

Najpopularniejszym srodkiem stuchowym na lekcjach muzyki w szkolach
podstawowych wojewodztwa katowickiego s3 instrumenty muzyczne
(98,6%), chociaz dos¢ czgsto nauczyciele korzystaja z magnetofonu (93,7%)
i gramofonu (82,4%). Instrumenty muzyczne maja zastosowanie podczas
éwiczen wstepnych, w trakcie utrwalania wiadomosci oraz samoksztalcenia
uczniéw. Nie moze si¢ odby¢ bez nich nauka gry, jak i realizacja zadan
z dziahu ,twoérczos¢ muzyczna”. Magnetofon — drugi pod wzglgdem po-
pularnosci srodek stuchowy — wykorzystywany jest przy uzupelnianiu
gléwnego Zrédla wiadomosci, utrwaleniu wiadomosci i umiejetnosci. Nauczy-
ciele korzystaja z magnetofonu przy realizacji tresci z dziatu: stuchanie muzy-
ki oraz ruch z muzyka. Gramofon cieszy si¢ nieco mniejsza popularnoscia
w szkole, cho¢ ocena wykorzystania go pokrywa si¢, zarowno jezeli chodzi
o faze lekcji, jak i faz¢ aktywnosci, z zastosowaniem magnetofonu. Z przed-
stawionych wczesniej wynikéw badan diagnostycznych wynika, ze instrumen-
ty muzyczne s3 najpopularniejszymi srodkami audytywnymi wykorzystywa-
nymi na lekcjach muzyki w szkole podstawowe;j (98,6%). Precyzujac — bar-
dzo czesto nauczyciele stosuja instrumenty perkusyjne niemelodyczne
(98,6%), pbzniej instrumenty perkusyjne melodyczne (96,5%) oraz instru-
menty naturalne (79,6%). Najmniejsza popularnoscia ciesza si¢ instrumenty
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skonstruowane i wykonane przez uczniow. Bardzo czesto konstruuje i wyko-
nuje z uczniami tego typu instrumenty jedynie 6,3% nauczycieli, czesto
— 9,1%, a sporadycznie 33,8% badanych os6b. Instrumenty perkusyjne
melodyczne i niemelodyczne pomocne sa przy przekazywaniu wiadomosci
oraz ksztalceniu umiej¢tnosci jako glowne zrodlo wiadomosci (podawanie
tonacji, realizacja ¢wiczen rytmicznych, czytanie zapisu nutowego melodii
piosenki). Dominuja one przy realizacji form aktywnos$ci muzycznej: gry na
instrumentach i tworczosci muzycznej. Nauczyciele stosuja instrumenty per-
kusyjne niemelodyczne najczesciej podczas utrwalania wiadomosci
i umiejetnosci oraz realizacji Cwiczen wstepnych. Instrumenty naturalne
i z najblizszego otoczenia wykorzystywane sa wowczas, gdy nauczyciel reali-
zuje zadania z grupy ¢wiczen wstepnych (powitanie klasy, ¢wiczenia rytmicz-
ne wprowadzajace charakterystyczna grupg rytmiczna, wywolanie okreslone-
go nastroju przed realizacja zadanh z dziatu ,,tworczo$¢ muzyczna”).

Wzrokowo-stuchowe $rodki dydaktyczne

Sposrod srodkow wzrokowo-stuchowych wykorzystywanych przez nau-
czycieli na lekcjach muzyki najczesciej wymieniano: magnetowid (71,8%)
i telewizor (52,1%). Pomoce te stosowane sa cz¢sto podczas realizacji zadan
dydaktycznych, cho¢ znaczna grupa badanych sygnalizuje raczej sporadyczny
z nimi kontakt. W procesie dydaktycznym magnetowid stuzy do przekazywa-
nia treSci jako glowne zréodlo wiadomosci badz je uzupelni (prezentacja
fragmentéw programow telewizyjnych o tematyce z zakresu historii muzyki,
instrumentoznawstwa oraz zasad muzyki). W wypowiedziach nauczycieli po-
jawily sie rOwniez sygnaly o wykorzystaniu magnetowidu jako pomocy w re-
alizacji zadan z zakresu percepcji muzyki. Na lekcjach muzyki nauczyciele
w znikomym stopniu wykorzystuja kamer¢ wideo — jedynie 5,6%.

Podrecznik jest indywidualnym srodkiem dydaktycznym uczmia i jako
pomoc w automatyzacji procesu ‘dvdaktycznego ma bardzo duze zastosowa-
nie na lekcjach muzyki w roznych klasach. Ten fakt (90,8%) znajduje po-
twierdzenie w szczegolowym opisie realizacii poszczegolnych faz lekcji i form
aktywnosci muzycznej. Badani nauczyciele nie kwestionuja roli podrgcznika
jako glownej pomocy przy przekazywaniu wiadomosci z zakresu historii
i zasad muzyki oraz przykladow repertuarowych (piesni, utwory instrumen-
talne, recytacje choralne), a takze jako pomocy uzupelniajacej. Dzi¢ki kon-
strukcji podrgcznika zamieszczone w nim ¢wiczenia oraz zadania spraw-
dzajace wykorzystywane sa podczas przekazywania i utrwalania wiadomosci
czy umiejetnosci oraz okazuja si¢ pomocne jako material w czasie samo-
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ksztalcenia (samodzielna praca ucznia na lekcji, w domu). Duza grupa bada-
nych nauczycieli realizuje zamieszczony w podreczniku repertuar pieSniarski,
utwory instrumentalne i recytacje choralne. Podrecznik stanowi zatem glow-
ne zrodlo tresci programowych, przekazywanych w réznych fazach lekcji.

Materiaty dydaktyczne

Tablice, plansze, wykresy i modele ankietowani nauczyciele przypo-
rzadkowali do pomocy wykorzystywanych w realizacji zadan jako uzu-
pelnienie glownego zrodla wiadomosci i utrwalenie zdobytych na lekcji
umiejetnosci. Jedno z pytan ankiety dotyczylo konstruowania i tworzenia
przez nauczycieli wraz z uczniami Srodkow dydaktycznych. Okazalo sig, ze
tylko 35,5% badanych nauczycieli wykonuje i p6zniej wykorzystuje na lekcji
muzyki rézne pomoce, a 64,8% — nie. Do instrumentéw najczesciej budo-
wanych przez uczniow naleza:

— butelkofon — butelki napelnione roézna iloscia wody daja mozliwosc
strojenia instrumentu, poszukiwania réoznych wysokosci dzwigku oraz gry
prostych melodii,

— fujarki i piszczalki (strugane) — dzigki budowie takich instrumentow
uczniowie rozwijaja swoje zdolnosci manualne, ucza si¢ gra¢, poszukuja
roznych wysokosci i barw dzwigku,

— marakasy, grzechotki — sa to instrumenty wykonane z puszek wy-
pelnionych sypkim materiatem,

— dzwonki z kapsli — sa wykorzystywane przy tworzeniu akompaniamentu
do piosenek, w tworczosci muzycznej, dajac ciekawe brzmienie.

Niektére osoby badane przyznaly w swoich wypowiedziach, ze same badz
wspolnie z uczniami wykonuja potrzebne pomoce dydaktyczne — glownie
wzrokowe Srodki dydaktyczne. Nauczyciele legitymujacy si¢ dyplomem
wyzszej uczelni ukladaja wspoélnie z uczniami roine krzyzéwki tematyczne,
wykonuja tabliczki rytmiczne wykorzystywane pozniej w trakcie ¢wiczen,
ilustracje (rysunki, szkice), majace pomoc uczniom w okreslaniu nastroju
muzyki oraz gazetki prezentujace aktualne wydarzenia kulturalne w kraju
i w najblizszym Srodowisku. Sposréd 105 (72,8%) badanych osé6b — spec-
jalistow z dziedziny wychowania muzycznego informacj¢ o tworzeniu
z uczpiami pomocy i pozniejszym wykorzystaniu ich na lekcjach muzyki
przekazalo tylko 20 osob (14%). W grupie 26% badanych nauczycieli bez
wyksztalcenia specjalistycznego uzyskano zaledwie 9,1% potwierdzajacych to
wypowiedzi. Sumujac, nauczyciele wychowania muzycznego wspOlnie
z uczniami najczesciej wykonuja:
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— albumy opisujace lub ilustracje sylwetki wybitnych kompozytorow,

— pgazetki, zawierajace aktualne informacje o rocznicach i cieckawostki mu-
zyczne,

— plansze dydaktyczne prezentujace wartosci nut i pauz, znaki chromatycz-
ne, budowe gam, triady harmonicznej i akordow,

— ruchome nuty, pomocne przy nauce wartosci i wysokosci dzwigkow,

— ilustracje (szkice, rysunki), pomocne przy okreslaniu nastroju w muzyce,

— krzyz6wki tematyczne.

Na posiadane przez nauczycieli wychowania muzycznego umiej¢tnosci
postugiwania si¢ ré6znymi $rodkami dydaktycznymi na lekcji muzyki wplyw
ma gruntowne przygotowanie merytoryczne i metodyczne uzyskane podczas
ksztalcenia zawodowego. Przyszli pedagodzy powinni opanowaé¢ wiadomosci
i umiejetnosci z zakresu technologii ksztalcenia, w tym spos6b groma-
dzenia materialow, wykorzystania i konserwacji srodkow dydaktycznych
z uwzglednieniem specyfiki przedmiotu. Z wypowiedzi badanych nauczycieli
wynika, Ze niestety tak nie jest. O korzystaniu na lekcji muzyki ze zgroma-
dzonych srodké4w dydaktycznych decyduje posiadanie klasy-pracowni. Bo
tylko w klasie-pracowni muzycznej zgromadzony sprzet dostosowany byc
moze do ogdlnego wyposazenia (wazna sprawa — akustyka sali) i racjonalne
wykorzystany. Na omawiany proces maja wplyw predyspozycje i zaintereso-
wania nauczyciela, jego staz pracy (w obecnych warunkach potrzebne srodki
dydaktyczne gromadzi si¢ przez lata) oraz posiadanie i poslugiwanie si¢
wigkszoscia srodkow (glownie z grupy mass mediow) w zyciu prywatnym.
Nauczyciel, ktory sam swiadomie stosuje i umie wykorzysta¢ informacje
plynace z réznych zrodel, chetniej bedzie propagowal wsrod uczniow ten
sposob konsumowania informacji.

Zdecydowana wigkszo$¢ badanych nauczycieli (80,9%) jest zdania, ze
wykorzystanie srodkow dydaktycznych na lekcji muzyki przynosi widoczne
korzysci dla calego procesu dydaktycznego.

Sumujac wyniki badan, nalezy podkresli¢, Ze warunki prowadzenia lekcji
muzyki w szkolach wojewodztwa katowickiego sa zroznicowane. Lekcje mu-
zyki prowadzone s3 w klasach-pracowniach, jednak najczgSciej nie
spelniajacych odpowiednich warunkéw. Rzadko na lekcjach wykorzystywane
sa $rodki wzrokowe. Znaczna liczba nauczycieli nie uzywa ich w ogodle,
a jezeli tak, to bez tablic i ekranow. Pozycj¢ srodkow stluchowych pod-
trzymuje gramofon i magnetofon oraz niezastapione instrumenty muzyczne.
W rankingu tych spada pozycja radia ze wzgledu na brak, niegdys popular-
nych, audycji muzycznych. Wyposazenie szk6l wzbogacaja magnetowid i tv
jako $rodki wzrokowo-stluchowe skutecznie wypierajace film. Badani nauczy-
ciele deklaruja duze zaufanie do podrecznik6w, stanowiacych dla nich zrodio
glownych tresci i skarbnice repertuarowa. Rodzaje wykorzystywanych
srodkow dydaktycznych z grupy matych mediow nie zmienily si¢ na tle
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przemian zachodzacych w Zyciu codziennym. Nauczyciele dysponuja
w wigkszosci starym sprzetem i niklymi wskazowkami dotyczacymi groma-
dzenia materialow dydaktycznych.

Swiadomosé¢ nauczycieli o celowym wykorzystaniu mediéow w edukacji
muzycznej zostaje zachwiana pod wplywem spekulacji co do walorow i za-
grozen, jakie owe media ze soba niosa. Glownie dotycza one telewizji, jej
programow, nagran wideo i komputera. Zarzuty dotykaja przesylanych za
ich posrednictwem tresci, ktore moga powodowac uniformizacje kultury,
zanik lub modyfikacj¢ tozsamosci narodowej i regionalnej, narzucanie wi-
dzom standardow wiedzy o $wiecie, znieczulenie zmystow, a nawet ,nar-
koz¢” medialng (Schneider, 1992). Nauczyciele wykorzystujac rozne me-
dia w procesie edukacyjnym, powinni sklania¢ si¢ ku ksztalceniu wielomedial-
nemu, a uczniowie — ku zdobywaniu wiedzy i umiejetnosci, wykorzystujac
na rowni tradycyjne, jak i nowoczesne srodki przekazu. Nabyty przez
uczniow pozytywny nawyk Swiadomego doboru programoéw telewizyjnych,
audycji radiowych, programow w jakims stopniu ,,uchroni” ich w przysztosci
przed wpadnigciem w sidla biernego odbioru i nasladownictwa tresci komu-
nikatow. Szkoly wojewodztwa katowickiego sa wolne od nadmiernego nasy-
cenia sal lekcyjnych w media. Czy jednak brak ten nie zubozy procesu
ksztalcenia muzycznego, pozbawiajac nauczyciela i ucznia mozliwosci korzys-
tania z docierajacych wieloma kanalami informacji?
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