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Antonia T IS O V IC O V Ä

Koncepcia prfpravy odborm kov  
pre vÿchovu a vzdelävanie  

psychosociälne naruśenych na Slovensku

Studium pedagogiky psychosociälne naruśenych a jeho absolvovanie je pre 
ucitel’a pôsobiaceho v Skole pri reedukaćnom zariadem nevyhnutné.

Model bakalârskeho a magisterského Stüdia sa mi vidi v siicasnosti ako 
prijatel’nÿ a vidim v nom niekol’ko poiztiv.

Moja predstava spociva v tom, że v râmci bakalârskeho stüdia by Studenti 
mali poćas vysokoskolskej pripravy dostat’ penzum odbornÿch vedomosti' zo 
vseobecného zakładu, tzv. propedeutickÿch disciph'n, teóriu a prax vÿchovy 
s jej jednotlivÿmi zlożkami a t’azisko by malo byt’ v teorii a praxi prevÿchovy 
zameranej na druh a stupeń naruśenosti. Samozrejme, ze si to vyzaduje 
seriózne prepracovat’ obsah teorie i praxe vÿchovy, pripravit’ novÿ śtudijny 
program, ktorÿ bude obsahovat’ vsetky pozadované nälezitosti aj s profilom 
absolventa.

Na bakalârske studium by malo nadväzovat’ Studium magisterské, ktoré 
by malo byt’ orientované na zi'skanie ucitel’skej vysokoskolskej kvalifikâcie. 
Aby vsak student mohol pokracovat’ v magisterskom studiu ucitel’stva, musi 
absolvovat’ bakalârske vychovavatel’ské Studium so zamerani'm na Specia- 
lizâciu, ktorü si vybral.

Vo vysokoSkolskej priprave Speciâlnych pedagôgov pre präcu s det’mi 
a mlädeiou s poruchami sprâvania by sme nemali nadrad’ovat’ vÿchovu nad 
vzdelävanie a vzdelävanie nad vÿchovu. Sü neodmyslitel’ne spojené v dialektic- 
kej jednote a nie je możne ich od seba oddel’ovat’. To znamenâ, że ked’ sa
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student rozhodne studovat’ speciälnu pedagogiku, mal by m at’ możnost’ vy- 
brat’ si z mnozstva ponüknutÿch v danom roku otvâranÿch śpecializacii, aby 
jeho bakalârska vychovâvatel’skâ pri'prava sa nerealizovala len so vseobecnÿm 
zameranim, ale so zameranfm na urcitii speciâlnopedagogickü specializâciu. 
Samozrejme, że inÿ obsah bude mat’ bakalârske stüdium pedagogiky telesne 
postihnutÿch a inÿ pedagogiky psychosociâlne narusenÿch.

Vo vÿchovnovzdelâvacom procese ziakov s poruchami spravania sa casto 
a vo vel’kej miere vyskytuju situâcie, ktoré maju celkom neobyëajnÿ a preto 
i necakanÿ priebeh. Pedagog na rieśenie takÿchto situâcii nemâ к dispozicii 
żiadny vzor a castokrât nenäjde vo svojich skiisenostiach ani analogickü 
modelovü situäciu. Nebÿva vzacnost’ou, że i reakcie toho istého diet’at’a 
v podobnej vychovnovzdelâvacej situâcii a pri aplikâcii toho istého pedagogic- 
kého prostriedku bÿvajû rôzne. Pedagog ich preto nemóże anticipovat’. 
Zvlâdnutie takejto zlożitej pedagogickej situâcie si vyżaduje vyzrelü osobnost’, 
vysokü profesionalitu a umenie ucit’ a vychovâvat’. Preco na prvé miesto 
kladiem ucenie?

Predovsetkÿm preto, że ucenie a tÿm aj vzdelâvanie sa javi ako jeden zo 
zâkladnÿch principov spravania cloveka a bez ucenia nie je można żiadna 
vÿchova. Ak vychâdzame z tézy, że о uëeni ako о zmene odohrâvajucej sa 
v organizme, presnejśie v dispoziciâch jednotlivca, sa dozvedâme nepriamo, 
prostredm'ctvom spravania, vÿkonu jednotlivca, potom musime vediet’ porov- 
nâvat’ sprâvanie, cinnost’ jednotlivca pred touto situâciou a po nej. Takÿmto 
sposobom dokażeme totiż zistit’, ci ucenie prebehlo alebo nie. Ak sa sprâvanie 
zmenilo, sme oprâvneni hovorit’ о uplatnem sa ucenia. Ide о neobycajne 
zlożity proces, ktorÿ je dóleżitou süëast’ou stvârnovania spravania sa cloveka, 
na ziskavanie novych vlastnosti a schopnosti. Nova orientâcia v prostredi, 
vyużivanie możnosti tohto prostredia pre sebauplatnovanie a uspokojovanie 
potrieb a ambicii cloveka, podciarkuje dôlezitost’ poznania vsetkÿch Charak­
teristik a podmienok priebehu ucenia.

To je jeden z vyznamnÿch dôvodov, preco nemóżeme pripravovat’ na 
prâcu s jednotlivcami s poruchami spravania zvlâst’ uëitel’ov a zvlâst’ vy- 
chovâvatel’ov. Ucitel’ musi vediet’ zvâdnut’ i vychovné problemy a so żiakmi 
s poruchami spravania je ich skutocne nemâlo. Totiż väcsina żiakov sa dostâva 
do reedukacnÿch domovov prâve pre neùspesnost’ v skole, ktorü najëastejsie 
rieśili zâskolâctvom. Skolskÿ prospech treba vidiet’ vo vzâjomnom vzt’ahu 
s osobnost’ou nositel’a tohto prospechu -  so żiakom s poruchami spravania. 
Poruchy spravania spocivaju okrem iného i v neochote primârne podrobit’ sa 
skolskej discipline a sekundârne v neochote osvojovat’ si poznatky. Z tejto 
neochoty potom logicky vyplÿva snaha unikniit’ tÿmto neprijemnÿm povin- 
nostiam, со sa najëastejsie manifestuje formou zâskolâctva. Iste by sa dalo 
dlho diskutovat’ o tom, ci neochota podrobit’ sa skolskej discipline je priëinou
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zâskolâctva, alebo jej dôsledkom. V każdom pripade ale tento śkolsky fe­
nomen mä svoj konkretny odraz v prospechu, który żiak v skole dosahuje, 
alebo v lirovni vedomosti, zrućnosti, spôsobilosti a nävykov, którymi żiak 
disponuje.

Domnievam sa, że poruchy sprâvania a skolskÿ prospech spravidla spolu 
üzko süvisia, tÿm vsak nechcem problem zużovat’, pretoże etiologia poriich 
sprâvania je vel’mi rozmanitâ a rozsiahla. Pozornost’ chcem zamerat’ predo- 
vsetkÿm na oblast’ skoly, pretoże v speciâlnopedagogickom teréne absentujü 
prâve ucitelia-speciâlni pedagôgovia a tÿm chcem zdôraznit’ nevyhnutnost’ 
vysokoskolsky vzdelanÿch pedagôgov, teda ucitel’a a vychovâvatel’a v jednej 
osobe.

Neviem si totiż dost’ dobre predstavit’, ako by mohol ućitel’ bez vychovâ- 
vatel’skej kvalifikâcie pôsobit’ v skolâch pri reedukacnÿch zariadeniach, kde 
sü umiestnovanf jednotlivci s vażnymi poruchami sprâvania. Zâkonite by 
musei zlyhat’ a opät’ by sme len podporili vel’kü fluktuâciu ucitel’ov, ktori by 
zo skôl tohto typu odchâdzali najmä pre vlastné zlyhanie a svoju neüspesnost’.

V skolâch pri reedukaćnych zariadeniach je vÿchovné vyucovanie zâklad- 
nou a hlavnou formou vyucovania a musi splÿvat’ s metodikou reedukacného 
pôsobenia. Ućitel’ musi m at’ na zreteli, że popri vyucovani a vzdelâvam je 
vÿchova a prevÿchova dominantou jeho każdodennej prâce, ći ucivo vys- 
vetl’uje, opakuje, precvicuje, ći ide o grafickÿ alebo verbâlny prejav, domâcu 
ülohu atd’. Vsade sleduje s vyucovacimi ciel’mi aj ciele vÿchovné -  tlmenie 
zlozvykov, posilüovanie vsetkÿch poziti'vnych żivotnÿch nâvykov s vyużitim 
każdej ućebnej témy podl’a jej druhu a obsahu.

Prax potvrdzuje, że ućitelia bez speciâlnopedagogického vzdelania zamera- 
ného na psychosociâlnu naruśenost’ vnâsaju do vÿchovnovzdelâvacej ćinnosti 
v śkole nevhodné metody prâce, praktizované na normalnych skolâch, ktoré 
castokrât bÿvajü prićinou ciastkovÿch neuspechov. Je nevyhnutné povzbudivo 
hodnotit’ i drobnejsie ûspechy żiakov, sprâvne a vhodne redukovat’ ucivo, 
volit’ najućinnejśie formy, prostriedky a metody prâce, poznat’ priciny porüch 
sprâvania żiaka, ich negativne priebeżnć prejavy a pri'znaky, poćitat’ s nimi 
a vediet’ im predchâdzat’.

V râmci vysokoskolského ucitel’ského studia etopédia (v sücasnosti ozna- 
covanâ ako pedagogika psychosociâlne narusenÿch) bola jednou zo specializâ- 
cii, kde sa zi'skavala spôsobilost’ vyucovat’ v skolâch pri osobitnÿch vÿchov- 
nÿch zariadeniach, v sücasnosti oznacované ako speciâlne vÿchovné zariadenia 
(zâkladnâ skola a speciâlna zâkladnâ śkola pri detskÿch diagnostickÿch 
centrâch a diagnostickÿch centrach pre mladeż, reedukacnÿch domovoch pre 
deti a pre mladeż, liecebnovÿchovnÿch sanatoriach, v skolâch pri pedo- 
psychiatrickÿch zariadeniach, specializovanÿch triedach pre deti s poruchou 
śkolskej prispôsobivosti).
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Vyhlâska MŚ SR ë. 42/1996 o pedagogickej a odbornej spósobilosti vy- 
żaduje pre ucitel’ov na skolâch pri speciâlnych vÿchovnÿch zariadeniach 
prislusnü śpecialnopedagogickd kvalifikäciu.

Dovolim si uviest’ niekol’ko dôvodov otvorenia denného studia pedagogi- 
ky psychosociälne naruśenych (etopédie):

a) celkovo zvÿsenÿ vÿskyt porüch sprâvania asociâlneho a antisociâlneho 
charakteru u deti a mlâdeze, v dôsledku coho stüpajü nâroky na prevÿchovné 
zariadenia ćo do ich kapacit ako aj kvality prevÿchovnej ëinnosti, których 
sücast’ou sii i zâkladné śkoly a Speciâlne zâkladné śkoly,

b) vysokâ fluktuâcia pedagôgov pôsobiacich v tÿchto zariadeniach z dôvo­
dov nekvalifikovanosti,

c) t.c. v Slovenskej republike existuje pribliżne 24 speciâlnopedagogickÿch 
Skolskÿch zariadeni so zameranim na vÿchovu a vzdelävanie deti a mlâdeze 
s poruchami sprâvania, którym bola südom nariadenâ üstavnâ alebo ulozenâ 
ochrannâ vÿchova, ktoré nie su dostatocne dotované kvaliflkovanÿmi pedago- 
gickÿmi pracovmkmi,

d) Ministerstvo skolstva Slovenskej republiky vydalo „Opatrenia na zvyse- 
nie kvalifikacnej ürovne pedagogickÿch pracovnikov v speciâlnom skolstve” 
este v roku 1993, kde sa uvâdza, że kvalifikacné poziadavky spfńa 43,26% 
pedagogickÿch pracovnikov. Najnepriaznivejsia, iba 17% kvalifikovanost’ je 
u speciâlnych pedagôgov. V tomto dokumente sa zdôrazfiuje potreba vyk- 
valiflkovat’ odbornikov prednostne v psychopédii a etopédii v kombinäcii.
V zdôvodneni sa uvâdza: „Je potrebné vzhl’adom к potrebâm praxe pripravit’ 
speciâlnych pedagôgov ako uciteFov vseobecnovzdelâvacich a odbornÿch 
predmetov v spojeni so speciâlnou pedagogikou. Najviac pozadovanâ odbor- 
nost’ v râmci speciâlnej pedagogiky je psychopédia a etopédia”. Vzdelävanie 
speciâlnych pedagôgov v oblasti pedagogiky mentâlne postihnutÿch sa realizu­
je tak v dennom ako i v dial’kovom stüdiu, ba i v rozsirujücom stüdiu. 
Predpokladâm, że kvalifikovanost’ na speciâlnych zâkladnÿch skolâch pre 
mentâlne postihnutÿch sa oproti roku 1993 zvÿsila, naopak v skolâch pri 
speciâlnych vÿchovnÿch zariadeniach sa situâcia nemohla zlepśit’, pretoże 
neboli moźnosti ziskat’ vysokoskolskü speciâlnopedagogikcû kvalifikäciu, 
ked’ze toto stüdium v râmci Slovenska nebolo otvorené od roku 1992.
V śkolskom roku 2002/2003 bolo na Pedagogickej fakulte UK v Bratislave 
otvorené rozsirujüce stüdium pedagogiky psychosociälne narusenÿch na zâ- 
klade akreditâcie, ktorü Pedagogickâ fakulta v Bratislave ziskala na zâklade 
predlozeného studijného programu, ktorÿ som vypracovala pre pedagogiku 
psychosociälne narusenÿch, od Akreditacnej komisie pri MŚ SR. MS SR dna 
17 jüna 2002 priznalo Pedagogickej fakulte Univerzity Komenského konat’ 
stâtne sküsky v śtudijnom odbore magisterského stüdia: ucitel’stvo pre 
speciâlne śkoly v specializâcii -  pedagogika psychosociälne narusenÿch.
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V magisterskom studiu by mai student poćas vysokoskolského studia 
pedagogiky psychosociâlne narus'enÿch ziskat’ vedomosti v predmetoch ap- 
likovaného teoretického zakładu, profilujücich disciplmach a fakultativnych 
predmetoch. Na tom to zâklade by mai ziskat’ zrućnosti a spôsobilosti vy- 
konävat’ speciälnopedagogickü diagnostiku, vyucovat’ a vzdelävat’ na skolâch 
pri speciâlnych vÿchovnÿch zariadeniach, poskytovat’ poradenskü pomoc 
rodinâm psychosociâlne narusenÿch, vykonâvat’ depistâznu, preventivnu, 
profylaktickü ćinnost’ a podiel’at’ sa na postpenitenciârnej starostlivosti podl’a 
potrieb a poziadaviek kompetentnych instituai.

Pedagogika psychosociâlne narusenÿch sa zameriava na formulovanie 
specifickÿch ciel’ov vÿchovy a vzdelâvania. Hlavnÿ dôraz by sa mal klâst’ na 
procesuâlnu strânku predmetu, na reedukaćny proces, jeho zâkonitosti, ciel’, 
lilohy, obsah, zâsady, metody, formy, prostriedky, ako aj vyuzi'vanie reedu­
kaćnych prostriedkov podl’a veku, miery a stupńa naruśenosti a specifickÿch 
poziadaviek jednotlivÿch reedukacnÿch speciâlnopedagogickÿch zariadeni. 
Osobitnâ pozornost’ by sa mala venovat’ didaktickÿm problemom prâce 
v śkole pri reedukaćnom zariadeni, pripadne d’alsich institüciâch, ktoré 
zabezpecujü profesionâlnu pripravu. Pedagogika psychosociâlne narusenÿch 
oboznamuje s celou struktürou odboru, s terminolôgiou, otâzkami normy, 
vzt’ahu spolocnosti к jednotlivcovi s poruchami sprâvania, s osobnost’ou 
tÿchto jednotlivcov a procesuâlnou strânkou utvârania charakteru a mechaniz­
mami, ktoré vedü к jeho deformâciâm.

Stüdium by tież malo poskytnüt’ studentovi ziskat’ i specifické vlastnosti, 
ako je morâlna vyspelost’, kreativita, asertivita, empatia, pozitivny vzt’ah 
к det’om a mlâdezi s poruchami sprâvania, sociabilita, dusevnâ odolnost’ 
a citovâ stabilita, prirodzenâ autorita, zvÿsenâ ohl’aduplnost’, obetavost’ 
a trpezlivost’, tolerantnost’, humânnost’, sebaovlâdanie, odvâznost’.

Pre speciälnopedagogickü prax by bolo vel’mi ziadüce a domnievam sa, że 
i vel’mi prospesné, keby sa podarilo magisterské studium koncipovat’ tak, aby 
absolvent ziskal odbornü kvalifikâciu v dvoch specializâciâch, tak, ako to 
napokon navrhuje i MS SR, napr. pedagogika psychosociâlne narusenÿch 
a pedagogika mentalne postihnutÿch, pripadne 4- jeden aprobacnÿ predmet. 
Bola by to ideâlna kombinâcia pre prax nielen v reedukacnÿch domovoch, 
ale aj v speciâlnych zâkladnÿch skolâch pre mentâlne postihnutÿch, v odbor- 
nÿch ućilistiach a v râmci integrâcie postihnutÿch aj v beznÿch zâkladnÿch 
skolâch.

Uplatnenie v praxi by vd’aka tomuto modelu bolo ovel’a flexibilnejsie. 
Absolvent studijného odboru by mal ziskat’ dennÿm magisterskÿm studiom 
speciâlnej pedagogiky: v śpecializacii pedagogika psychosociâlne narusenÿch 
spôsobilost’ na vyucovanie a prevÿchovnü ćinnost’ na skolâch a zariadeniach 
pre psychosociâlne narusenÿch (na zâkladnej śkole pri detskÿch diagnostic­
kÿch centräch, v skolâch pri diagnostickÿch centrâch pre mlâdez, zâkladnÿch
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skolâch pri reedukaćnych domovoch pre deti, v skolâch pri reedukaćnych 
domovoch pre mlâdez, liecebnovÿchovnÿch sanatoriach, v skolâch pri pedo- 
psychiatrickÿch zariadeniach, specializovanÿch triedach na zâkladnÿch sko­
lâch pre deti s poruchou skolskej prispôsobivosti) s prislusnou predmetovou 
aprobâciou, odbornou kvalifikâciou. Absolvent może pôsobit’ v rezorte śkol- 
stva ako ućitel’ (v skolâch pri speciâlnych vÿchovnÿch zariadeniach, zâklad­
nÿch skolâch, speciâlnych zâkladnÿch skolâch), vychovâvatel’ (v reedukacnÿch 
domovoch), zdravotnictva (v skolâch pri pedopsychiatrickÿch liećebniach, 
zariadeniach pre liećbu drogovÿch zâvislosti), spravodlivosti, vnütra (v zaria­
deniach pre vÿkon trestu odńatia slobody pre mladistvÿch) v speciâlnych pora- 
denskÿch zariadeniach ako odbornik pre vÿchovnovzdelâvaciu prâcu, teda 
vsade tam, kde sa realizuje, organizuje, riadi alebo sküma vyucovanie, pre- 
vÿchova psychosociâlne narusenÿch, teda deti, mlâdeze i dospelej populâcie 
s poruchami spravania, ktoré si vyzadujû speciâlnopedagogickü intervenciu.

Pri zabezpecovani teoretickej zâkladne by sa absolventi magisterského 
stüdia pedagogiky psychosociâlne narusenÿch mohli uplatnit’ aj vo vÿskum- 
nÿch ûstavoch (pokial’ by existovali) ako sü vÿskumné üstavy pedagogické, 
psychologické, pedologické, kriminologické a pod.

Pokial’ by iślo о ucitel’ov pôsobiacich v spominanÿch speciâlnych vÿchov­
nÿch zariadniach pre mentâlne postihnutÿch, v nich sa vyzaduje kvalifikâcia 
v śpecializacii: pedagogika mentâlne postihnutÿch. Opakujem este raz, ideâlna 
by bola kombinâcia studia pedagogiky psychosociâlne narusenÿch s pedagogi- 
kou mentâlne postihnutÿch.

Na strânkach ucebni'c pedagogiky sa jednoznaćne zdórazńuje morâlna 
bezuhonnost’ pedagogického pracovm'ka. Zvlâstnost’ pedagogického povola- 
nia spociva v tom, że sa podiel’a na formovani budücich generâcii. Bez 
priameho osobnostného vplyvu na zverenca nie je można pravâ vÿchova 
podiel’ajuca sa na kreovam charakterovÿch vlastnosti. Nestaci disponovat’ len 
odbornÿmi vedomost’ami a sküsenost’ami, ale pedagog by mal prezentovat’ 
pozitivne osobnostné rysy, bez ktorÿch sa nezaobi'de, bez ktorÿch by nemal 
a nemóże zastâvat’ pedagogickü funkciu. Len osobnost’ może pôsobit’ na 
vÿvin a utvâranie osobnosti, len charakterom możno vytvorit’ charakter. Tu si 
dovolrm zdôraznit’ tuto zâkladnü pożiadavku, ktorü by sme mali mat’ na 
zreteli uż pri prijimam uchâdzaca о stüdium.


