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Ve své eseji о vztahu filozofie -  vychova a vzdëlâni, chci prostfednictvim 
myślenek nëkterÿch predstavitelû filozofie (pohledem do historie) pribhzit 
otâzky spojené s formovânrm clovéka prostrednictvim vychovy a vzdëlâvâni -  
edukaci.

Nâzev filosofîe pochâzi z reckého „filo -  sofiâ” a znamenâ „lasku к moud- 
rosti” . Ve vyznamovém prekladu reckého originâlu „filie” znamenâ lâsku 
к nëcemu, zamërenost na nëco. „Filia je lâska ve smyslu nâklonnosti a so fia  
je m oudrost” ( K r a t o c h v i l  1995, s. 15). Filozofie jako vëda vznikla u Reku 
V 7. stoleti pred nasim letopoctem, kterâ „poćala zkoumat svët svobodnë bez 
ohledu na mytologii a nâbozenstvi, spoléhajic jen na lidskÿ rozum” (Slom ik  
antické kultury, 1974, s. 215).

Podle Masarykova nucného slovniku je filozofie „läska к moudrosti, jinak 
vëtsinou vysledek soustavného premyśleni о podstatnÿch faktech a о formé 
poznam, tedy napriklad о podstatë hmoty, zivota, vyvoje, prostoru, pravdy” 
(Masaryküv slomik naucny, 1926, s. 743). Ve Strucném filozofîckém slovniku 
cteme, że filozofie je „nauka, hledajici odpovëd’ na nejzâkladnëjsi problemy 
svëta, poznani a jedince” (Strucny filozoficky slovnik, 1966, s. 123).

Nejcastëji je pojem filozofie vysvëtlen jako „univerzâlm nauka o celku 
vseho jsouci'ho, о byti svëta a existenci clovëka, о jeho poznâvâni pravdy 
a mravnim jednâni” ( P t â c k o v â ,  K r a u s e ,  a kol., 1998, s. 230). V urcité ob- 
mënë jsou vÿse uvedenému textu podobne i dalsi vyroky: „vëda o nejobec-
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nëjsich zâkonitostech byti (tj. pnrody a spolećnosti), lidského myśleni a pro­
cesu poznani” (Filozofickÿ slovnîk, 1981, s. 139). „vëda o nejobecnejśich zâko- 
nech struktury a vÿvoje pnrody, spolećnosti a myśleni” (Slovnîk spisovné ces- 
tiny, 1998, s. 83). „krâlovna vèd; vëdni disciplina usiłujici о postihnuti tëch nej­
obecnejśich principù lidského byti a poznani; lâska k m oudrosti” (H a r 11, 
2000, s. 165). Komenskÿ napsal, że filozofie pochâzi z dychtivosti po pravdë, 
„coż jest usili о m oudrost” ( P e S k o v â ,  K o z i k ,  1991, s. 49).

„Filozofie ale neni ledajakou a każdou lâskou k moudrosti. M oudrost je 
pro Reky cimsi vÿsostnÿm. Ten kdo je moudrÿ, je mudrc, ho sofos" ( K r a ­
t o  c h  vi l ,  1995, s. 15). Antika jako vlastni cil filozofie châpala hledâni sku- 
tecné moudrosti. Neni divu, że se ctenar mûze ve Slovnîku spisovné desti­
ny setkat u hesla „filozof’ v expresivnim pojeti s vÿkladem, że je to „hloubal, 
m udrc” (Slovnik spisovné cestiny..., 1998, s. 83). Francouzskÿ renesancni filo­
zof Michał de M ontaigne (1533-1592) nabâdal, aby clovëk jenom necekal 
pasivnë na své stësti, slibované mu cirkvi „na nebesich”, ale aby о nëj usiloval 
bëhem svého pozemského zivota. Jakÿ je jeho nâzor na moudrost? „I kdy- 
bychom snad mohli bÿt uceni ucenosti druhého, moudrÿmi mużeme bÿt jen 
moudrosti vlastni” (Be n e  S, a kol., 2002, s. 17). A jestë jeden pohled: „M oud­
rost neni sumou znalosti, aie cimsi, k cemu vede cesta près velmi mnoho jed- 
notlivosti. Każdou z nich je treba prozkoumat a pak odlożit. Sama »mnoho- 
uëenost rozumu nenauëi« (polymathié noon û didaskei)” ( K r a t o c h v i l ,  1995, 
s. 42-43). A jestë si pripomenme Komenského, kterÿ minii, że bÿt moudrÿ, 
znamenâ vëci znât, châpat, użivat.

Predmët filozofie jako prvni definovali recti myslitelé Platon a Aristotel. 
Filozofie predstavovala pro Platona „hledâni, poznâvâni jsoucna, pro Aris- 
totela je filozofie totożna se zkoumânim pficin a principù vëci, je to nauka 
o jsoucnu jako jsoucnu. Z tohoto poznani odvozuje filozofie poznani mista 
clovëka ve svëtë a spolećnosti -  obci a statu” (Slovnik antické kultury, 1974, 
s. 216). Svobodnÿ obcan mël celÿm svÿm żivotem smërovat k naplnëni reckého 
ideâlu dobra a krâsy, tzv. „kalokagathia” (slożeni dvou reckÿch slov: kalos 
= krâsnÿ, agathos = dobrÿ). „Takovÿ je cil recké vÿchovy [...]. Podle smyslu 
znaci kalokagathia tëlesnou krâsu spojenou s dusevni uslechtilosti v harmonic- 
ké jednotë. Je také idealem humanistickÿch vychovatelu, kteri zavâdëji do śkol 
tëlesnou vÿchovu a popiraji stredovëké opovrhovâni tëlem; takovÿm humanis- 
tou byl Jan Amos Komenskÿ” (Slovnîk antické kultury, 1974, s. 306).

Vÿchova, vzdëlâni -  v rectinë vyjâdreno slovem paideia. Ceskÿ filozof 
J. Patocka jej poklâdâ za jedno z posvâtnÿch slov staré rectiny. Vyznâvâ se, 
że paideia je nëcim, со je hodno ucty a co samo prostor schopnosti ücty vy- 
tvâri. Je zalożena vztahem, schopnosti bÿt ve vztahu, aie také schopnost vzta- 
hu zakłada. „Filozofie se [...] také zabÿvâ i vÿchovou a vÿchova filozofii. 
Je obratem v lidském porozumëni sobë samému, a tim i porozumënim jsoucna.



Vÿchova je techné tés periagogés, udâlosti, kterâ vytrzenim z vsednodennosti 
zjevuje nasi vsednodennost jako takovou, a je tak odhalovânim zakrytosti 
zakrytého, tajemnosti tajemného [...]. Nejhlubsi smysl paideia (vychovy) je 
navâzâni jiného pouta, nez jaké vytvâri vsedni den se svÿmi obstarâvkami; 
jde о svazek »svâtecnÿ«” ( Pa l  о us,  1991, s. 61).

„Zâmër paideia zùstâvâ v dëjinâch pedagogiky jejim horizontem. [...] M o­
derni pedagogika se rozvijela pod vlivem paideia, kterâ funguje jako urëitÿ 
hodnotovÿ horizont pokusû zdûvodnit nutnost vychovy. Jeji vÿvoj se stal 
nezvratnÿm aż prevzetim konstruktu ditëte. Dite je formovatelnâ a na for- 
movâni odkâzanâ bytost a budouci autonomni osobnost zarucovalo i autono- 
mni oblast poznani, pedagogiku” ( Be n e ś ,  2003, s. 69, 89).

Vÿchova je vnëjsi pùsobeni, je to proces, jehoż ci'lem je vzdëlâni -  sebefor- 
movâni osobnosti. Jsou to pùvodnë filozofické otâzky. „Jedinë skutecnë filo- 
zofickÿ pohled na vychovu mùze odkrÿt ükol vychovy к vlastni identité 
vychovâvaného, ukol vzdëlâni apelujici na zrejmost vëdomi” ( K r a t o c h v i l ,  
1995, s. 14). Pfedmëtem filozofie je jako fenomén teoretickÿ postoj. „Teoretic- 
kÿ postoj [...] tematizuje to ‘jiż znâmé’, [...] zabÿvâ se dotâzânim -  zprob- 
lematizovânim -  znâmého. Je to udiv [...] nad nëcim, ëim jsme se pûvodnë 
nezabÿvali jako danou samozrejmosti. [...] spocivâ v takové ëinnosti, kterâ 
pûsobi к tomu, aby vëc vystoupila, ukazała se, crm ona jest, [...] jak ji lze użi- 
vat nebo prizpusobovat aktuâlnim potrebâm” . V ćem je tedy smysl a vÿznam 
filozofie vychovy? „Filozofie vychovy se nad samozrejmosti a każdodennosti 
tohoto procesu s üdivem taże, co że je to vÿchova a problematizuje vsechny 
dosavadni ‘samozrejmé’ definice, jakoż i vÿzkumy na nich zalożene” ( Be n e s ,  
1997, s. 20).

Lze definovat „tri steżejni centra zâjmu této disciph'ny:
1. Komplexni nazirâni na svët vychovy, které sebou prinâsi koncepci clo- 

vëka a jeho vychovatelnosti, rozvoje a żivotniho smyslu.
2. Metodologické otâzky zkoumâni vÿchovnÿch jevu, możnosti a meze 

lidského poznani a jeho predâvâni, sjednoceni znalosti.
3. Etické otâzky vychovy, stanoviska к lidskému żivotu a svëtu hodnot, 

které urcuji normativni strukturu nutnou pro pojeti cilû a povahy vychovy” 
( P r u c h a ,  W a l t e r o v â ,  M a r e s ,  1995, s. 68).

Dimenze lidského żivota jedince je ohranicena zrozenim -  pocâtkem jeho 
żiti, prożitym żivotem -  aż po smrt. Rekne-li se zrozeni, nabâdâ më to pri- 
pomenout znâmé latinské tabula rasa, coż je prirovnâni duśe clovëka pri 
jeho narozeni jako cistou nepopsanou tabuli. Podle nâzoru Platona a Aris- 
totela se na ni postupnë „zapisuj!” zkuśenosti ziskané bêhem vÿvoje clovëka. 
Po celÿ zivot se edukaci do ni jakoby „vrÿvaji” stopy poznani. Tento każdemu 
jinak dlouhou dobu trvajici casovÿ usek je vyplnën snahou o dosażeni nëjaké- 
ho eile a konce. Latina mâ pro toto snażeni vÿraz finis. V cestinë je slovo „fi­
nis” użivanć zejména ve sportu a charakterizuje maximâlni vypëti sil к dosażeni
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vitëzstvi. V preneseném vÿznamu se dâ nci, źe rovnëz vyjadruje obsah pojmu 
zatim ne zcela obvykle v andragogice pouzi'vaného -  edukace. Znamenâ ciie- 
vëdomÿ rozvoj celé osobnosti a vytvâreni podmmek tohoto rozvoje -  vzdëlâ- 
vâni dospëlÿch.

Motivacni silou clovëka je hledâni a nalézâni smyslu vlastniho zivota. 
Dospëlému jedinci k tomu mûze napomoci „logoterapie”, kterâ se soustre- 
d ’uje na smysl lidské existence. Podstatu vidi v odpovëdnosti za vlastni zivot 
v konkrétnich situacich a danÿch ükolech. „Hledâni smyslu zivota je v zivotë 
clovëka prim âm i silou [...] Tento smysl je jedinecnÿ a zvlâstm tim, że każdy 
clovëk jej musi a muże naplnit sâm. [...] smysl żivota se mëni od clovëka 
k clovëku, ze dne na den, z hodiny na hodinu [...] zależi [...] na smyslu żivota 
urëité osoby v daném okamżiku. [...] pravÿ smysl żivota muże bÿt nalézân spisę 
ve svëtë neż uvnitr clovëka [...] Podstata lidské existence zależi spisę v neustâlém 
transcendovâni, pfekracovâni sebe. Clovëk uskutecńuje své pravé lidstvi jen 
natolik, nakolik se odevzdâvâ naplnovâni smyslu svého żivota” ( F r a n k l ,  
1994, s. 66, 71-72).

Vÿvoj jedince, celÿ jeho żivot a naplnovâni smyslu żivota je jakoby protkân 
pavouci siti, do které jsou edukaci sprâdâny nové nâvyky, poznatky, nâzory, 
dovednosti, znalosti [...]. To je vÿzva a spolecnÿ ükol edukace. Z pohledu 
andragogiky pak mâme na mysli partnerskÿ vztah edukatora a edukanta. 
Pojem vÿchova (education) bÿvâ definovân jako zâmërné pùsobeni na osob- 
nost clovëka v ocekâvâni pozitivnich zmën v jeho vÿvoji. Dochâzi k rozvoji 
citovÿch a rozumovÿch schopnosti, utvâreni jeho postoju, zpûsobu chovâni 
a dalsi. Pro soućasnou pedagogiku a andragogiku je vÿchova „predevsi'm pro­
cesem zâmëmého a cilevëdomého vytvâreni a ovlivnovâni podminek umożń- 
ujicich optimâlni rozvoj każdeho jedince v souladu s individuâlnimi dispozi- 
cemi a stimulujicich jeho vlastni snahu stât se autentickou, vnitrnë integrova- 
nou a socializovanou osobnosti” ( P r ù c h a ,  W a l t e r o v â ,  M a r e ś ,  1995, 
s. 257).

Ztotożnuji se s tvrzenim, że „każde vëdomé vÿchovné pùsobeni se zaklâ- 
dâ na nëjakém fflozofickém pojeti clovëka a jeho vztahu ke svëtu” (Be n e  s, 
a kol., 2002, s. 15-16). Hlubokou pravdu nachâzim v nâzoru Peskové, kterÿ 
vyjâdrila pri nasern spolecném setkâni: „Filozofie se zabÿvâ vztahem clovëka 
k clovëku, principem lidstvi jakożto principem lidstvi. Hledâ odpovëd’ na 
otâzku: со dëlâ clovëka ëlovëkem a jakÿ je smysl żivota? Horizontem smyslu 
żivota je smysl k celku, ke kterému patrnne, vztah clovëka ke svëtu jako celku, 
châpanÿ vżdy v śirśich souvislostech” ( P a v l ù ,  2003).

„Bÿt sami sebou mużeme jen na zâkladë vztahu k druhÿm jako druhÿm, 
jinÿm. Edukace nâs na to mâ pripravit” ( H a r t l ,  2000, s. 26).

K  pojmùm vÿchova a vzdëlâni -  které jsou zâkladnimi pojmy prolinajicimi 
se v pedagogice a andragogice -  patri v evropské filozofii a k pedagogické 
tradici také pojem zrejmost. K  tomu Kratochvil uvâdi: „Nëco, со je k vidëni
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nebo со je jinak vnimatelné a zakousené, ma bÿt ziskâno к ovéreni nâhledu, 
к ziskâni zrejmosti. Ükolem ućitele neni poucovat, ale poskytovat vhodné 
pnleżitosti к nâhledu” ( K r a t o c h v i l ,  1995, s. 45). Myslrtn, że to jsou dobre 
mi'nënâ slova adresovanâ obecnë vsem edukâtorùm, tedy i andragogum. Ve 
vÿchovném pùsobeni se od nich ocekâvâ dâvâni vice podnëtü a prilezitosti 
к vlastnimu poznani. Edukantùm je treba zprostredkovat vice nâzornosti, dât 
jedincùm prostor pro objevovâni svëta a pomoci jim s orientaci, poslânim 
a hledânim i nalézânim jejich mista v nëm.

Priznacnë Beneś dodâvâ: „Vzdëlâvâni jiż neni priprava na zivot, aie 
doprovodnÿ jev zivota. O tom, со se clovëk ući, nerozhoduji dnes ani tak 
pedagogické instituée, ani biologické nebo vnitrni zâkonitosti, ani sociâlni 
vëda a jeji vÿzkumy, aie ucici se sâm, kterÿ i nese za svâ rozhodnuti a pripadné 
nezdary sâm odpovëdnost” ( Be n e ś ,  2003, s. 102). К  tomu lze dodat nâzor 
Peskové, kterâ pfipominâ, że je treba mit na pamëti, że dospëlÿ jedinec je 
vybaven „svobodnou vuli, darem a üdëlem volby pri neznalosti vsech pred- 
pokladù, nutnosti rozhodovat se a nést za svâ rozhodnuti odpovëdnost” ( B e ­
neś ,  a kol., 2002, s. 18).

Każdy jedinec nese odpovëdnost za své vzdëlâni, vzdëlâvâni se a uceni. 
Aktivnë tak do jisté miry ovlivnuje svou profesni drâhu, svùj üspëch na trhu 
prâce a stupeń spolecenského uznani. To vse mu v osobnim żivote prinaśi 
radost, uspokojeni a pocit naplnënosti żivota, pocit potrebnosti. Zkusenosti, 
dovednosti a nova poznani miiże nâslednë predâvat jinÿm, muże bÿt pro své 
okoli inspirujicim pfikladem, hodnÿm к nâsledovâni.

Osobnost se utvâri vlivem vychovy, prićemż zakładem je sprâvné orga- 
nizovâni żivota a ëinnosti, spolecenského chovâni, motivace a nâvyky -  je­
jich upevnovâni v praxi v trvalou zkuśenost. Ze sociâlni psychologie vime, że 
proces utvâreni osobnosti se dëje ëinnosti, sociâlnimi styky a sebeuvëdomënim 
se, prićemż v komplexu minime proces rozvoje a rozsirovâni sociâlnich vazeb 
osobnosti s okolnim svëtem. Tim svëtem, kterÿ poznâvâ, komunikuje a pûsobi 
v nëm a soucasnë tvürcim zpùsobem do celého procesu socializace vklâdâ své 
zkusenosti.

Vÿchova je cilevëdomé utvâreni uceleného, uvëdomëlého, aktivniho a tvùr- 
ciho vztahu clovëka (lidi) к prirodê, spolecnosti a sobë samému. Je soucâsti 
lidského żivota. Aby se clovëk stal clovëkem, musi se ućit jim bÿt. То se dëje 
prostfednictvim vÿchovy. Vÿchova vżdy prispivâ к pripravë jedince pro jeho 
budouci żivot a pro jeho misto v nëm. Tvorivÿ lidskÿ żivot charakterizuji 
znaky souvisejici s vÿchovou jedince: intencionalita (tedy cilevëdomost, zamë- 
renost к urcitÿm cilûm) a transcendence (tedy schopnost prekonâvat to, со je).

Dialektickÿ vztah vÿvoj -  vÿchova lze vyjâdrit takto: urcitÿ stupen vÿvoje 
clovëka podminuje urcitâ vÿchova, kterâ podminuje jeho dalsi vÿvoj. Clo­
vëk si osvojuje nezbytné sociâlni zkusenosti a postupnë z potreby bÿt vycho- 
vâvân ziskâvâ schopnost vychovâvat. Sebezdokonalovâmm nâslednë muże



cilevëdomë zdokonalovat druhé jedince. Vÿchova jedince kultivuje, utvän 
a vede; prispivâ к jeho individuâlnimu rozvoji, pomâhâ mu zvlâdat poża- 
davky pritomnosti a spolupodi'h se na pnpravë jeho budoucnosti, jeho zivota 
s lidmi a mezi lidmi. Prakticky tak dochäzi к rozvoji clovëka clovëkem. Mira 
vÿchovného pùsobeni je ovlivnëna na sobë navzâjem zâvislÿmi stranami -  
edukatorem a edukantem. Je zâvislâ na jejich cilevëdomosti, soustavnosti 
a organizovanosti.

Pedagogické ideje péce о clovëka a rozvoj myśleni, о vÿchovë a rovnëz 
principy didaktiky, se pokusim pfibliżit na prikladu J.A. Komenského, о kte- 
rém lze bez nadsâzky rici, że je rovneż vÿznamnÿm predstavitelem andra- 
gogiky. Jeho nâzory a uceni je stredem zâjmu badatelù v Ceské republice 
i v Polské republice. Vklad Komenského do zâkladu andragogické vëdy zmi- 
nim alespon nëkolika poznâmkami.
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Vÿchovné filozofie J.A. Komenského

„Komenského vÿchovnâ filozofie byla jasnâ -  jedinë vzdëlânim se mohou 
rozvijet kvality clovëka. Jen tato cesta vede к ‘brânë m oudrosti’ (porta sapien­
tiae), pouze tak lze zdokonalit jednotlivce, nârod, lidstvo. Vÿchovnou ëinnost 
a ‘svëtlo poznani’ oznaćil za ‘nejmoudrejsi zbran’, kterou se da ëelit nevëdo- 
mosti a z ni pramenicimu zlu” (K um  p e r  a, 2004, s. 1).

Nëmeckÿ filozof Herder (1744-1803) Komenského oznaćil za „apostola 
lidstvi”, u nehoż si cenił myślenky vëcného miru, lepśiho usporadäni lidstva 
a svëdomité péce о lidstvo. Smëlé plâny bratrského biskupa oznaćil za sny, 
které „nedolétaji na Mësic, ale zustanou na Zemi a aż prijde jejich cas, dozraji 
v ćiny” ( К u m  p e r  a, 1999).

Komenskÿ (1592-1670) żil na prelomu stredovëku a novovëku. Jeho żivot 
byl naplnën strastiplnou cestou osobnich radosti i tragedii, hledâni a nalézâni, 
ale také ztrât. To vśe jakoby jej predznamenalo a było mu posilou v jeho 
żivotnim posiani. O svém żivote Komenskÿ napsal: „Celÿ mûj żivot byl puto- 
vânim a nemël jsem vlasti. Ustavicnë jsem mënil misto pobytu; nikdy a nikde 
jsem nemël stâlého domova” (Jan Amos Komenskÿ..., 1987, s. 298).

Komenského plodnÿ żivot, trvajici v üctyhodné délce 78 let, byl ze dvou 
tretin prożit a naplnën konânim błaha pro dobro lidi v jeho rodné zemi -  33 let 
a v Polsku -  17 let. Obë zemë byly Komenskému domovem, obë zemë se hrdë 
hlâsi к jeho żivoucimu odkazu. Vsechna ta léta plnâ neklidu jsou protkâna 
nezmërnou a usilovnou praci tohoto zakladatele didaktiky, otce pedagogic- 
kÿch a filozofickÿch myslenek dosud platnÿch a rozvijenÿch soucasniky. Byl 
neünavnÿm hlasatelem svého pfesvëdëem, że podminkou budouci prosperity
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nâroda je moudre vybudované a ùspësnë vedené skolstvi. Jeho myślenky ho 
proslavily a ućinily jednun z nejpokrokovëjsich pedagogu vsech dob. Z Ko- 
menského dila, skrÿvajicim a skÿtajicim bohatÿ myslenkovÿ obsah, dostupnÿ 
vśem jiż vice neż ćtyri staleti jako odkaz svého tvùrce, cerpaji zejména peda- 
gogové, ale i vnimavÿ andragog zde nachâzi mnohé pro svou praxi. V dobë 
zivota Komenského były jeho myślenky, nâzory a uceni hodnotnÿm vëdec- 
kÿm a hluboce lidskÿm postojem v ph'stupu k clovëku. „S odstupem staleti 
obdivujeme nikoliv jen obsah, hloubku jeho myślenek a nâzorù, aie predevsim 
pristup, postoj, vztah k uceni, ke vzdëlâni. Vzdëlâvâm se musi stât clovëku 
potrebou, nebot’ obohacuje nejen jeho dusi, ale i vztah k druhÿm lidem [...]. 
Vzdëlâvâni je potrebné pro kazdého, bez rozdilu majetku nadani i pohlavi...” 
( V y s k o c i l o v â ,  1973, s. 6).

Komenskÿ rikâval: hominem ad humanitatem esse formandum  (clovëk musi 
bÿt k clovëku formovân). Ten, kdo se ëetbou vzpominek, vyznâni a zpovëdi 
patrnÿch z nemnohé dochované korespondence bhze seznâmil s osobnosti 
J.A. Komenského vi, że nabâdal svÿm zivotem a ve svém dile k nârocnosti 
kazdého jedince vuci sobë. Nejinak tomu bylo u nëho samého. Ve Ventilabrum 
sapientiae, jestë majic celÿch 13 let tvùrci cinnosti pred sebou, ke své tvorbë 
sdëluje: „Kdybych mël ted’ znovu sklâdat tato dila, udëlal bych mnohé vëci 
jinak; ale ani cas, ani mysi nepripouśti, aby se starec vracel ke kolébce. [...] 
Pravâ metoda zasluhuje uznani. Je-li moje takovâ, je dobre: ale zda je takovâ? 
Oni mmiii, jâ  aż dosud pochybuji” (Jan Amos Komenskÿ..., 1987, s. 304).

Komenskÿ hledal zpusob, jak zpristupnit vśem obecné poznani vseho. 
Stredem jeho zâjmu była pansofie (myślenka univerzâlni vëdy, kterâ by obsähla 
vsechno możne lidské vëdëni) neboli vsevëda, vyznacujici se ucelenÿm a pre- 
hlednë usporâdanÿm systémem vëdëm. Branou k vëdëni pak v Komenského 
pojeti je vzdëlâni; vëdëm m â bÿt i prostredkem k nâpravë svëta. Prostred- 
kem k poznani svëta była pedagogika a didaktika. Komenskÿ tak chtël vyvést 
vzdëlâni z labyrintu nejasnosti a zmatkû. Tvrdil, że celkovâ nâprava musi 
vychâzet z nâpravy jednotlivce. Minil tim -  lepsim a komplexnim vzdëlânim 
a vÿchovou (tedy edukacO. Komenskÿ pribhzil a nauëil lidi objevovat a poznâ- 
vat okolni svët a nabâdal je k żivotu v miru, toleranci, solidarité, stësti. 
Povzbuzoval k vûli a ochotë se ucit, osvojovat a rozsirovat si vëdëni a vzdë­
lâni. Prâl si, aby se sami mohli podilet na pritomnosti, které byli souëâsti a byli 
také tvùrci budoucnosti a dëjin doby, kterou żili.

Ćeśti andragogové si s hrdosti uvëdomuji, że naśim nejvëtsim teoretikem 
a zakladatelem vëdy о vzdëlâvâm dospëlÿch je Jan Amos Komenskÿ. V De re­
rum humanarum emendatione consultatio catholica -  Obecna porada о  nâpravë 
vëci lidskych ve 4. dilu pod nâzvem Pampaedia uvâdi znâmou tezi o tom, 
jak prożit plnohodnotnÿ żivot. „Komenskÿ vyzÿvâ k nutnosti vseobecné nâ­
pravy lidstva spojené s existenci univerzâlmch śkol, knih a ucitelù. Hovori 
o celożivotm śkole, ve které se v sedmi stupnich uci vsichni po celÿ żivot.

12 „Chowanna” 2005
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Vzdëlâvâni dospëlÿch se zde tÿkajï: 6. stupen -  śkola mużnosti (schola viri­
litatis) s cilem zîskânf abstraktni moudrosti a cviceni se v neustâlé praxi, a 7. 
stupeń -  śkola stâri (schola senii), ve které se ma pred scholou mortis dojit 
к vyvrcholeni m oudrosti” ( P a l a n ,  2002, s. 144). Tuto svou stëzejm prâci 
poćal psât pred 360 lety (1644-1645) a pracoval na ni celou zbÿvajîci tre- 
tinu svého zivota -  v Leśne, Uhrâch a Amsterodamu. Zde vydal prvni dva 
di'ly s nâzvy: Panegersia ( Vseobecné probuzeni) a Panaugia (Vseobecné osvi- 
cenî).

V roce 1934, v knihovnë sirotćince A.H. Francka v nëmeckém Halle, na- 
lezl Dmytro Cyzevskij (1894-1977) -  ukrajinskÿ filozof, slavista a literami 
historik -  rukopis dosud neznâmého dfla J.A. Komenského De rerum huma­
narum emendatione consultatio catholica -  Obecna porada о  nâpravë vëci lid- 
skych. Jednało se о vynikajicf komeniologickÿ objev 20. stoleti, nejvÿznamnëj- 
Siho a nejrozsahlejśiho Komenského dila. Dilo bylo v roce 1966 v Praze 
posmrtnë vydâno v latinském jazyce a ceského prekladu a vydâni tiskem se 
v rodné zemi doëkalo v roce 1992. Z pohledu ceskÿch andragogû je zejména 4. 
dil s nâzvem Pampaedia, pro svou obsaźnost zivoucfch slov, filozofickÿch ûvah 
a pedagogickÿch myślenek s trvalou platnosti pro dneśek i budoucnost, poklâ- 
dân za nadcasovy „klenot” v oblasti edukace dospëlÿch. Kumpera zdûraznuje:' 
„hlavni pozornost vënoval ve svych di'lech zlepsem skolské vychovy a systému, 
aie postupnë dospël, zejména v Obecné nâpravë vëci lidskych, к celozivotmmu 
pojeti vzdëlâni, protoże clovëk by mël usilovat o sebezdokonalem i ve vëku 
mużnosti, a dokonce i stân. Dùlezitou roli pritom mëly podle nëj sehrât i cesty 
za poznâmm. Komenskému zdaleka neślo jen о znalosti a vëdomosti, jako 
spisę о formovâm a vychovu harmonicky rozvinuté lidské bytosti. Proto v pri- 
padë vzdëlâvâni dospëlÿch zdûraznoval rozvoj estetickÿch a etickÿch hod- 
not stejnë jako potrebu tëlesné zdatnosti, cviceni ducha i tëla, a zamÿslel se 
dokonce nad możnosti obnovy olympijskÿch her. Antickÿ ideal kalokagat- 
hie obohatil tak ceskÿ humanista o dalsi duchovm a moralni kvality v duchu 
renesanëmch ideału i nedogmatického krest’anstvf. Tim predbëhl svou dobu 
a i proto se nâm jeho celostm pojeti vÿchovy a vzdëlâm zdâ aktualni i na 
pocâtku tretîho tisicileti” ( K u m p e r a ,  2004, s. 1-2).

Komenskÿ je ëasto citovân také v polské odborné literature. Jak bylo 
milé pri mém setkâni na Varsavské univerzitë s prof, dr hab. J. Półturzyckim 
naslouchat slovùm, kdy zmmil nâzor, że „polśti andragogové nachâzi v Ko- 
menském -  v jeho osobnosti, filozofickÿch nâzorech, dilu a odkazu pro 
pedagogiku velkou inspiraci” 1. Prof, dr hab. Lucjan Turos, kterÿ se ve své 
badatelské prâci také mimo jiné vënuje hodnoceni ûlohy, vÿznamu a prinosu 
Komenského andragogické vëdë, napsal: „J.A. Komenskÿ je predchûdce ideji 
permanentnîho vzdëlâvâni” ( T u r o s ,  1999, s. 64).

1 Osobni sdëleni prof. dr. hab. J. Pôhurzyckého, 14-16 kvëtna 2003.
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Komenskÿ toużil otevrit vsem lidem vsestrannÿ obzor poznani. Vedl lidi 
к hledâni odpovëdi na każdodenni otâzky jejich żivota na zemi -  smyslu 
zivota, proc zde prebÿvaji, kam smëruji, cim mohou bÿt prospësni jinÿm, 
jak se zdokonalovat. „Pampaedia ëili vsevÿchova je univerzâlni zuslecht’o- 
vâni celého lidského pokoleni. [...] aby jednou bylo [...] ucinëno vzdëlanÿm po 
vsech vëkovÿch stupnich, stavech, pohlavi'ch a nârodech [...] Jde tedy o to, aby 
byli vyucoväni pantes, panta, pantos (vsichni, vsemu, vsestrannë)” ( P e s k o v â ,  
К  o ż i к, 1991, s. 69).

Со mël Komenskÿ na myśli? „vSlCH N l: lidé, kteri maji pred sebou tÿz 
zivot budouciho vëku a cestu к  nëmu. VE VSEM: co  muże clovëka uëinit 
moudrÿm a st’astnÿm. VŚESTRANNE: tj. к  pravdë, aby kazdÿ, kdo ji poznal, 
byl postaven mimo srâzy bludu a hazardu, krâceje cestami pravosti” ( P e s ­
k o v a ,  K o z i k ,  1991, s. 70-71).

Touhu, aby se vsichni lidé stali pansofy, vyjâdril ve trech pozadavcich: 
„I. Aby rozumëli uclenëni vëci, myslenek a reci.
II. Aby rozumëli cilûm, prostredkum a provâdëcim zpùsobùm vseho konâni 

(svého i ciziho).
III. A aby umëli rozlisovat podstatné od vedlejsiho, neskodnê od skodlivého 

v rozmanitém jednani (jakoż i v myśleni a vÿrocich). A dale, aby umëli 
rozpoznâvat zabocenî svÿch myslenek, reci i skutku, cizîch i svych, a aby 
vzdy a vsude dovedli znovu nalézt cestu.

Nebot’ kdyby se naućili tomu vsemu vsichni vsestrannë, vsichni by se stali 
moudrÿmi a svët by se stal plnÿm râdu, svëtla a miru. [...] bude możno vymezit 
Pampaedii, [...] że je to urovnanâ cesta к  rozvâdëni pansojického svëtla po 
lidskÿch myslich, recech a skutcich. Anebo také jako umëni stëpovat moudrost 
po myslich, jazyclch, srdcich a rukou vsech lidГ  ( P e s k o v a ,  K o ż i k ,  1991, 
s. 71).

Je nepochybné, że Komenskÿ ve svém dile jako pedagog a filozof spojoval 
dokonalost clovëka s jeho edukaci, tedy rozvojem vsech jeho schopnosti 
dëlajicich clovëka clovëkem. V prvni kapitole Pampaedie sdëluje: „Prvni, ëeho 
si prejeme, jest, aby tak plné a к  plnému lidstvi mohl bÿt vzdëlàvân ne nëjakÿ 
jeden clovëk nebo nëkolik jich nebo mnoho, nÿbrz vsichni lidé vespolek i kazdÿ 
zvlâst’, mladi i stafi, bohati i chudi, urozeni i neurozeni, muzové i zeny, zkrâtka  
kazdÿ, komu se dostało udëlu narod.it se clovëkem', aby konecnë jednou bylo celé 
lidské pokoleni ucinëno vzdëlanÿm po vsech vëkovÿch stupnich, stavech, 
pohlavich a nârodech” ( K o m e n s k ÿ ,  1992, s. 15)

Pri ćteni a studiu odkazu Komenského, které se do dnesnich dnu uchovalo 
v jeho rozsâhlé literârni tvorebë, musi mit vnimavÿ ëtenâr na pamëti, że toto 
dilo „vzniklo v podminkâch 17. stoleti a prirozenë odrażi też dobové rozpory 
a tehdejśi slożitou cestu lidského poznani. V mnohém aie svou dobu presâhlo 
a svÿm vselidskÿm vÿznamem patri nejen к zâkladnim hodnotâm na§i, aie 
i svëtové kultury. Aż 19. stoleti ożivilo zâjem о Komenského żivot a dilo, ale

12*
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teprve naśe doba dospéla k hlubokému vëdeckému poznani (a rovnëz 
poznâvâni a v praxi pedagogiky a andragogiky prakticky vyuzivâm -  pozn. 
J.P.) jeho di'la” ( K u m  p e r  a, 1987, s. 15-16).

Ućitel -  żak a didaktika v pojeti Komenského

Vztah ucitele a jeho zâka a soucasnë potrebu neustâlého vzdëlâvâm v celé 
si'ri zivota lze v Komenského odkazu nalézt na mnoha mistech jeho tvorby. 
Napriklad v roce 1657, kdy zaëinâ vydâvat Opera didactica omnia I—IV  
( Veskeré spisy didaktickë) a prvni dily De rerum humanarum emendatione 
consultatio catholica (Obecna porada о  nâpravë vëci lidskÿch), v jeho zâpiscich 
cteme: „[...] celÿ nas zivot pod sluncem je śkolou bozi, ve které se (trebas by 
nëkdo żil tisic let) vzdy vyskytne, cemu bychom se ucili, je drahou lidské 
moudrosti nevëdët, ucit se, prospivat. [...] Nikdo totiż nem' dokonały v zâdné 
vëdomosti. [...] źijeme mezi zaëâtky a koncern, ucice se a vyuëujice bud’ vice, 
anebo lépe [...]” {Jan Amos Komenskÿ..., s. 303 -  zvÿraznëno J.P.).

Komenskÿ vyvozuje vyucovaci proces z analÿzy dusevnich postupu, kdyż 
mini, że lidskÿ rozum pochopi i nejskrytëjsi vëci, jestliże pri vyucovâni 
zachovâme jistÿ pristup. Znâmé jsou jeho nâsledujici zâsady:
-  vzbudit zâjem żaka o poznani;
-  vedeni po stupnich (od vëci blizkÿch ke vzdâlenÿm, od znâmÿch k nez- 

nâmÿm);
-  nâzorné vyucovâni;
-  strucnë, prostë a srozumitelnë vysvëtlovat a vyprâvët о predvâdëné vëci;
-  zjist’ovat otâzkami zda porozumël objasnovanému;
-  postupoval od obecného k zvlâstnimu, od celku k eastern.

Je nesporné, że Komenskÿ patri k nejvëtsim teoretikùm didaktiky. О jeho 
vÿznamu a prinosu k obohaceni pedagogiky Benes soudi: „Zasadni je prvni 
systematickÿ pokus о efektivitu vyucovâni, zprostredkovâni vëdëni. Komen­
skÿ je tedy zakladatelem moderniho didaktického myśleni” ( B e n e ś ,  2003, 
s. 36).

Tradice didaktiky je tak starâ, jako uceni samo. Lze si ji s trochou nad- 
sâzky predstavit jako strom, kterÿ roste z vëdy a do okoli pak vrûstâ predâ- 
vânim vëdëni. Jeji puvod sahâ daleko do minulosti nëkolik staleti zpët. K  jejim 
pocâtkùm (koreny) teoretikové XIX a XX stoleti vytvorili statnÿ zâklad (kmen) 
provërovanÿ v pedagogické praxi, kterÿ soucastnici obohacuji о nové vëdecky 
podlozené poznatky a tak se strom kosati (koruna). Jako vëda je didaktika 
tësnë spojena s jinÿmi pedagogickÿmi, spolecenskÿmi, humanistickÿmi a fïlo- 
zofîckÿmi vëdami, coż ji prinâsi obohaceni v rozvoji teorie, ale i modernizaci.



Jiri Pavlü: Filozofie -  vÿchova a vzdëlâni... 181

Vÿznamnÿ polskÿ andragog Półturzycki, mimo jiné také autor publikace 
Didaktika pro ucitele, pripominâ, że „studium didaktiky je dlouhodobÿ procès 
v cinorodosti kazdého ucitele (rovnëz andragoga -  pozn. J.P.), kterÿ si zdoko- 
naluje své pracovni postaveni a své kompetence, shodnë s idejemi ustavicné 
edukace” ( P ó ł t u r z y c k i ,  1998, s. 10-11).

Vÿse uvedenâ slova o studiu didaktiky jako dlouhodobém procesu po- 
tvrzuje také Benes: „Existujici Studie dokazuji, że jak lektor, tak i organizator 
kurzû potrebuj/ nékolik let к namâhavému ziskâvâni didaktickÿch kom- 
petenci, pokud nemaji nâlezitou teoretickou prûpravu z oblasti kurikula” . 
Andragog se pri pnpravë a pripadnë i vlastni realizaci vzdëlâvacich programù 
neobejde bez znalosti didaktickÿch zasad a jak dale sprâvnë podotÿkâ: „Mël 
by bÿt ovsem ‘univerzâlni’ didaktik” ( Be n e ś ,  1997, s. 25).

Dosazené vzdélani je nezcizitelné

„Edukace provâzi clovëka po celÿ zivot. Kultivuje ho ve vzdëlaného jedince 
a napomâhâ mu v nalézâm smyslu zivota a mi'sta v nëm, v celém lidském 
spolecenstvi. Lze predpoklâdat, że se tato skutecnost kladnë projevi v kul- 
tivovaném projevu jedince v kontaktu s jinÿmi lidmi ve volném case nebo pri 
prâci. Dosazené vzdëlâni' je nezcizitelné. Prispivâ к vyssi produktivitë prâce, 
ekonomickému rûstu a samotnemu jedinci prinâsi vyssi kvalitu jeho zivota” 
( P a v l ù ,  2004, s. 22). Vzdëlanÿ clovëk si vâzi sâm sebe, svého postaveni, spo- 
lupracovniku. Vzdëlâvâm prostupuje mnoha oblastmi spolecenského zivota. 
Ovlivnuje vzâjemné pùsobeni a vztah jedince napriklad ke kulturę, technice, 
trâveni volného ëasu, obcanskému chovâni, ekologii, sociâlni péci, péci о zdra- 
vi a dalsi. Je nedilnou soucâsti lidského byti a v nëm utvâreni osobnosti. 
Nejvce vsak ovlivnuje vztah clovëka ke svëtu prâce -  üroven a stupen jeho kva- 
lifikace. Kapital każde spoleënosti je v lidech, jejich vzdëlanosti a také touze, 
v potrebë a zâjmu о celozivotni vzdëlâvâni.

„Edukace se prolinâ celou lidskou existenci, je to celozivotni proces jedince, 
formujici jeho osobni identitu. Dnes vice nez jindy plati -  reëeno jazykem la- 
tinikû: Nulla aetas ad discendum sera -  »Na ućeni neni nikdo starÿ«” ( P a v l ù ,  
2003, s. 8).
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