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Zycie trwa krétko, sztuka — dtugo.
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Theatre education — the art that prevents modern unrests

Abstract: The aim of this paper is to broaden the perception of the function of art and
exploring its potential, particularly with the focus on the theatre, in the process of edu-
cation addressed at the young generation. The presence of the art in the process of edu-
cation does not only produce individual practical benefits in the development but also
serves as a preventive measure in terms of disturbing social phenomena.
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,Uzasadnieniem zastosowania sztuki teatralnej w perspektywie
pedagogicznej / spotecznej jest Swiadomo$é, ze otaczajaca nas rzeczywi-
stos¢ ksztattuje sztuke teatralna, rownoczeénie ta wladnie sztuka mo-
delowaé¢ moze otaczajacq rzeczywisto$é. Owa nieunikniona wzajemnosé
warunkuje zadania, jakie teatr realizuje w danej przestrzeni spolecznej,
np. poprzez ukazanie istniejacych wokot zagrozen oraz uswiadomienie
jednostce jej ontologicznych przestanek, okreslonych wartosci, metafi-
zycznego kapitalu, jakim dysponuje i ktéry warto 1 mozna wykorzystac,
a wiec zastosowaé w rozwigzywaniu sytuacji trudnych” (Wilk, 2010,
s. 9—10). Stusznie zauwaza Tomasz Goban-Klas, iz teatr jest najbardziej
spoteczna, spoérod wszystkich dziedzin sztuki. Fakt ten uzasadnia za-
réwno historia, jak 1 wspélczesnoéé teatru. Jako dziedzina ksztaltowana
przez kolejne pokolenia, teatr zobowigzany jest do realizacji okre$lonych
zadan wobec spoleczenstwa, totez w perspektywie swego historyczne-
go istnienia wypetnia caly szereg funkcji: edukacyjno-wychowawczych,
katharytycznych, rozrywkowych, spotecznych, bedac $rodkiem komuni-
kacji miedzyludzkiej oraz czynnikiem integrujacym spolecznos$é danej
przestrzeni.

Wiek XX to okres, w ktérym realizowane badania — takich auto-
réw, jak: Jean Duvignaud, Georges Gurvitch, William Inge — pozwolity
jeszcze wyraznie) dostrzec wspdlnotowosé 1 wspoélzaleznosé teatru oraz
spoleczenstwa, wskazujac teatr jako narzedzie poznania 1 modelowa-
nia spoleczenstwa. Wspomniane badania obejmowaly réwniez funkcje
uzytkowe teatru, tzn. diagnoze 1 terapie oraz profilaktyke i kompensa-
cje (Wilk, 2010, s. 10). ,William Inge juz pdl wieku temu stwierdzil, ze
»dobra sztuka wyjasnia zycie«. Pozwala bowiem na spojrzenie z pewnej
perspektywy, pozwala na umowne doswiadczenie zjawisk, motywuje do
refleksji wobec wlasnej sytuacji, postawy, wreszcie pozwala odkry¢ to, co
dla niego jest najwazniejsze. W tym samym tonie pisal kilka lat pdzniej
Alain Schneider: »Teatr jest dla mnie sztuka, ktéra uczy zy¢ [...J«. Dzieje
sie tak nie tylko za sprawa mozliwo$ci nabywania nowych doéwiadczen,
ale przede wszystkim poprzez ukierunkowanie naszego myslenia, uwagi
na problemy wypelniajace nasze codzienne zycie” (cyt. za: Wilk, 2010,
s. 10—11).

Gdy uéwiadomimy sobie aktywna obecno$é teatru w perspektywie
historii zycia poszczegblnych pokolen, to dojdziemy do wniosku, ze nie-
uwzglednianie lub marginalne wykorzystywanie tej dziedziny sztuki —
przy znajomoé$ci jej potencjatu 1 mozliwoSci w obszarze spolecznym —
w caloksztalcie procesu edukacyjno-wychowawczego wydaje sie, zwlaszcza
wspolcezednie, wielka nieroztropnoscig 1 nieodpowiedzialnoScia.

,Zycie codzienne, jako rozmaicie interpretowana przez jednostki
1 grupy spoleczne rzeczywisto$é [...], tylko z pozoru jawié sie moze w for-
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mie spéjnego, uniwersalnego systemu badz zbioru faktéw. Swiat przeciez
charakteryzuje sie nade wszystko nieprzewidywalna zmiennos$cia. Trans-
formacje zachodza w skali spolecznosci lokalnych, regionalnych, catych
panhstw 1 naroddéw, kontynentow, a nade wszystko w zyciu pojedynczego
cztowieka. Zmiany te przez jednych uwazane sa za trafne, oczekiwane,
normalne 1 pozadane, z kolei przez innych uznane moga by¢ za sztucz-
ne, krzywdzace, trudne do zaakceptowania, niepotrzebne — przyjmowa-
ne z lekiem 1 poczuciem niepewnosci” (cyt. za: Radziewicz-Winnicki,
2002, s. 94).

Obserwowane 1 doSwiadczane w perspektywie codzienno$ci konse-
kwencje dokonujacych sie w coraz szybszym tempie przemian maja zatem
jednoczesnie wymiar pozytywny 1 negatywny. I nawet jezeli przyjmiemy,
ze kwalifikacja owych ocen ma charakter subiektywny, to i tak nie zmie-
nia to faktu powszechnego wystepowania w Srodowiskach zycia zjawisk /
sytuacji problemowych, ktére nie zawsze sa w pelni przewidywalne oraz
zrozumiale. Sytuacja ta dotyczy nie tylko wspodlczesnych spoteczenstw.
Juz ponad sto lat temu Emil Durkheim, analizujac historie ludzkiej cy-
wilizacji, przezywane doéwiadczenia 1 niemozno$é petnej ich przewidy-
walnosSci, owa sytuacje okres§lal mianem anomijnej, co wspodlczeSnie —
w kontekécie przemysélen Bronistawa Misztala — mozna okreslié jako
syndrom niepewnego jutra (zob. Misztal, 2000, s. 103).

W swojej analizie realidow wspdlczesno$ci Zygmunt Bauman zauwaza,
ze ,sprowadzaja sie do uporczywego, a meczacego poczucia niepewnosci,
co przyszloéé przyniesie 1 co czlowieka czeka. Zawrotne tempo przemian
wszystkiego wokot wpaja pewnoéé co do dwéch spraw: ze przyszlosé be-
dzie inna od terazniejszo$ci 1 ze nie sposoOb orzec, na czym owa innosé
bedzie polegata. Szybkie nastepstwo przysztosci rozpuszczajacych sie na-
tychmiast po narodzeniu w serii dni dzisiejszych poucza takze bez cienia
watpliwoéci, ze dzisiejsza terazniejszo$¢ [...] w niczym nie wiaze tego, co
ma nastapié jutro [...], ze wiec niewiele moze czlowiek uczyni¢ dla zdo-
bycia pewno$ci, iz jego dzisiejsze dzialania przyniosa rezultaty, do jakich
zmierza i jakich pragnie” (cyt. za: Modrzewski, 2011, s. 339). Nawet
jezeli zgodzimy sie z refleksjami znakomitego socjologa, to jako jednostki
nie jesteSmy zwolnieni z obowigzku podejmowania systematycznych wy-
zwan zorientowanych na realizacje wtasnych aspiracji.

Prawda jest, jak zauwaza Ilia Prigogine, iz nie mozemy przewidziec¢
przysztoSci, ale mozemy ja przygotowac, tak by stworzyé¢ szanse na uda-
na realizacje indywidualnych scenariuszy zyciowych, ale tez by spolecz-
ne funkcjonowanie byto jak najbardziej satysfakcjonujace. Wspomniana
kategoria — przygotowania przyszto§ci — ujmuje zaréwno kreowanie
warunkéw Srodowiskowych adekwatnych do potrzeb ludnosci, jak i indy-
widualng aktywno$é¢ poszczegdlnych jednostek. Tylko taka, zaangazowa-
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na 1 odpowiedzialna orientacja stworzy realna szanse na stabilna egzy-
stencje w przestrzeni nie w pelni stabilnej, napetnionej réznorodnoscia,
niepokojéw i probleméw.

Kazda préba przywotania juz choéby najczeéciej i najpowszechniej do-
$wiadczanych sytuacji problemowych jest daleka od doskonatoéci z uwagi
na ich wielo§¢, réznorodno$é czy geografie wystepowania. Mimo to war-
to wskaza¢ pewien zakres sytuacji problemowych, ktore nie tylko sa po-
wszechnie do§wiadczane, ale sgq przykladem, iz w zalezno$ci od kontekstu
sytuacyjnego, szeregu czynnikéow moga by¢ konsekwencja niedostatkow
ekonomiczno-kulturowych i edukacyjno-wychowawczych, jak i sta¢ sie im-
pulsem do destabilizacji 1 dezintegracji. Wéréd wielu czynnikéw wyrdéznié
pragne: bezrobocie, ubdstwo, bezdomnosé, uzaleznienia, demoralizacje
1 przestepczo$é, labilno$é systemu wartos$ci 1 obyczajowosci, rozpad wiezi
spotecznych, bezradnosé, samotnoéé, anomie 1 brak zaufania. Wymienione
kategorie, wpisujac sie w codziennosé ludzkiej egzystencji, nabieraja, z cza-
sem charakteru utrwalania 1 reprodukcji. A to z kolei bez wprowadzenia
wlasciwych dziatan pomocowych/kompensacyjnych i edukacyjnych skut-
kuje marginalizacja 1 wykluczeniem spotecznym.

Przywotane zjawiska nie dotycza tylko dorostej czesci spoteczenstwa.
Jak zauwaza Grazyna Miltkowska, ,,Schylek minionego stulecia zaowo-
cowal wzrostem niedostosowania spotecznego dzieci i mtodziezy widocz-
nym w takich zjawiskach, jak: wzrost zachowan agresywnych, kontakty
ze $rodowiskami uzalezniajacymi, wzrost czynéow karalnych” (Mitkow-
ska, 2010, s. 227—228). Wspomniana autorka dostrzega, 1z w obszarze
najistotniejszych uwarunkowan zjawiska niedostosowania spotecznego
dominuja: ,gteboki kryzys moralny [...]; wzrost dysfunkeji rodzin [...];
modelowanie agresji 1 brutalnosci [...]; niewydolnoéé wychowawcza réz-
nych instytucji [...]; upadek tradycyjnych autorytetéw [...]; [te z kolei im-
plikowane sg przez — T.W.]: procesy demokratyzacji 1 rownolegte procesy
ubozenia [...]; [...] pogltebiajace sie procesy marginalizacji 1 izolacji spo-
lecznej; brak dostepu [...] do zasobdéw takich, jak: zatrudnienie, ochrona
zdrowia, edukacja; relatywizm moralny [...]” (cyt. za: Mitkowska, 2010,
s. 228—229). Sytuacja ta generuje potrzebe podejmowania systematycz-
nych dziatan kompensacyjnych i profilaktycznych skutecznie ograni-
czajacych rozprzestrzenianie sie zjawiska marginalizacji. Zwlaszcza ze
w sytuacji asynchronii rozwoju ekonomiczno-spolecznego, coraz mocniej
zarysowujacego sie zjawiska nierownosci (obejmujacego szereg kategorii
spolecznych) czy postepujacej pauperyzacji spoleczenstwa — nie tylko
w obszarze stricte ekonomicznym — zjawiska takie jak marginalizacja
czy wykluczenie w naturalny sposéb aranzuja sobie ,miejsce” w prze-
strzeni Srodowiska, wchlaniajac kazda jednostke czy grupe spoleczna
»spelniajaca” okreslone kryteria.
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Nie wdajac sie w rozstrzygniecia definicyjne obu pojeé, zauwazmy,
ze niezaleznie od opcji definicyjnej, zawsze wskazuja one na ograniczo-
ny dostep do powszechnych débr oraz ograniczong mozliwosé korzysta-
nia z nich, jak 1 brak wplywu na jakiekolwiek decyzje/rozstrzygniecia
w kwestiach ogdlnospolecznych. Postepujaca izolacja, redukcja kontak-
tow rodzinnych, zawodowych powoduje przesuniecie z ,,centrum” na ,,pe-
ryferie” (zob. Radziewicz-Winnicki, 2008, s. 248—256).

Swiadomoéé skali i konsekwencji wspomnianych proceséw impliku-
je potrzebe podejmowania permanentnych i celowych dziatan edukacyj-
nych.

,Dociekanie istoty ludzkiej natury 1 mozliwoSci wywierania na nig
wplywu, z zalozenia wplywu pozytywnego, jest jednym z najglebszych
fundamentéw pedagogiki” (Nalaskowski, 2006, s. 111). W tym wlasnie
obszarze pragne osadzi¢ dalsze przedmiotowe refleksje.

Niebezpodstawnie Tadeusz Pilch zauwazal, iz edukacja, a w konse-
kwencji wyksztalcenie, bedzie jednym z najistotniejszych mechanizméw
przeciwdziatajacych marginalizacji spolecznej lub skutecznemu jej ogra-
niczeniu. Aby tak sie stato, istotnym jest, by realizowany proces edukacji
miatl nie tylko jasno sprecyzowane cele i okreslone zadania adekwatnie
do otaczajacej rzeczywistoéci, ale byl konsekwentnie realizowany przy
stosowaniu dostepnych §rodkéw 1 materiatéw, angazowaniu funkcjonu-
jacych w $érodowisku instytucji, a nade wszystko aktywizowaniu wy-
chowankow do aktywnego 1 S§wiadomego uczestnictwa w tym procesie.
Wiodaca role do odegrania w tym procesie maja zaréwno rodzice, jak
1 szkola, przy zalozeniu wzajemnej akceptacji, integracji 1 wspotpracy.
Jakie wyksztalcenie, taki los — pisal Tadeusz Pilch, zwracajac uwage
na instytucje szkoly 1 szanse, jaka daje w perspektywie catego zycia.
»,Ksztalcenie i wychowanie zadecyduje o przygotowaniu mtodego poko-
lenia do zmagania sie z wyzwaniami nadchodzacych czaséw [...]. Pan-
stwo 1 prezentowany przez nie system polityczny musi da¢ gwarancje
uzyskania wiedzy potrzebnej do egzystowania w dynamicznie zmienia-
jacej sie rzeczywistosci spotecznej. [...] Reformowana szkota na kazdym
etapie prowadzonej edukacji powinna ksztaltowaé cechy zapewniajace
jednostce tozsamosé kompetencji cywilizacyjnej, adekwatnej [do — T.W.]
postindustrialnej rzeczywisto$ci” (cyt. za: Rzymetka-Frackiewicz,
2010, s. 13). Mozna zatem powiedzieé, ze o losie 1 pomyslnoéci Polakow
zadecyduje poziom ich wyksztalcenia, a o miejscu i1 roli Polski w struk-
turze europejskiej 1 globalnej madrze prowadzona edukacja w zakresie
merytorycznym i strukturalnym.

W caloksztalcie 1 intensywnos$ci wieloaspektowych przemian, ktére
jednostka z jednej strony konstruuje, a z drugiej — mniej lub bardziej
umiejetnie — poddaje sie ich rezultatom, edukacja winna by¢ postrze-
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gana nie tylko jako szansa dla rozwoju jednostki, ale réwniez jako szan-
sa dla procesu globalizacji. Stanowisko to potwierdza m.in. platonska
koncepcja, ,ktora w micie o Prometeuszu méwi: ze postep techniczny
przynosi ipso facto postep moralny, za$ bez postepu moralnego [...] po-
step techniczny moze okazaé sie Smiertelnym zagrozeniem dla gatunku
ludzkiego. I w tym miejscu edukacja odgrywa role znaczaca: nie nale-
zy powstrzymywac ani potepiaé¢ postepu technicznego, a co za tym idzie
ekonomicznego. Nie chodzi tez o odrzucenie globalizacji [...], nalezy wy-
ksztalci¢ taka postawe, by postep nie stal sie zagrozeniem dla cztowie-
ka, 1 dziataé tak, aby wyksztalcié odpowiednia postawe wobec drugiego
czlowieka, aby — mowiac za Bergsonem — nauczyé¢ etyki globalizacj”
(Maerten, 2003, s. 52).

Jakkolwiek w zabiegach edukacyjno-wychowawczych niewatpliwie
najwazniejsza role odgrywa rodzina, to nie ujmujac jej rangi i znaczenia,
w tym przypadku uwage Czytelnika pragne zorientowaé na szkote oraz
nstytucje kulturalne — zwlaszcza teatr — wspoéldziatajace na rzecz edu-
kacji teatralnej realizowanej wérod dzieci 1 mlodziezy.

W 2003 roku Franciszek Bereznicki pisal: , Szkota nalezy relatyw-
nie do najbardziej ustabilizowanych instytucji spotecznych, mimo to jed-
nak — podobnie jak inne dziedziny zycia spotecznego — podlega ciaglym
zmianom. [...] Zarzuca sie edukacji, ze nie stara sie przezwyciezaé roz-
nych niedostatkéw zycia spotecznego, gospodarczego oraz kulturalnego;
ze szkola jest malo nowoczesna i innowacyjna [...], 1 stabo przygotowu-
je swych absolwentéw do wielostronnej aktywnoséci w §wiecie szybkich
przemian” (Bereznicki, 2003, s. 29).

W kazdej epoce, nawet wtedy, gdy szkota/edukacja nie byla dobrem
powszechnie dostepnym, instytucji realizujacej proces edukacji stawiano
okres$lone cele adekwatne do 6wczesnych realiow. Podobnie jest dzisiaj.
,Przed wspodlczesna szkolq staje powazne, trudne, a zarazem odpowie-
dzialne wyzwanie ksztaltowania czlowieka na miare XXI wieku. Wieku
zagrozonego wszechobecna przemoca, katastrofa wojny, bomba, ekologicz-
na, bomba demograficzna, masowymi migracjami, nieograniczonym roz-
wojem nauki i techniki, [...], bezrobociem, gtodem i1 analfabetyzmem oraz
wieloma innymi plagami spotecznymi i wreszcie upartym podwazaniem
rangi tradycyjnych wartoSci. [...] W takim to kregu zagrozen bedzie zyt
1 pracowal czlowiek w najblizszej 1 dalszej przyszlosci. Jak widaé [...],
wspolczesna edukacja staje przed wieloma zadaniami, wyzwaniami 1 za-
grozeniami” (Minczanowska, 2001, s. 135).

Obraz dobrej szkoty, a w konsekwencji skutecznej edukacji prezen-
tuje Inetta Nowosad. Wérdd okreSlonych przez nia kategorii odnajduje-
my m.in. nastepujace okreslenia dobrej szkoly: ,Aktywizujaca ucznia,
oparta na Dialogu 1 Demokratyczna. Globalnie uczaca myS$leé¢. Interdy-
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scyplinarna. Motywujaca do pracy, [...] wyrabiajaca Odpowiedzialno$c.
Twoércza” (Nowosad, 2003, s. 179—180). Podobne kategorie wskazuje
Kazimierz Denek (2005, s. 69), jednak w wielo$ci propozycji wspomnia-
nych autoréw nie odnajdujemy wyraznie wyznaczonej kategorii zwigza-
nej z ksztalceniem angazujacym kulture, a zwlaszcza poszczegdlne dzie-
dziny sztuki.

Co prawda, w standardach ksztalcenia na poszczegdlnych szczeblach
edukacyjnych znajdujemy zapisy dotyczace edukacji kulturalnej/teatral-
nej mlodego pokolenia, jednak nazbyt czesto w praktyce szkolnej sa
one marginalizowane, postrzegane jako ewentualne uzupetnienie tresci
Listotniejszych”. Stan taki wynika zasadniczo z niezrozumienia istoty, roli
1 mozliwo$ci, jakie niesie ze soba edukacja dla sztuki i poprzez sztuke. To
brak éwiadomosci, ze sztuka jest nie tylko warto$cig sama, w sobie, ale
ma réwniez ogromny potencjal dydaktyczno-wychowawczy, moze 1 jest —
czego dowodza publikacje z przesztosci 1 terazniejszos$ci (zob. Berthold,
1980; Cybulski, 1927; Falkiewicz, 1980; Fre$, 1990; Komarnicki,
1926; Nicoll, 1977, Wojnar, 1988; Suchodolski, 1970, 1986; Wita-
lewska, 19831 inni) — doskonalym érodkiem /czynnikiem modelujacym
holistyczny rozwdj mlodego pokolenia oraz narzedziem do przekazywa-
nia wiedzy, nabywania umiejetno$ci w obszarach réznych dyscyplin.

Piszacy o istocie edukacji kulturalnej Bogdan Suchodolski juz w la-
tach osiemdziesiatych zauwazal, ze jest ona ,,sposobem ratunku cztowie-
ka z chaosu zycia, z wewnetrznej 1 zewnetrznej niewoli, droga wiodaca
ku temu, by jego egzystencja stala sie prawdziwie ludzka w Swiecie urza-
dzonym po ludzku” (Suchodolski, 1986, s. 18). Podkreslal, ze kultura
1 sztuka to obszary najbardziej sprzyjajace czlowiekowi, trzeba to tylko
sobie u$wiadomié 1 nauczy¢ sie dla wlasnego dobra z nich korzystac.

Zasadniczo — , Proegzystencjalny charakter kultury wyraza sie na
dwéch plaszezyznach: poprzez ksztaltowanie sie konkretne) jednostki
oraz ksztaltowanie catego spoleczenstwa [...]. Tak rozumiana kultura
obejmuje calo$¢ zycia 1 nie ma dla niej przestrzeni peryferyjnych” (Ry-
nio, 2006, s. 110).

wJezell zgodzimy sie z teza, 1z w kazdej sferze aktywnosci (obecnoéci)
cztowieka nastepuje spotkanie z kultura, 1 jezeli uéwiadomimy sobie, ze
ludzka egzystencja wypelniona jest szeregiem problemoéw, to trudno sobie
wyobrazi¢, by pedagogika [...] 1 pedagogika spoleczna nie byly zaanga-
zowane w szeroko rozumianag profilaktyke i kompensacje wszelkich nie-
prawidlowosci. Trawestujac, ukute przed laty, pytanie F. Znanieckiego:
»...czemu wiedza ma stuzyé: Knowledge for what?«, mozna zapytac: cze-
mu kultura/sztuka ma stuzyé? Wéréd wielu odpowiedzi znaczace miejsce
zajmuje uzyteczno§¢ kultury/sztuki wobec codziennego zycia jednostki”
(Wilk, 2010, s. 71).
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Jako$é zycia jednostki w istotnym stopniu jest zalezna od jakosci
dziatan podejmowanych przez szkote. Jakoéé¢, charakter 1 zakres edu-
kacji warunkuje mozliwo§¢ realizacji zamierzen, aspiracji, ,,sprawnosé”
poruszania sie¢ w codzienne] — nietatwej — przestrzeni zycia. Mozna za-
lozyé, ze proces edukacji realizowany w szkole, wspomagany $wiadomym
zaangazowaniem rodzicow, korzystajacy z réznorodnych, alternatywnych
form kulturalno-o§wiatowych 1 spolecznych dostepnych w Srodowisku lo-
kalnym jest podstawowym sposobem przeciwdzialania zjawisku margi-
nalizacji spotecznej. Mozna powiedzieé, ze caloksztatt oddziatywan edu-
kacyjnych jest swoistg forma profilaktyki wobec niepokojacych zjawisk.

Realizujac program edukacyjny w obszarze wielu dyscyplin nauko-
wych, warto byloby w szerszym zakresie zaangazowaé w 6w proces po-
szezegdlne dziedziny sztuki, w tym zwlaszeza teatr, co juz na przelomie
XIX 1 XX wieku postulowala Helena Radlinska. Edukacja teatralna jest
czesScia szerszego obszaru dzialan, jakim jest edukacja kulturalna beda-
ca caloksztattem dziatan zorientowanych na pobudzanie zainteresowan
mlodziezy kultura oraz przygotowanie jej do dalszego rozwoju kultural-
nego 1 samoksztalcenia w tym obszarze.

LW dziataniach edukacyjnych istotng role przyznaé nalezy edukacji
teatralnej, ktora jest dziataniem zorientowanym na poznawanie sztuki
teatralnej, na nabywanie umiejetnosci jej percepcji, a takze na umie-
jetne jej zastosowanie w codziennym zyciu. [...] Bo jak méwil Etienne
Souriau: »Wszystkie sztuki sa piekne, wszystkie sztuki sg interesujace,
wszystkie sztuki posiadajg tadunek ludzkiego przekazu, bardzo cenny
1 niezastapiony. Sztuka teatru jest jednak ze wszystkich najbardziej bez-
posrednio ludzka, najbardziej konkretnie przezywana, najbardziej bliska
integralnej pelni zycia...«. Teatr, poprzez swoje spektakle, realizuje sze-
reg funkcji, ktore pozwalaja czlowiekowi, aktywnemu ich uczestnikowi,
kreowaé swoja, osobowo$§¢, postawy 1 warto$ci. Dzisiaj, zapewne tak jak
przed wiekami, teatry podejmujace istotne spotecznie kwestie, dopelnia-
jac niekiedy — wbrew pozorom — do§é pobiezna wiedze spoleczng na
temat konstrukeji wspoétczesnego Swiata, miejsca i roli czlowieka w prze-
strzeni jego zycia, jego uwiktan 1 lekow oraz bezradnos$ci wobec otaczaja-
cej go rzeczywistosci, teatr staje sie najlepiej poinformowana instytucja,
dodatkowo pozwalajaca na refleksje, zastanowienie, a takze wskazuja-
ca rozwiazania sytuacji, w ktora jednostka jest uwiktana” (Wilk, 2010,
s. 325—326).

Edukacje teatralna najsprawniej realizowaé bezposrednio w teatrze.
Teze te potwierdza mys$l Bertolda Brechta: ,,Teatr bawiac miat uczyé¢ my-
§lenia, samodzielnego wyciagania wnioskéw 1 konsekwentnego odnosze-
nia ich do zycia. Ta madra 1 skuteczna instrumentalnie zasada pozwa-
la czynié z teatru sile stuzaca procesowi samoedukacji widza. [...] Teatr
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jest nie dawka wiedzy, lecz $rodkiem dopingujacym do jej pogtebiania.
Zmusza on do samodzielnego mys$lenia. Wymaga przygotowania od widza
albo zastawia nan putapke watpliwos$ci” (cyt. za: Hausbrandt, 1983,
s. 87). Jezeli widz potrafi dokonaé¢ konfrontacji spektaklu (jego tresci)
z wlasnym zyciem, to realizuje sie odwieczne zatozenie 1 cel teatru — dy-
daktyka.

Zaangazowanie szkoly w edukacje teatralng obserwujemy juz w XVI
wieku, kiedy to w programie edukacyjnym kolegium jezuickiego ujeto za-
jecia z deklamacji, inscenizacji oraz ekspresji wypowiedzi. Réwniez Jan
Amos Komenski w procesie dydaktycznym uwzglednial dziatalno$é te-
atrow szkolnych. Z czasem ta forma edukacji i ekspresji coraz bardziej sie
upowszechniala, zwlaszcza w kolegiach pijarskich i jezuickich. Przedsta-
wienia mialy zdecydowanie charakter wychowawczy. W okresie zaborow,
mimo zakazdéw, nadal rozwijala sie idea edukacji teatralnej, zwlaszcza
w prowadzeniu teatrow szkolnych. Edukacja ta w istotny sposdéb oddzia-
lywata na zycie mtodziezy, jej zainteresowania i rozwdj, o czym Swiadcza,
m.in. biografie Stanistawa Wyspianskiego, Leona Schillera czy Stefana
Jaracza.

Przetom XIX 1 XX wieku przyniost w pedagogice koncepcje ,,nowego
wychowania”, w ktérej akcentowano poszanowanie indywidualizmu oraz
znaczenie wlasnej ekspresji 1 tworczosci dziecka w procesie wychowania
1 edukacji. Zwrécono uwage na znaczenie ekspresji dramatycznej 1 wplyw
teatru artystycznego na osobowo$é wychowankow.

W Polsce w okresie miedzywojennym edukacja teatralna stala sie
praktyczna forma realizacji ,nowego wychowania” (zob. Guzy-Steinke,
Wilk, 2008, s. 50—51). Ukazaly sie pierwsze publikacje, m.in. Lucjusza
Komarnickiego, dotyczace teatréw szkolnych (Papée, 1930). Zaintereso-
wanie 1 dzialalno§é¢ edukacyjna w tym zakresie przyczynila sie z czasem
do podjecia uchwaty — w 1930 roku na Ogdélnopolskim Zjezdzie Poloni-
stéw — o utworzeniu teatréw szkolnych, ktore dziataty nawet w okre-
sie II wojny. Jednak dopiero po jej zakonczeniu nastapita intensyfikacja
dziatan zmierzajacych do rozwoju ruchu edukacji teatralnej, wyrazaja-
cej sie zarowno w uczestnictwie w spektaklach teatréw zawodowych, jak
11inscenizacjach teatréw amatorskich (szkolnych).

W latach szeScédziesiatych 1 siedemdziesiatych zaczeto w wiekszym
stopniu dostrzegaé warto$¢ wychowania przez sztuke, w tym sztuke te-
atralna (Bogdan Suchodolski, Irena Wojnar). W Raporcie o stanie oswia-
ty z 1973 roku podkreslono znaczenie teatru jako instrumentu ksztal-
towania osobowosci czlowieka oraz istotnego czynnika upowszechniania
kultury teatralnej 1 zalecono wszechstronne wykorzystanie teatru w sys-
temie ksztalcenia 1 wychowania (zob. Guzy-Steinke, Wilk, 2008,
s. 54—55).
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Dyspozycje te nie spowodowaly, ze w przestrzeni edukacyjnej wszyst-
kich szkét w kraju zaczeto masowo 1 aktywnie wykorzystywac teatr w pro-
cesie edukacyjno-wychowawczym. W wielu szkotach do dzisiaj edukacja
teatralna jest realizowana w zadowalajacym stopniu. Dla wielu raport
wskazywal tez istotne informacje na temat mozliwosci 1 konsekwencje
wlaczenia sztuki teatralnej do procesu ksztalcenia. Edukacja teatralna
realizowana w szkole w ramach zaje¢ z jezyka polskiego, tudziez innych
przedmiotéw nauczania, w formie két teatralnych, teatréw amatorskich
ma za zadanie przede wszystkim wyposazy¢ ucznia w wiedze dotyczaca
tej dziedziny sztuki oraz dyspozycje i umiejetnosci jej rozumnej/ $wiado-
mej percepcji 1 wykorzystania zdobytej wiedzy/wartoéci jako inspiracji
tworczych w codziennym zyciu.

Edukacje teatralna od wielu lat prowadza z pelnym zaangazowa-
niem teatry dramatyczne: Teatr Ochoty 1 Teatr Montownia w Warsza-
wie; Teatr im. Jerzego Szaniawskiego w Waltbrzychu, Teatr im. Heleny
Modrzejewskiej w Legnicy, Teatr Slaski im. Stanistawa Wyspianskiego
w Katowicach 1 inne. Teatry edukuja nie tylko poprzez wlasna tworczosé
sceniczng; w ramach edukacji okototeatralnej realizowane sa réwniez
warsztaty, konkursy, kluby dyskusyjne, lekcje teatralne.

Ten nurt edukacyjny realizuja takze specjalnie powotane instytucje,
m.in.: Centrum Edukacji Teatralnej dla Dzieci 1 Mtodziezy w Gdansku,
Centrum Sztuki Dziecka w Poznaniu, ktérych dziatania zorientowane sa
na ukazanie funkcji 1 nauczenie umiejetnosci korzystania ze sztuki teatru
w codziennym zyciu. Bardzo interesujaca forme przybieraja dziatania re-
alizowane przez Centrum Artystyczne Montownia w Warszawie, majace
postaé réznych projektéow edukacyjnych obejmujacych: wspdlne czytanie
tekstéw, dyskusje dotyczace pomysléw inscenizacyjnych, wreszcie uczest-
nictwo w spektaklach artystéw zawodowych oraz amatorskich, a nastep-
nie udzial w dyskusjach 1 warsztatach z twoércami, pedagogami oraz re-
prezentantami réznych profesji adekwatnych do tematu spektaklu.

Mimo realizacji wspomnianych form edukacyjnych w Polsce nadal zbyt
czesto edukacja teatralna postrzegana jest jako dodatkowa forma ksztatce-
nia, nie dostrzega sie jej zalet, przeciwnie niz w Szwecji — skad zaczerp-
nieto opisany pomysl — gdzie edukacja teatralna jest (zasadniczo) obo-
wiazkowa 1 — co wazne — przynosi wymierne rezultaty. Do$é powiedzied,
ze wspomniane dzialania edukacyjne radykalnie ograniczyly przejawy
agresji wérdod mlodziezy szkolnej (Guzy-Steinke, Wilk, 2008, s. 77).

W ten obszar edukacji wlaczaja sie réwniez osrodki 1 instytucje kul-
turalne wspierajace dziatalno$é teatréw amatorskich czy klubéw dysku-
syjnych.

Wazna forma edukacji teatralnej sa niewatpliwie media, w tym radio
1 telewizja z uwagi na mozliwoé¢ dostepu do szerokiego grona odbiorcow.
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Niestety z przyczyn nie do konca czytelnych dziatania realizowane przez
wspomniane media — kierowane do dzieci 1 mtodziezy — wtasciwie od
poczatku lat dziewieédziesiatych przestaly byé realizowane w systema-
tycznym trybie. W koncu zupelnie zaprzestano tej formy. W sferze po-
pularyzacji kulturalnej/teatralnej udato sie zachowaé (obecny od ponad
pieciu dekad) Poniedziatkowy Teatr Telewizji, kierowany zasadniczo do
dorostej czesci widowni. By¢é moze powrédci kiedy$ doskonala praktyka
edukacyjna w formie stuchowisk radiowych i widowisk teatralnych dla
dzieci 1 mtodziezy.

Sztuka, a zatem 1 teatr, jest domena warto$ci: prawdy, piekna 1 dobra.
Jak wiec nie zabiegaé o edukacje teatralna, zwtaszcza dzieci 1 mlodziezy?

.»[...] teatr jest taka dyscypling sztuki, ktéra intencjonalnie, ale 1 mi-
mochodem zacheca do stawiania pytan, poszukiwania odpowiedzi, bada-
nia Swiata, prob objasniania go i glebszego rozumienia, co w dobie wielo-
kulturowosci 1 globalizmu ma znaczenie priorytetowe, prowadzi bowiem
do uznania praw innych 1 tolerancji. Jednocze$nie teatr, ukazujac los
czlowieka w czasie 1 przestrzeni, jest waznym elementem humanizuja-
cym — co moze jest najistotniejszym czynnikiem edukacji, jakiej winni-
$my poddawaé mtodziez” (Guzy-Steinke, Wilk, 2008, s. 78).
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