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GRZEGORZ SZUMSKI

Efekt skupienia

W jaki sposob swiatta zasada
przyczynia sie

do edukacyjnego wykluczenia?

The cluster effect
How an enlightened principle can lead to educational exclusion?

Abstract: This article presents the results of a study of the relations between parental
socio-economic status (SES) and the organizational forms of education of their children
with mild intellectual disability. The study was conducted on a Polish national sample
of 260 families. It found that parental SES has a significant effect on the form of pupil
education: most children from low SES families attend special schools whereas most chil-
dren from higher SES families attend integrated schools. The study also found that this
difference can largely be attributed to higher SES parents’ greater involvement in the
choice of school for their children and different SES-dependent parental preferences. The
author concludes that parental-SES-contingent diversification of children’s educational
pathways is a socially and educationally adverse phenomenon.

Key words: mild intellectual disability; family socio-economic status; forms of school-
ing; cluster effect; educational exclusion.
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Wprowadzenie

Efektem skupienia okresla sie w naukach spotecznych niezamierzo-
ne, z reguly niepozadane nastepstwa dziatan spotecznych (Boudon,
2008). Powstaja one wtedy, gdy decydenci wprowadzajacy regulacje zja-
wisk spolecznych nie sg w stanie racjonalnie oceni¢ uzyteczno$ci pro-
ponowanego rozwiazania z powodu zawezenia pola analiz. W praktyce
sprowadza sie to najczesciej do wykorzystywania modeli analitycznych,
ktére skupiaja sie na relacji miedzy wprowadzanym rozwigzaniem 1 jego
pozadanymi skutkami, z pominieciem nastepstw ubocznych. Cho¢ efekt
skupienia wystepuje bardzo czesto, to w pedagogice nie jest on przedmio-
tem intensywnych badan (szerzej zob. Konarzewski, 1993). Tematem
niniejszego artykulu jest proces selekcji spotecznej uczniow z lekka nie-
petnosprawnoscia intelektualng, ktéry stanowi uboczny skutek integra-
¢ji warunkowej, zwanej takze systemem wielu opcji. Systemy tego typu,
w ktérych obok form integracyjnych funkcjonuja tradycyjne szkoly spe-
cjalne, wystepuja dzi§ w wiekszosci krajéw rozwinietych (Stein, 2009).
Zwolennicy tego rozwiazania twierdza, ze sposob organizacji ksztalcenia
uczniéw niepelnosprawnych powinien by¢ dostosowany do ich specyficz-
nych potrzeb, determinowanych w znacznej mierze rodzajem i stopniem
niepelnosprawnosci, ktére implikuja mozliwo$¢ realizacji programu szko-
ly powszechnej oraz zapotrzebowanie na uslugi opiekuncze i rehabilita-
cyjne (Dryzatowska, 2004). MyS$lenie to doprowadzito do sformutowa-
nia obiecujacej zasady: ,Ksztalcenie integracyjne tam, gdzie to mozliwe,
szkola specjalna tam, gdzie to konieczne”.

Drugim regulatorem doboru uczniéw do poszczegdlnych form ksztal-
cenia jest wola rodzicow. W krajach demokratycznych przyznaje sie ro-
dzicom prawo do wyboru formy ksztalcenia dzieci niepelnosprawnych.
Wielu autoréw zwraca uwage, ze wybory rodzicéw moga byé nietrafne
(Chrzanowska, 2004; Speck, 2005). W zwigzku z tym poszukuje sie
rozwiazan praktycznych, ktore zapewniatyby rownowage wplywu rodzi-
cow 1 specjalistéw na losy edukacyjne dzieci. W Polsce od roku 2000
prawo gwarantuje rodzicom mozliwo$¢é wyboru spoérdéd trzech form
ksztalcenia: szkota specjalna, klasa integracyjna i klasa ogdlnodostep-
na. Jednak w orzeczeniach o potrzebie ksztalcenia specjalnego komisje
sugeruja optymalne, ich zdaniem, formy ksztalcenia dla poszczegdlnych
uczniéw.

Poziom niepelnosprawnosci dzieci oraz wola ich rodzicéw nie wyczer-
puja wszystkich mechanizméw, realnie oddziatujacych na przebieg pro-
cesu wyboru formy ksztalcenia. Sposrdd wielu czynnikow, ktére moga
decydowaé o formie ksztalcenia ucznia niepelnosprawnego (szerzej zob.
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Wocken, 1988), dwa maja znaczenie szczegdlne: miejsce zamieszkania
1 status spoleczno-ekonomiczny (SES) rodzicéw. Oba oczywiScie maja
charakter zaktécajacy idealny przebieg procesu wyboru, a zatem moga
wywolywaé efekt skupienia o negatywnych konsekwencjach. W artykule
skoncentruje sie na wplywie statusu rodzicéw na wybor formy ksztatce-
nia dziecka niepelnosprawnego.

Status spoteczno-ekonomiczny rodzicéw
a formy ksztatcenia ich niepetnosprawnych dzieci
w swietle badan empirycznych

Wplyw rodzicéw na wybdr drog ksztatcenia ich niepelnosprawnych
dzieci byl przedmiotem wielu badan i analiz (Hess, Molina, Kozleski,
2006). Dopuszczajac sie pewnego uproszczenia, badania te mozna podzie-
li¢ na trzy grupy. Pierwsza z nich obejmuje studia, ktére koncentrujq sie
na opisie mechanizméw decydujacych o wptywie rodzicéw na drogi edu-
kacyjne ich dzieci. Grupa druga obejmuje badania nad zwigzkiem mie-
dzy statusem spoteczno-ekonomicznym rodziny a miejscem ksztalcenia
uczniéw. Ukazujq sie takze publikacje uwzgledniajace obie te perspekty-
wy. Tych jednak jest zdecydowanie najmnie;.

Wiekszoéé dotychczasowych badan wskazuje, ze niepelnosprawne
dzieci z rodzin o wyzszym statusie spoleczno-ekonomicznym czeScie]
trafiaja do szkodt integracyjnych niz ich réwiesnicy z rodzin zajmuja-
cych nizsze pozycje w strukturze spolecznej. W austriackich badaniach
prowadzonych na prébie prawie 1000 rodzicéow wykazano, ze poziom
wyksztalcenia rodzicéw istotnie réznicuje drogi edukacyjne dzieci nie-
petnosprawnych, choé efekt ten nie dotyczy wszystkich rodzajow niepel-
nosprawno$ci (Klicpera, Gasteiger-Klicpera, 2004). Ujawnitl sie on
jedynie w grupie uczniow ksztatconych wedlug programu powszechnej
szkoly specjalnej (ASO-Lehrpalan), w ktorej dominuja uczniowie z trud-
nos$ciami w uczeniu sie. Zaréwno ojcowie, jak 1 matki tych uczniéw z klas
integracyjnych legitymowali sie istotnie wyzszym poziomem wyksztalce-
nia niz rodzice ich réwiesnikéw ze szkét specjalnych. W przypadku dzieci
o niewilelkim stopniu niepelnosprawnosci, dzieci zdolnych do realizacji
normalnego programu nauczania oraz uczniéw o niepetnosprawnosciach
powaznych, z reguly niepelnosprawnych intelektualnie w stopniu co naj-
mniej umiarkowanym, nie zaobserwowano analogicznych réznic. Wyniki
uzyskane przez badaczy austriackich znajduja potwierdzenie w innych
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pracach, w tym polskich (Parys, Olszewski, 2003). Do podobnych
wnioskéw prowadza takze ciekawe badania Johanesa Manda (2006),
opublikowane pod znamiennym tytutem: [Integracja dla dzieci klasy
$redniej, szkoty specjalne dla dzieci emigrantéw i bezrobotnych?]. Anali-
zujac dane z 23 miast, Mand doszedt do wniosku, ze klasy integracyjne
czesScie) tworzone sa w dzielnicach zamieszkaltych przez ludzi bogatszych
1 lepiej wyksztatconych. Ujawnione w wielu badaniach nieréwnosci spo-
leczne w dostepie do integracyjnego ksztalcenia zaleza jednak od cha-
rakteru systeméw ksztalcenia oraz rodzaju niepetnosprawnosci dzieci.
Egzemplifikacja tej tezy moga by¢ wyniki badan amerykanskich, ktore
przeprowadzili Paul Ajuwon 1Olu Oyinlade (2008). Wykazano w nich,
ze SES rodzin uczniéw z zaburzeniami widzenia jest wyzszy w szkolach
specjalnych niz w ogdélnodostepnych.

Dla pedagogiki istotne jest nie tylko stwierdzenie nieréwnosci spo-
lecznych w dostepie do integracyjnego ksztalcenia, ale 1 poznanie me-
chanizmu odpowiadajacego za ten stan. Analiza dotychczasowych badan
pozwala przypuszczaé, ze mechanizm ten tworza dwa rodzaje czynni-
kéw, wchodzacych z soba w interakcje. Pierwszym z nich sa preferen-
cje rodzicow, na ktore prawdopodobnie ma wplyw status spoteczno-
-ekonomiczny. Liczne badania dowodza, ze rodzice maja zréznicowane
preferencje w wyborze form ksztalcenia swoich dzieci niepelnospraw-
nych w zalezno$ci od tego, jakie stawiaja sobie cele wychowania (roz-
wo] poznawczy v. rozwd) spoleczny); czy bardziej zalezy im na dobrym
samopoczuciu dziecka, czy na lepszym przygotowaniu go do dorostego
zycia (pajdocentryczne v. socjologiczne ideologie wychowawcze), ale tak-
ze od tego, jak oceniaja swoje kompetencje wychowawcze 1 jakiego za-
kresu pomocy w wychowaniu dzieci oczekuja od szkoty (por. Klicpera,
Gasteiger-Klicpera, 2003). Wyniki pojedynczych badan dowodza, ze
rodzice o wyzszym SES czeSciej wybieraja integracyjne formy ksztatce-
nia dla swoich dzieci (Hunt et al., 1993).

Drugim rodzajem czynnikéw majacych wplyw na forme ksztalce-
nia dzieci niepelnosprawnych w systemach wielu opcji sq — sformali-
zowane 1 ukryte — dzialania podejmowane przez instytucje edukacy;-
ne, odpowiedzialne za zapewnienie tym dzieciom realizacji obowigzku
szkolnego. W zalezno$ci od szczegbtowych regulacji prawnych, nieco réz-
nych w poszczegdlnych krajach (por. Klicpera, Gasteiger-Klicpera,
2003), przedstawiciele instytucji o$wiatowych moga wykorzystywac
nieco inne sposoby manipulowania. Efekty ich dziatania moga by¢ przy
tym zalezne od statusu spoteczno-ekonomicznego rodzicow. W toku
przeprowadzonych badan (Ryndak et al., 1996) dowiedziono, ze rodzice
bardzo czesto odczuwaja bezradno$é w procesie wyboru szkoly dla nie-
pelnosprawnych dzieci. Taka sytuacja otwiera specjalistom pole do wy-
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wierana wplywow na podejmowanie decyzji zgodnych z ich interesami.
Mimo ze wiekszo$é systeméw szkolnych zakltada potrzebe wspoétodpo-
wiedzialno$ci 1 wspotpracy miedzy rodzicami niepetnosprawnych dzieci
1 pedagogami, badania pokazuja wysoki poziom nasilenia konfliktow
miedzy tymi stronami, ktérych przedmiotem jest cheé¢ rodzicow umiesz-
czenia dziecka w szkole integracyjnej (Allodi, 2007). Spory te doty-
cza, przede wszystkim dzieci z powazniejszymi niepelnosprawnoséciami,
w tym oczywiscie poznawczymi.

Problem

Przedmiotem prezentowanych w tym artykule badan jest wpltyw sta-
tusu spoleczno-ekonomicznego rodzicéw na forme ksztalcenia ucznidéw
z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna. Sformulowano dwa podsta-
wowe problemy badawcze:

1. Czy status spoteczno-ekonomiczny rodzicéw réznicuje formy
ksztalcenia ucznidéw z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna?

2. Jakie sg mechanizmy nieréwnomiernego dostepu do poszcze-
gblnych form ksztalcenia uczniéw z rodzin o zrbéznicowanym statusie
spolteczno-ekonomicznym?

W szczegdlnosci weryfikowano nastepujace hipotezy badawcze:

1. Uczniowie z rodzin o niskim SES czeS$ciej trafiaja do szkot specjal-
nych niz uczniowie z rodzin o statusie wysokim.

2. Rodzice o niskim SES cze$ciej nie posiadaja uksztaltowanych
preferencji dotyczacych formy ksztalcenia dziecka niz rodzice o wysokim
statusie.

3. Rodzice o wysokim statusie czeSciej preferuja klasy integracyjne
1 ogdlnodostepne niz rodzice o statusie niskim.

4. Poziom realizacji preferencji rodzicow o niskim statusie do ksztal-
cenia w klasach integracyjnych 1 ogélnodostepnych jest nizszy niz poziom
realizacji analogicznych preferencji rodzicéw o statusie wysokim.
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Grupa badana

Badaniami objeto 260 ucznidéw z lekka niepelnosprawnos$ciag intelek-
tualng z III klas integracyjnych, ogélnodostepnych 1 specjalnych oraz ich
rodzicow. Ogélnopolska prébe wylosowano z Systemu Informacji O$wia-
towej (SIO). Do weryfikacji hipotez 3 1 4 wykorzystano 145 ankiet, gdyz
tylko tylu rodzicow rozwazalo wybor szkoty dla swoich dzieci i miato
uksztaltowane preferencje na ten temat. Badania realizowano w roku
szkolnym 2009/2010.

Badanych podzielono na dwie grupy ze wzgledu na SES rodziny. Do
okreslenia statusu postuzono sie zsumowanym poziomem wyksztalcenia
obojga rodzicéw, nadajac mu nastepujace rangi (podstawowe lub nizsze
— 1, zasadnicze zawodowe — 2, Srednie — 3, wyzsze — 4). Suma war-
tosci wyksztalcenia obojga rodzicéw mogla zatem przybiera¢ wartosci od
2 do 8. Warto$ciom w przedziale 2—4 przypisano niski SES, natomiast
warto$ciom 5—8 wysoki. Mimo zastosowania liberalnych kryteriéw de-
finiowania statusu wysokiego rodziny o takim statusie stanowily tylko
32,7% badanych. Wiekszo$ci (67,3%) przypisano status niski.

Metoda

Zastosowana metoda zbierania danych byla anonimowa ankieta, ad-
resowana do rodzicéw. Rodzice wypelniali ja w domu, po czym zwracali
ankieterom. W niniejszej analizie wykorzystano odpowiedzi tylko na nie-
ktére pytania (pelna ankieta zob. w: Szumski, 2010).

Wyniki

Pierwszym z podjetych przez nas probleméw byl zwiazek miedzy
SES rodzicéw a miejscem ksztalcenia ich dzieci. Jak pokazuje tabela 1,
SES w sposéb bardzo wyrazny réznicuje drogi edukacyjne uczniéw. O ile
odsetek dzieci z rodzin o niskim 1 wysokim SES w klasach ogdlnodo-
stepnych jest podobny, o tyle w dwdch pozostatych formach obserwujemy
charakterystyczne odwrdcenie. Dzieci rodzicow o niskim SES najczeSciej
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trafiaja do szkot specjalnych, podczas gdy ich réwieénicy z rodzin o statu-
sie wysokim do klas integracyjnych.

Tabela 1
Status spoleczno-ekonomiczny (SES) rodzicow
a forma ksztalcenia uczniow z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna

(N =260)
Forma ksztalcenia uczniéw [%]
SES szkola klasa klasa Chi? p c
specjalna integracyjna |ogélnodostepna
Niski 46,9 19,4 33,7
Wysoki 25,9 43,5 30,6 18,63 | 0,0001 | 0,26
Razem 40,0 27,3 32,7

Celem badania nie bylo jedynie stwierdzenie nieréwnosci w dostepie
do poszczegdlnych form ksztalcenia dzieci wynikajacych ze zréznicowa-
nia SES rodzicéw, ale 1 poznanie mechanizmoéw lezacych u ich podstaw.
ZalozyliSmy, ze jedna z przyczyn powstawania owych mechanizméw
moze byé¢ zrbéznicowanie zaangazowania rodzicow w wybdr szkoly. Ze
wzgledu na system wielu opcji to, do jakiej formy ksztalcenia trafi dziec-
ko, moze zaleze¢ od aktywnoS$ci jego rodzicéw. Przyjeliémy, ze aktyw-
no§¢ te czesciej przejawiaja rodzice o wysokim statusie, gdyz posiadaja
wieksze kompetencje 1 zasoby do kierowania droga edukacyjna dziecka.
ZatozyliSmy, ze wskaznikiem tego zaangazowania jest zastanawianie sie
nad wyborem szkotly.

Prawie 70% badanych rodzicéow o wysokim statusie zastanawialo sie
nad wyborem szkoty dla swoich dzieci, podczas gdy aktywnosé taka po-
deyjmowato niespelna 50% rodzicéw o statusie niskim. Réznica ta jest
istotna na poziomie p = 0,003, ale sila efektu jest raczej niska (zob. ta-
bela 2).

Tabela 2
Status spoleczno-ekonomiczny (SES) rodzicow
a ich refleksje na temat wyboru formy ksztalcenia
Czy rodzice zastanawiali sie,
SES do jakiej szkoly poslaé¢ dziecko? [%] Chi? p C

tak nie
Niski 48,3 51,7

Wysoki 68,5 32,5 8,07 0,003 0,19
Razem 54,9 45,1
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Tabela 3 zawiera dane, ktore prezentujq ten problem w sposéb bar-
dziej szczegdlowy. Ukazano tu bowiem zwiazek miedzy zaangazowaniem
rodzicéw, ich statusem spoteczno-ekonomicznym i typem szkoty, do ktérej
trafilo ich dziecko.

Tabela 3
Forma ksztalcenia dziecka a refleksja rodzicow nad wyborem szkotly

Czy rodzice
zastanawiali sie,
do jakiej szkoty

Forma ksztalcenia ucznia SES postaé dziecko? Chi? p C
(%]
nie tak
Szkota specjalna niski 45,7 54,3 0,03 0,96 —

wysoki 45,0 55,0
ogbtem 45,6 54,4
Klasa integracyjna niski 51,6 48,4 3,63 0,06 0,23
wysoki 28,1 71,9
ogblem 39,7 60,3
Klasa ogélnodostepna niski 60,0 | 40,0 | 775 | 0,005 | 0,31
wysoki 23,8 76,2
ogbtem 49,3 50,7
Razem |niski 51,7 48,3 8,07 0,003 0,19
wysoki 31,5 68,5
ogblem 45,1 54,9

Charakterystyczne jest to, ze zaangazowanie rodzicow o wysokim
1 niskim statusie uczniéw szkét specjalnych nie rézni sie. Réznice takie
ujawniaja, sie jednak w przypadku obu form niesegregacyjnych. Ponad
70% rodzicow o wysokim SES, ktorych dzieci trafity do szkét integracyj-
nych, zastanawialo sie nad tym, do jakiej szkoly postaé dziecko, podczas
gdy refleksje takie podejmowalo niespetlna 50% rodzicéw o niskim SES
(réznica ta jest bliska istotnosci statystycznej p = 0,06). Jeszcze wieksza
jest przewaga zaangazowania rodzicéow o wysokim SES nad rodzicami
z niskim SES w szkotach ogélnodostepnych. W tym wypadku refleksje
nad wyborem szkoly podejmowalo az 76% rodzicow o wysokim SES 1 tyl-
ko 40% rodzicow o statusie niskim (p = 0,005). Wspélczynnik C = 0,31,
a zatem sila uzyskanego efektu jest umiarkowana.

Cho¢ problem ten nie stanowi gléwnego watku badania, to war-
to zwroécié uwage, ze badani rodzice zdecydowanie preferuja formy
niesegregacyjne kosztem segregacyjnych bez wzgledu na swo) status
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spolteczno-ekonomiczny. Do szkét specjalnych chciata postaé swoje dzieci
tylko niespelna 1/5 badanych. Taka struktura preferencji nie odpowiada
strukturze miejsc w systemie szkolnym. W przeprowadzonych badaniach
tylko ok. 12% rodzicéw z wysokim SES preferowato ksztalcenie swoich
dzieci w szkolach specjalnych, podczas gdy w rodzinach o niskim SES
odsetek ten byl prawie dwukrotnie wyzszy (zob. tabela 4). Mniejsza roz-
nica dotyczy szkét ogélnodostepnych, 1 one jednak sa czeSciej preferowane
przez rodzicéw o niskim statusie (ok. 40% badanych) niz przez rodzicéw
o statusie wysokim (ok. 30% badanych). Odwrotna sytuacja ma miejsce
w przypadku szkot integracyjnych, ktére sg najbardziej pozadanym miej-
scem ksztalcenia w opinii rodzicow o wysokim SES (prawie 60% bada-
nych). Do tej formy ksztalcenia chcialoby posta¢ swoje dzieci niespeina
40% badanych rodzicéw o niskim SES. Zaobserwowane réznice nie sg co
prawda statystycznie istotne, mieszcza sie jednak w zakresie tzw. ten-
dencji statystycznej, a zatem nie sg catkiem przypadkowe. Moglyby one
prawdopodobnie uzyskaé akceptowana istotno$é, np. po uzyciu bardziej
rygorystycznych kryteriéw statusu wysokiego.

Tabela 4
Status spoleczno-ekonomiczny (SES) rodzicow
a ich preferencje dotyczace formy ksztalcenia dzieci
Forma ksztalcenia dziecka [%)]
SES klasa klasa szkota Ch* p C
ogdlnodostepna | integracyjna specjalna
Niski 38,6 38,6 22,8
Wysoki 30,5 57,6 11,9 5,62 0,06 0,20
Razem 35,2 46,5 18,3

Ostatnim analizowanym tu problemem jest poziom realizacji prefe-
rencji rodzicow dotyczacych ksztalcenia ich dzieci. Do oceny tego zjawi-
ska uzyto wskaznika zgodnoSci preferencji z miejscem ksztatcenia, ktéry
mogl przybiera¢ wartoSci w przedziale od 0 (calkowity brak zgodnosci)
do 1 (pelna zgodno$é). Ogdlny poziom zgodnosSci preferencji z miejscem
ksztalcenia dzieci jest dos¢ niski. Co drugi uczen nie uczeszcza do szkoty
preferowanej przez jego rodzicow, co jest niezgodne z obowigzujacym pra-
wem. Wskaznik ten jest nieco wyzszy w przypadku dzieci z rodzin o wy-
sokim statusie (0,54) niz dzieci z rodzin o statusie niskim (0,46). R6znica
ta wynosi 8% 1 nie jest istotna statystycznie.

Ciekawych informacji na temat zgodno$ci preferencji rodzicéw z miej-
scem ksztalcenia uczniéw dostarcza rys. 1. Przede wszystkimi warto
zwréocié uwage, ze zgodno$¢ ta jest najwyzsza w przypadku klas integra-
cyjnych (0,69), najnizsza za$§ w przypadku szkét specjalnych (0,33). Ozna-
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cza to, ze do szkét specjalnych najczesciej trafiaja dzieci, ktérych rodzice
nie zyczyli sobie tej formy ksztalcenia. Poza tym na rysunku ujawniono
bardzo charakterystyczne zrbéznicowanie realizacji preferencji ze wzgle-
du na SES rodzicow. Chociaz rodzice o nizszym statusie istotnie rzadziej
deklaruja cheé ksztatcenia swoich dzieci w klasach integracyjnych niz
rodzice o statusie wysokim, to rzadziej (0 ponad 10%) maja mozliwos$é
zrealizowania swoich preferencji.
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Rys. 1. Poziom realizacji preferencji rodzicow
dotyczacych form ksztalcenia dzieci

Dyskusja

Koncepcja wielu opcji jest niczym innym jak forma realizacji indy-
widualizacji zewnetrznej] w ksztalceniu uczniow niepelnosprawnych.
Ogromny postep, jaki dokonal sie w ostatnich kilku dekadach w tzw.
diagnostyce funkcjonalnej, uéwiadamia nam, jak silne jest zréznicowa-
nie uczniéw w obrebie tej samej niepelnosprawnoéci. Wysoka heteroge-
niczno$¢ stanowl naukowsa przestanke systemu wielu opcji, ktéry ma
pozwoli¢ na dobieranie form organizacyjnych ksztalcenia do indywidu-
alnych cech uczniéw. W praktyce pedagogicznej mechanizm tego doboru
jest jednak zakltécany przez wiele czynnikéw, w tym przez SES rodzicow.
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Racjonalny zamyst pedagogiczny nie moze by¢ zrealizowany dlatego, ze
jego tworcy uwzgledniaja, w swoich analizach tylko pozadane nastepstwa
rozwigzania, pomijajac efekty uboczne. Tym sposobem zasada wielu opcji
przybiera cechy efektu skupienia.

Zgodnie z przyjeta hipoteza, zasada wielu opcji prowadzi do selekeji
spolecznej uczniéw z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna juz na po-
czatku edukacji szkolnej. Dzieciom rodzicow o wyzszym SES utatwia do-
step do wyzej cenionych i trudniej dostepnych klas integracyjnych, dzieci
rodzicéw gorzej wyksztalconych i1 spotecznie stabszych spycha do form
uznawanych za mniej atrakcyjne. W klasach integracyjnych uczniowie
maja, zapewniong specjalng pedagogiczna, pomoc, zaréwno na zajeciach
edukacyjnych — dzieki opiece dwdch nauczycieli, jak 1 poza nimi — w ra-
mach zajeé specjalistycznych. Jednoczeénie moga, dorastaé w Srodowisku
sprawnych réwiesnikéw, wchodzié z nimi w interakcje 1 uczy¢ sie od nich
prawidlowych zachowan. Poza tym klasa integracyjna zdejmuje z nich
pietno ucznia szkoty specjalnej. Z kolei dzieci pochodzace z rodzin o niz-
szym SES najczesSciej ucza sie w — tracacych na popularnosci — szko-
tach specjalnych. Szkoty te moga im wprawdzie oferowaé rozbudowane
wsparcie rozwojowe, jednak za cene izolacji od sprawnych réwiesnikow
1 normalnego $rodowiska szkolnego. Warto zwroéci¢ uwage, ze zwigzek
miedzy SES rodzicéow a miejscem ksztalcenia dzieci ujawnil sie wyraznie
mimo zastosowania bardzo uproszczonego sposobu okre§lania statusow.
Mozna przypuszczaé, ze zastosowanie modelu analizy SES, uzywanego
standardowo w badaniach socjologicznych (por. Giddens, 2004), do-
prowadzitoby do ujawnienia o wiele silniejszego efektu selekcji szkolnej
uczniéw ze wzgledu na ich pochodzenie spolteczne.

Uzyskane w trakcie badan rezultaty rzucaja pewne $wiatlto na me-
chanizmy dystrybucji dostepu do poszczegdlnych form organizacji ksztal-
cenia. Niestety, nominalny charakter skal, na ktérych mierzono zmienne
zalezne, nie pozwalal na zastosowanie analiz statystycznych, pozwa-
lajacych na analize bezpoéredniego wpltywu zmiennych niezaleznych.
Mniej doskonate sposoby analizy przyniosly jednak ciekawe rezulta-
ty. Dowiedziono przede wszystkim, ze o niezgodnym z rozkladem loso-
wym rozmieszczeniu uczniéw w poszczegélnych formach decyduje przede
wszystkim aktywno§é samych rodzicéw. Rodzice o wyzszym SES istotnie
czesScie) podejmujq refleksje nad wyborem szkoty dla swoich dzieci 1 tym
sposobem staja sie aktywnymi uczestnikami procesu tego wyboru. Istot-
nos$¢ zastosowanego testu statystycznego przekonuje, ze refleksyjnos$é
ta jest w sposéb nieprzypadkowy zwiazana z czestszym umieszczaniem
dzieci w klasach ogélnodostepnych i integracyjnych. Drugim mechani-
zmem decydujacym o zwigzkach miedzy SES rodziny i formami ksztalce-
nia dzieci sa zréznicowane preferencje rodzicéw. Rodzice o wyzszym sta-
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tusie wyraznie czeéciej preferuja klasy integracyjne, rzadziej za$ szkoty
specjalne, niz rodzice o statusie nizszym. Mozna zatem powiedzieé, ze
ostateczne zréznicowanie form ksztalcenia dzieci ze wzgledu na SES jest
— w duzym stopniu — odzwierciedleniem woli ich rodzicéw. Sad ten po-
twierdza brak istnych réznic w poziomie realizacji preferencji rodzicéw
o poréwnywanych statusach. Nim jednak analize zamkniemy konkluzja,
ze polski system ksztalcenia specjalnego daje rodzicom podobny zakres
wolnosci wyboru niezaleznie od ich polozenia w strukturze spolecznej,
warto zwrdéci¢ uwage na pewien fakt. Preferencje rodzicow o niskim SES
sq bardziej zgodne z dostepnoscia form ksztalcenia. Uwaga ta dotyczy
przede wszystkim szkél specjalnych, ktore dzisiaj — zwlaszcza w du-
zych miastach — czesto maja trudnosci z zapelnieniem limitéw miejsc.
Istnieje prawdopodobnie wiele powodéw sporej popularnosci szkét spe-
cjalnych w nizszych warstwach spotecznych. Naleza do nich byé¢ moze
czesto wystepujace w tych Srodowiskach tradycje rodzinne (Klicpera,
Gestiger-Klicpera, 2004) czy wygoda rodzicow, ktérzy wiedza, ze
szkola specjalna wyreczy ich w wielu rodzicielskich obowigazkach. Nie
mozna jednak wykluczy¢ 1 tego, ze rodzice ci czesto maja §wiadomosé,
ze moga napotkaé¢ powazne przeszkody, gdy zechca umiesci¢ swoje dzieci
w klasach integracyjnych.

Ostatnim problemem, ktéry chcialbym poruszyé¢ w tych rozwaza-
niach, jest $rodowisko spoteczne szkél specjalnych. Ze wzgledu na do-
minacje niskiego statusu spoteczno-ekonomicznego wérdd rodzin dzieci
z lekka niepelnosprawnoscig, intelektualna w szkotach tych sklad spo-
leczny uczniéow zawsze mial dos§é jednorodny 1 niezbyt korzystny cha-
rakter. Odplyw znacznej czesci dzieci z rodzin o wyzszych statusach
do szkoét integracyjnych 1 ogdélnodostepnych poglebia ten stan. W osta-
teczno$ci pojawia sie, obserwowana takze w innych krajach, tendencja
do przeksztalcania sie szkot specjalnych w placéwki dla dzieci z rodzin
spoltecznie wykluczonych. Jest to zjawisko pedagogicznie bardzo grozne.
Wplywy réwieénicze maja duze znaczenie dla rozwoju dzieci 1 mlodzie-
zy. Niepelnosprawni intelektualnie réwieénicy, ktérzy w rodzinach nie
nabyli pozadanych wzoréw jezykowych, zachowan, motywacji, sposobow
spedzania czasu, nie beda tworzy¢ érodowiska rowiedniczego stymuluja-
cego do rozwoju.
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