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EWA JAROSZ

Nauczyciel a ochrona praw dziecka

Nie sadze, aby moj nauczyciel z czwartej klasy miatl
jakiekolwiek pojecie o tym, jaka wazng byl dla mnie
osoba 1 jaki mial wplyw na moje zycie. Byl catkowitym
przeciwienstwem mojego ojca i to on pokazal mi, jaki
czltowiek moze by¢ i kim moze sie staé. On byl uwazny
i zainteresowany moja osoba, podczas gdy mdj ojciec
byt pijany i ignorowal mnie. On mnie chwalil, gdy mdj
ojciec stale mnie krytykowal. On cenil méj umyst 1 moje
zdolno$ci, a ojciec cenit jedynie znecanie si¢ nad moim
cialem. Od swego nauczyciela nauczytem sie, kim jestem
ijak wazna jestem osoba. Myéle, ze sam stalem sie nau-
czycielem, aby by¢ jak on 1 w ten sposéb uczynié co$ dla
jakiego$ innego dziecka.

C. Crosson-Tower (2003, s. 57; thum. — E.J.)

A teacher and children’s rights protection

Abstract: The article is an attempt to present the meaning of a teacher preventing child
abuse In a family. The active role of a teacher in this field is due to law, on the one hand.
In this matter the paper present research showing the attitude of teachers to this respon-
sibility. But on the other hand, real range of possibilities is much more wider. The article
shows some of them.

Key words: teacher, child rights, child abuse.
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Wprowadzenie

Rozwdj procesow demokratyzacji 1 postepujace dziatania w zakresie
zapewnienia poszanowania praw czlowieka spowodowaly, ze w ostatnie]
dekadzie zwrdcono szczegbdlnag uwage na poszanowanie praw dziecka.
Przeprowadzone analizy sytuacji dzieci 1 réznego rodzaju raporty lo-
kalne, regionalne i globalne pokazaly, iz w wielu regionach 1 miejscach,
w ktorych wychowuja sie dzieci, prawa dziecka zawarte w uchwalonej
przez ONZ w 1989 roku Konwencji o Prawach Dziecka pozostaja jedynie
poboznym zyczeniem. Wielu animatoréw demokratyzacji zycia spotecz-
nego oraz badaczy i autoréw podkresla, ze to wlasnie dzieci pozostaja
wspolczesnie ostatnia z rozleglych grup spolecznych, ktérych prawa sa
nierespektowane i1 czesto lamane, niejednokrotnie bezkarnie. Prowa-
dzone analizy ukazuja tez rézne érodowiska zycia dzieci, w ktérych sy-
tuacje lamania ich praw wystepuja szczegdlnie czesto: rodzine, szkole,
instytucje opiekuncze, srodowiska lokalne, media 1 inne. Do§¢ zgodnie
wskazuje sie przy tym wtasnie na rodzine, jako to érodowisko, w ktorym
nader czesto prawa dzieci nie sa przestrzegane, w ktérym doznaja one
przemocy, upokorzenia czy maja niewlasciwe warunki rozwoju. W roku
2006 opublikowano ogélnoSwiatowy raport o przemocy wobec dzieci,
z ktérego treéci wynika, iz rodzina jest najbardziej prawdopodobnym
miejscem doznawania przemocy przez dzieci, a takze, iz w tego typu
sytuacjach szczegélnie trudno jest zapewnié¢ dziecku ochrone jego praw
(Pinheiro, 2006, s. 47). Zgodnie ze wspbélczesnym stanowiskiem na-
ukowym (eksperckim) 1 politycznym (prezentowanym w réznego rodzaju
miedzynarodowych dokumentach i1 rekomendacjach na temat sytuacji
dzieci 1 jej poprawy), zasadniczymi kierunkami dzialan poprawiajacych
respektowanie 1 ochrone praw dzieci, w tym ich praw w rodzinie, sa:
reformy prawa (wprowadzenie calkowitego zakazu kar fizycznych), edu-
kacja spoleczna na temat praw dzieci 1 zjawiska ich tamania oraz jego
konsekwencji, odpowiednia opieka nad matka 1 dzieckiem, wspieranie
rodziny 1 pozytywnego rodzicielstwa odpowiednia polityka spoleczna,
dziatania korekcyjno-edukacyjne wobec rodzicow, ale tez prewencja zja-
wiska poprzez wezesne interwencje w rodzinach szezegélnie zagrozonych
lamaniem praw dzieci oraz okreélone dziatania (pomocowo-korekcyjne)
w stosunku do rodzin, w ktérych tamanie praw dziecka jest faktem, ist-
niejacym juz problemem (ibidem, 2006, s. 76—85; Krug et al., 2002,
s. 70—380).

W wielu z wymienionych obszaréw dziatan wymagane jest zaanga-
zowanie réznych profesjonalistow, wspolczesnym paradygmatem dziatan
na rzecz ochrony praw dzieci sg bowiem tzw. dzialania wielosektorowe,
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wskazuje sie tu na znaczenie i1 potrzebe angazowania w dzialania ochro-
ny praw dzieci zaréwno przedstawicieli sektorow pomocy spolecznej,
prawa 1 wymiaru sprawiedliwo$ci, zdrowia, edukacji, mediow, jak 1 oséb
z sektora politycznego 1 wladz lokalnych, organizacji pozarzadowych
chart et al., eds., 2006; Pinheiro, 2006; Krug et al., 2002). W niniej-
szym opracowaniu, by¢ moze wbrew oczekiwaniom, jakie moze wywoly-
wac jego tytul, nie bede rozwazala kwestili poszanowania praw dziecka
w érodowisku szkoty, przez nauczycieli. Osoby zainteresowane ta kwestia,
zachgcam do analizy istniejacych tematycznych opracowan (np. Hart et
al., 2006; Sliwerski, 1996; Kubiak-Szymborska, red., 1999). Zamie-
rzam skoncentrowaé¢ uwage na obszarze, ktory raczej nie jest utozsamia-
ny z rola nauczyciela — na znaczeniu, odpowiedzialnoéci 1 mozliwosciach
oraz kompetencjach nauczyciela jako przedstawiciela sektora edukacji
w zakresie ochrony praw dziecka w konteks$cie ich tamania w $rodowi-
sku rodzinnym.

Nauczyciele wobec ochrony praw dziecka w rodzinie
jako wyznaczanej im formalnie roli

Mozliwoéci dziatania nauczycieli w zakresie przeciwdzialania prze-
mocy wobec dziecka w rodzinie w rzeczywistoSci wykraczaja poza role
1 czynno$ci wyznaczane nauczycielom w sensie formalnym réznego ro-
dzaju przepisami. Ten watek rozwijam w kolejnym fragmencie. W tym
miejscu proponuje przyjrzeé sie formalnie stanowionej roli nauczycie-
Ii w ochronie praw dzieci — w zakresie ochrony dzieci przed przemo-
cq w rodzinie. Aktualne podstawy formalne dziatan w zakresie ochrony
praw dzieci, jakimi w polskich warunkach sa odpowiednie ustawy i prze-
pisy prawne, w tym zwlaszcza Ustawa o zmianie ustawy o przeciwdziata-
niu przemocy w rodzinie oraz niektorych innych ustaw z 10 czerweca 2010
roku, wtaczaja nauczycieli do procedury , Niebieskie Karty”, okreslonej
w przytoczone] ustawie jako podstawowa procedura, w ktorej ramach
podejmowana jest interwencja w rodzine z problemem przemocy (art. 1,
pkt 7 ustawy — Dz.U. 2010, nr 125, poz. 842). Procedura ,,Niebieskie
Karty” okre§lana jest jako ogél czynnoéci podejmowanych 1 realizowa-
nych przez przedstawicieli jednostek organizacyjnych pomocy spotecz-
nej, gminnych komisji rozwigzywania probleméw alkoholowych, policji,
oSwiaty 1 ochrony zdrowia w zwigzku z uzasadnionym podejrzeniem
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zalstnienia przemocy w rodzinie (ibidem). Na mocy przytaczanej usta-
wy, oSwiata (a w praktyce nauczyciele) wiaczona zostala do procedury
,Niebieskie Karty”; nauczyciele — wraz z innymi osobami — uznawani
sa za osoby realizujace dzialania formutowane w ustawie. W przepisach
ustawy zobowiazano nauczycieli zaréwno do zglaszania za pomoca for-
mularza ,,Niebieska Karta” przypadkéw przemocy w rodzinie, jak i1 do
wspOlpracy z pozostalymi wymienianymi w ustawie przedstawicielami
w ramach interwencji (nauczyciele moga by¢ powotani do pracy w gmin-
nych zespotach interdyscyplinarnych 1 grupach roboczych).

Wprowadzenie nowych rozwigzan prawnych zrodzito pytanie o goto-
wo$¢ nauczycieli do udziatu w procedurze 1 ich kompetencje w tym wzgle-
dzie. W podjetych analizach, ktére chce tu w skrécie zaprezentowad,
stanowiacych fragment szerszych badan realizowanych w zakresie moni-
toringu funkcjonowania nowelizacji ustawy o przeciwdziataniu przemocy
w rodzinie, zleconego mi przez Rzecznika Praw Dziecka, postanowitam
sie przyjrze¢ postawom nauczycieli wobec nowych rozwiazan wprowadza-
nych przez ustawe oraz kompetencjom nauczycieli do pelnienia wyzna-
czanej im roli. Badaniami o charakterze sondazowym objeto nauczycieli
kilku losowo wybranych szkoét z wojewdodztw $laskiego 1 mazowieckiego
z celowym doborem $rodowisk wiejskich 1 miejskich. Wypetnione anoni-
mowo kwestionariusze (zawierajace kilka pytan) zwrécito 94 nauczycieli.
Badania zrealizowano w czerwcu 2011 roku.

zdecydowanie moze sie przyczyni¢
do poprawy wykrywalnosci przypadkéw dzieci
doznajacych przemocy w rodzinie
i objecia ich stosowng pomocg
1%

nie przyczyni sie do poprawy
wykrywalnosci przypadkéw przemocy
wobec dziecka w rodzinie
31%

moze jedynie czesciowo poprawi¢
wykrywalnosé przypadkéw przemocy
wobec dziecka w rodzinie
58%
Rys. 1. Opinie nauczycieli na temat efektywnosci procedury ,Niebieskie Karty” wprowa-
dzonej do o$wiaty

Zrédto: Badania wlasne.
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Podstawowa rozpatrywana w badaniach kwestig bylo nastawienie na-
uczycieli do samej ustawy 1 wyznaczanego im przez nia aktywnego udzia-
tu w dzialaniach na rzecz ochrony dzieci przed przemoca w rodzinie.
Wsrod badanych nauczycieli ujawnita sie do§é umiarkowana akceptacja
wprowadzenia procedury ,,Niebieskie Karty” do o$wiaty 1 raczej powsciag-
liwa ocena jej przydatnosci w ochronie dziecka przed przemoca rodzinna.
Jedynie 11% badanych zgodzilo sie z twierdzeniem, iz procedura , Niebie-
skie Karty” wprowadzona do o§wiaty zdecydowanie moze przyczynié¢ sie
do zwiekszenia wykrywalnoS$ci przypadkéw dzieci doznajacych przemocy
w rodzinie 1 objecia ich stosowna pomoca. Podczas gdy az 89% badanych
nauczycieli zdecydowanie negatywnie lub umiarkowanie negatywnie oce-
nilo efektywnoéé wprowadzenia ,,Niebieskich Kart” do o$wiaty (rys. 1).

Niska aprobate nauczycieli wprowadzenia do o§wiaty procedury ,,Nie-
bieskie Karty” potwierdzaja wyniki w zakresie innego zadanego pytania,
w ktéorym sondowano opinie nauczycieli na temat gotowo$ci oséb z tej
grupy zawodowe] do stosowania procedury , Niebieskie Karty”. Z uzy-
skanych w tej mierze danych wynika bowiem, iz jedynie 9% badanych
nauczycieli uwaza, iz wykonujacy ten zawod beda chetnie stosowali pro-
cedure , Niebieskie Karty” (rys. 2).

. ) beda chetnie stosowali procedure
zdecydowanie niechetnie Niebieskie Karty”

bedg stosowali procedure ,Niebieskie Karty” 9%
19%

raczej niechetnie beda stosowali
procedure ,Niebieskie Karty”
72%

Rys. 2. Nastawienie nauczycieli do stosowania procedury ,Niebieskie Karty” w o$-
wiacie

Zrédto: Badania wlasne.

7 punktu widzenia charakterystyki kompetencji nauczycieli w zakre-
sie dziatan, jakie maja oni realizowaé¢ wobec problemu przemocy w rodzi-
nie, okreS§lanych w ustawie z 10 czerwca 2010 roku, najwazniejsze (choc
nie wylacznie) sa te kompetencje, ktére maja znaczenie w identyfikowa-
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niu wystepowania przypadkéw dzieci ofiar przemocy w rodzinie w prak-
tyce. Z tego wzgledu badanych nauczycieli poproszono o ocene wlasnej
wiedzy w tym zakresie. Uzyskany obraz odpowiedzi badanych nauczy-
cieli jest malo zadowalajacy. Jedynie nieco ponad jedna trzecia bada-
nych nauczycieli (38%) ocenita wlasna wiedze na temat identyfikowania
dzieci — ofiar przemocy w rodzinie jako wystarczajaca 1 sprawdzajaca
sie w praktyce; podczas gdy zdecydowanie wiecej niz potowa nauczycieli
(69%) uznala potrzebe wlasnego gruntownego przeszkolenia w tym te-
macie (rys. 3).

mam mgliste pojecie na ten temat,
potrzebuje porzadnego przeszkolenia
3%

wystarczajgca i sprawdzajgca sie
w praktyce,
potrafie/potrafit(a)bym rozpoznaé
takie sytuacje
38%

znam tylko najbardziej ewidentne symptomy
i przydatoby mi sie szkolenie w tej kwestii
59%

Rys. 3. Odpowiedzi na pytanie: ,Jak ocenia Pan(i) swoja wiedze na temat symptoméw
$wiadczacych o tym, ze dziecko moze by¢ ofiara przemocy w rodzinie?”

Zrédto: Badania wlasne.

Uzupelnieniem obrazu nie najlepszych kompetencji badanych nauczy-
cieli w zakresie identyfikowania sytuacji przemocy wobec dziecka w ro-
dzinie jest rzeczywisto§¢ w tej mierze, to znaczy czestotliwo$é identyfi-
kowania takich przypadkéw przez nauczycieli w praktyce szkolnej (przy
przyjeciu okreslonego zalozenia na temat rozmiaréw zjawiska i jego form).
Rozktad deklaracji badanych na temat stycznosci z przypadkami dzieci
doznajacych przemocy w rodzinie pokazuje, iz dominujaca wiekszo$é na-
uczycieli (niemal 70%) uwaza, 1z spotyka sie z takimi sytuacjami rzadziej
niz kilka razy w roku (rys. 4). Wynik ten interpretowa¢ mozna po czesci
(przy wymienionych zastrzezeniach) jako wskaznik niskich kompetencji
nauczycieli do rozpoznawania przedmiotowych przypadkéow.
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wiecej niz kilka razy w roku
5%

kilka razy w roku
26%

rzadziej niz kilka razy w roku
69%

Rys. 4. Odpowiedzi na pytanie: ,,Jak czesto w swojej praktyce styka sie Pan(i) z przypad-
kami dzieci doznajacych przemocy w rodzinie?”

Zrédto: Badania wlasne.

Najbardziej bezposrednig, przestanka wnioskowania o kompetencjach
nauczycieli do aktywnego udziatu w dziataniach na rzecz ochrony dziec-
ka przed przemoca w rodzinie jest uczestnictwo nauczycieli w tematycz-
nych szkoleniach. Badani nauczyciele zapytani o udziat w szkoleniach,
kursach itp. na temat przemocy wobec dziecka w rodzinie w zdecydowa-
nej wiekszosci (64%) ujawnili brak takich aktywnosci (rys. 5).

brak odpowiedzi
1%

tak
35%

nie
64%

Rys. 5. Odpowiedz na pytanie: ,,Czy brat(a) Pan(i) udzial w jakich$ szkoleniach, kursach,
studiach, ktérych tematyka dotyczyta problemu przemocy wobec dziecka w rodzinie?”

Zrédto: Badania wlasne.
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Uzyskany obraz odpowiedzi nauczycieli pozwala oszacowaé ich kom-
petencje w zakresie udzialu w dziataniach wobec przemocy w rodzinie
na mocy ustawy nowelizujacej jako wymagajace pilnej poprawy. Wydaje
sie, 1z Srodowiska nauczycieli powinny byé objete stosownymi meryto-
rycznie aktualnymi szkoleniami na temat problemu przemocy wobec
dziecka 1 lamania praw dziecka w rodzinie oraz na temat problemoéow
1identyfikowania tych zjawisk, jak tez racjonalnego charakteru dziatan
nauczycieli w obliczu takich przypadkéw. Wydaje sie, iz edukacja na-
uczycieli w tej wlasnie kwestili powinna uwzgledniaé szersze niz for-
malne stanowiska.

Nauczyciele a dziatania na rzecz
ochrony praw dziecka w rodzinie —
rzeczywiste mozliwosci

Wielo$¢ 1 réznorodnoéé dziatan, jakie moga byé¢ realizowane przez
nauczycieli w zakresie ochrony praw dzieci w rodzinie, daleko przekra-
cza popularne wyobrazenia na ten temat, ktére ograniczaja role nauczy-
cieli 1 wychowawcéw do wychwytywania 1 zglaszania przypadkéw dzieci
krzywdzonych odpowiednim instytucjom (zob. Tite, 1993; Crosson-
-Tower, 2003; Jarosz, 1998, 2008; Czyzewska, 2010). Jesli uwzgled-
nimy rézne rekomendacje oraz propozycje autoréw i badaczy czy tez
wskazania podrecznikowo-metodyczne, to okazuje sie, iz wachlarz moz-
liwych dziatan nauczycieli w reakeji na problem lamania praw dziecka
w rodzinie (przemocy wobec dziecka w rodzinie) przedstawia sie do$é
okazale. Opierajac sie na réznych zrédlach (Crosson-Tower, 2003; De-
Panfilis, Salus, 2003; Goldman et al., 2003; Jarosz, 2001, 2003),
zaprezentuje zakres dziatan mozliwych i sugerowanych nauczycielom, ze
wzgledu na ich mozliwosci zwigzane z charakterem ich pracy, wiedza
1 umiejetno$ciami, oraz zobowigzan wynikajacych z odpowiedzialnosci
zawodowe]j 1 etycznej.

Powszechnie role nauczycieli w przeciwdziataniu przemocy wobec
dzieci w rodzinie postrzega sie w kategoriach detekeji wystepowania
takich sytuacji (przypadkéw dzieci doznajacych przemocy w rodzinie) po-
przez wezesna, identyfikacje przypadkéw we wlasnej praktyce zawodowej,
a nastepnie zglaszanie tego typu sytuacji odpowiednim instytucjom
czy podmiotom (obecnie na przyklad gminnemu zespotowi interdyscypli-
narnemu). Nauczycieli spostrzega takze sie jako tych, ktérzy moga do-
starczy¢ (odpowiednim instytucjom) waznych informacji o dziecku,
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jego kondycji 1 problemach jego funkcjonowania, jak tez wielu cennych
informacji o samej rodzinie 1 sytuacji dziecka w niej. Te informacje moga,
by¢ nastepnie efektywnie wykorzystane przez profesjonalistéw podejmu-
jacych dziatania wobec rodziny.

Jednak poza wskazanymi aktywnos$ciami nauczyciele moga realizo-
wac takze inne, wazne w kontek$cie ograniczania wystepowania proble-
mu naruszania praw dziecka w rodzinie i1 skutkéw tego problemu. Jedna
z takich aktywnos$ci jest zapewnienie wsparcia dziecku i rodzinie
po ujawnieniu si¢ problemu przemocy. Emocjonalne wsparcie, jakie
nauczyciel moze okazywaé dziecku, ale tez jego rodzicom, stanowi cen-
ny element w calosci dziatan majacych na celu poprawe sytuacji dziecka
w rodzinie. Innym typem dzialania mozliwym do realizacji przez na-
uczyciela jest organizowanie i prowadzenie specjalnych dzialan
reedukacyjnych, naprawczych w stosunku do zaburzen i deficytéw
dziecka wynikajacych z jego doswiadczen przemocy rodzinnej. Dziatania
te moga, dotyczy¢ doktadnego rozpoznania i oceny wystepujacych u dziec-
ka deficytéw 1 zaburzen, jakie w takich sytuacjach czesto pojawiaja sie
w obszarach osiggnie¢ szkolnych dziecka, jego uczenia sie, zachowania,
zdrowia 1 spoltecznego przystosowywania sie. Nauczyciel czy pedagog
szkolny moze tez konstruowaé indywidualny, acz realny w warunkach
szkoly program korekcyjno-terapeutyczny, ktory przyczyniatby sie do
redukowania niektorych wystepujacych u dziecka zaburzen, wyniktych
z jego do$wiadczen przemocy domowej. Jeszcze inny typ dziatania mozli-
wy do realizowania przez nauczyciela (lub pedagoga szkolnego) stanowi
monitorowanie sytuacji i kondycji dziecka w trakcie realizowania
interwencji w rodzinie z problemem tamania praw dziecka. W tym rodza-
ju dziatan chodzi o monitorowanie postepow terapii i dziatan korekcyj-
nych, jakie podjeto w ramach interwencji wobec problemu. Nauczyciele
moga, wiec obserwowac 1 kontrolowacé, na ile poprawia sie kondycja dziec-
ka w wyniku pracy z rodzing i udzielanej jej pomocy oraz innych dziatan.
Co wiecej, jak wskazuja eksperci, nauczyciele moga w zasadzie sami pro-
wadzi¢ niektore formy pracy korekcyjnej z rodzicami tamiacymi
prawa dziecka, lub w wymiarze ogdlniejszym — profilaktyki uniwersal-
nej, w stosunku do ogétu rodzicéw uczniéw. Dzialania tego typu moga
przybieraé rézna postaé. Moze to by¢ inicjowanie grup samopomocowych
dla rodzicow z problemem tamania praw dzieci lub z problemami w rela-
cjach z dzie¢mi, dziatania w postaci réznych form edukacji rodzicow w za-
kresie niezbednych umiejetnosci rodzicielskich czy tez edukacji na temat
prawidlowosci rozwojowych wystepujacych u dzieci, rowniez na temat
realistycznych oczekiwan wobec dzieci w okre§lonym wieku. Ocenia sie
tez, 1z nauczyciele mogg realizowaé pewne formy poradnictwa w zakresie
radzenia sobie przez rodzicéw z trudnosciami wychowawczymi czy w za-
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kresie stosowania bezprzemocowych sposobéw dyscyplinowania dzieci.
Wskazuje sie tez na mozliwosci podejmowania przez nauczycieli dziatan
w zakresie realizowania poradnictwa i pomocy dla rodzicow; dziatania te
mialyby na celu poprawe podstawowych kompetencji zyciowych rodzicow
(zob. np. Crosson-Tower, 2003, s. 69).

Innym typem aktywnosci, ktora moze by¢ podejmowana przez na-
uczycieli, jest prowadzenie dzialan prewencyjnych wobec dzieci 1 ro-
dzin podwyzszonego ryzyka krzywdzenia. Ten rodzaj dziatan oznacza
przede wszystkim wspieranie rodzicow w opiece nad dzie¢mi. Przykla-
dowym dzialaniem nauczycieli (doktadniej: szkoly jako takiej) w tym ob-
szarze moze by¢ organizowanie form (czasu) opieki nad dzieémi z rodzin
tzw. ryzyka, a przez to danie rodzicom mozliwo$ci dysponowania wieksza
1loécig czasu potrzebnego im czy to na zarobienie pieniedzy, czy po prostu
na ,wytchnienie” od opieki nad dzie¢mai.

Kolejna propozycja dzialan nauczycieli to realizowanie roznych
programow wspierajacych i prewencyjnych dla dzieci okreslanych
jako dzieci podwyzszonego ryzyka doznawania przemocy w rodzinie (dzieci
o specjalnych potrzebach edukacyjnych, niepelnosprawnych, z niekorzyst-
nymi parametrami socjalno-ekonomicznymi, z rodzin wielodzietnych,
z problemami zachowania, a nawet szczegdlnie uzdolnionych). W obsza-
rze dzialan prewencyjnych mozliwych do prowadzenia przez nauczycieli
wymienia sie rowniez obejmowanie szczegdlna opieka 1 programami do-
rastajacych uczniow, ktorzy sami stali sie nieletnimi rodzicami. Nieletni
rodzice bowiem wymieniani sa jako szczegdlnie podatni na stosowanie
przemocy wobec wtasnych dzieci lub zaniedbywanie ich z powodu kumu-
lacji w zyciu tych mlodych ludzi wielu probleméw socjalno-sytuacyjnych:
ekonomicznych, mieszkaniowych, probleméw bezposrednio zwigzanych
z opieka nad matym dzieckiem oraz jednoczesnego ksztalcenia sie, a nade
wszystko z powodu niedojrzaloSci emocjonalnej nieletnich rodzicow.
W praktyce pracy nauczyciela stosowane moga by¢ rézne rozwiazania:
indywidualizacja w realizacji programu szkolnego, ale tez organizowanie
grup wsparcia dla ucznidéw-rodzicéw, prowadzenie treningdéw umiejetno-
$ci rodzicielskich czy prowadzenie specjalnego doradztwa 1 ustanawianie
nadzoru nad mtodocianymi rodzinami (Crosson-Tower, 2003).

Bez watpienia moze by¢ tez przez nauczycieli prowadzona ogoélna
profilaktyka zjawiska tamania praw dziecka w rodzinie. Profilaktyka
moze mie¢ forme edukacji poznawczej czy rozwijania umiejetnosci, kto-
re zapoblegaja wystepowaniu tego problemu. Edukacja tego typu moze
obejmowac nie tylko rodzicow, lecz takze uczniéw i mieé¢ rézne aspekty:
wyjasnianie charakteru zjawiska 1 jego szkodliwoéci, uczenie konstruk-
tywnych sposobéw 1 §rodkéw oddziatywania na dziecko. Dziatanie tego
rodzaju moze mieé réwniez postaé¢ informowania o mozliwoéciach szuka-
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nia pomocy, jesli problem krzywdzenia dzieci wystepuje, oraz uswiada-
miania konieczno$ci takiego dziatania.

Nauczycieli spostrzega sie tez jako tych, ktérzy moga rozwijaé
u dzieci ,,umiejetnos$ci samoobrony”, uczy¢ je obrony przed tama-
niem ich praw oraz ich rezyliencji. Z wielu wzgledéw uznaje sie bowiem,
1z istotne dla ochrony praw dzieci jest uczenie dzieci odpowiedniego in-
terpretowania okre$lonych zachowan dorostych wobec dzieci jako dziatan
niewlasciwych lub bezprawnych oraz uczenie tego, jak radzi¢ sobie w ta-
kich sytuacjach, w tym takze tego, gdzie 1 w jaki spos6b szukaé¢ pomocy,
gdy do$wiadcza sie niewlasciwego traktowania przez rodzicéw — kiedy
lamia oni wyraznie prawa dziecka.

Istotnym obszarem aktywno$ci nauczycieli w zakresie ochrony praw
dzieci jest rozwijanie pozytywnego rodzicielstwa ich uczniow.
Nauczyciele moga pelnié niezastgpiong role w ksztaltowaniu pozytyw-
nego przyszlego rodzicielstwa wlasnych uczniéow. Dziatalno§é ta moze
by¢ realizowana poprzez ksztalcenie u uczniéw okreslonych umiejetno-
$ci spotecznych, ktore sprzyjaja pozytywnemu rodzicielstwu, oraz przez
przygotowanie uczniow do ich rodzicielstwa w przyszlosci. Wéréd umie-
jetnoéci spotecznych sprzyjajacych pozytywnemu rodzicielstwu wymienia
sie miedzy innymi: zaspokajanie swych potrzeb w sposéb satysfakcjonu-
jacy indywidualnie 1 aprobowany spotecznie, wyrazanie swych potrzeb
w sposéb spolecznie aprobowany, umiejetnoé¢ szukania pomocy w trud-
nych sytuacjach, okre§lanie uczué¢ 1 ich wyrazanie oraz oddzielanie
uczué od zachowan, ponoszenie odpowiedzialnoéci za swoje zachowania,
podejmowanie decyzji. W pozytywnym bezprzemocowym rodzicielstwie
wazne sg réwniez umiejetnosci rozwigzywania probleméw i1 okreSlania
priorytetéw oraz umiejetnosci organizacyjne, na przyklad budzetowanie
1 rozporzadzanie pieniedzmi, a takze umiejetne gospodarowanie czasem.
Wyksztalcanie takich kompetencji u ucznidéw przez nauczycieli moze
chroni¢ w przyszlosci mtodych ludzi przed poczuciem przecigzenia roézny-
mi rolami i obowigzkami oraz sfrustrowaniem, ktére czesto prowadza, do
przemocy wobec wlasnych dzieci. Rozwijanie tych kompetencji u dzieci
1 mlodziezy ma — zdaniem ekspertéw — wysoka wartoé¢ profilaktyczna,
1 prewencyjna w stosunku do zjawiska przemocy w rodzinie (Crosson-
-Tower, 2003; Goldman et al., 2003).

Kreowanie przez nauczycieli przyszlego pozytywnego rodzicielstwa
uczniéw polegaé¢ moze rowniez na przygotowaniu uczniéw do roli rodzi-
cow poprzez wlasciwa ich edukacje w zakresie seksualno$ci. Sprzyja to
rozwijaniu umiejetnoSci nawiazywania przez mtodziez zdrowych relacj
seksualnych 1 pomaga dokonaé¢ wlasciwego wyboru partnera. To — jak sie
okazuje — obniza ryzyko wystapienia w przysztoéci streséw i konfliktéw
malzenskich, ktore same w sobie sprzyjaja, przemocy wobec dzieci. Przy-
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gotowanie uczniéw do pozytywnego rodzicielstwa dotyczy ponadto rozwi-
jania ich wiedzy o prawidlowos$ciach 1 potrzebach rozwojowych matych
dzieci, o tym, jak dzieci zachowujq sie i czego potrzebuja na poszczeg6l-
nych etapach swego rozwoju, oraz uzmystawiania uczniom rzeczywistego
wizerunku rodzicielstwa. Mtodzi ludzie czesto maja malo realistyczne
wizje 1 wyobrazenia o tym, na czym polega rodzicielstwo, 1 w efekcie bo-
leénie zderzaja sie z rzeczywistym obrazem rodzicielstwa, co indukuje
zachowania przemocy i agresji w stosunku do wlasnych dzieci.

Zakonczenie

Na zakonczenie — poza wszystkimi przedstawionymi wcze$nie]
aspektami dziatan, jakie nauczyciele moga realizowaé w ramach prze-
ciwdziatania zjawisku 1 przypadkom przemocy wobec dziecka w rodzinie
jako sytuacjom tamania praw dzieci: chcialabym zwrécié uwage na jesz-
cze jeden aspekt tego problemu: na osobiste relacje nauczycieli z uczniami
1 ich rodzicami. Te postawy nauczycieli wobec uczniéw 1 rodzicéw moga,
bowiem mieé nieocenione znaczenie w kwestil znaczenia do$wiadczen
przemocy rodzinnej u dzieci (zob. Jarosz, 2001; Crosson-Tower, 2003).
Mam tu na mys$li miedzy innymi takie kwestie, jak sposéb postepowa-
nia przez nauczyciell z uczniami czy styl komunikowania sie z uczniami
11ich rodzicami, ktére moga — jesli sq we wlasciwej postaci realizowane
— ograniczaé¢ wystepowanie zachowan przemocy w stosunku do dziecka
(na przyklad przystowiowe ,lanie” po wywiadowce) lub wrecz w wymia-
rze emocjonalnym petni¢ role kompensujaca istniejace juz dos§wiadczenia
przemocy u dzieci.

Wséréd wielu mozliwoéci w tym wzgledzie zwrécié¢ chce uwage na roz-
wazne, przemyslane rozwigzania, jakie nauczyciele powinni stosowaé
w zakresie dzialan, ktére potencjalnie moga zwiekszaé ryzyko wysta-
pienia ze strony rodzicow zachowan przemocy wobec dziecka (zob. Tite,
1993). Prowokujace do stosowania przemocy okazuja sie niektére sposoby
komunikowania rodzicom przez nauczycieli probleméw szkolnych dziec-
ka, na przyktad stosowanie lapidarnych pisemnych notatek na temat zte-
go zachowania sie dziecka w szkole czy przekazywanie wykazu ocen ze
zlymi notami dziecka. W perspektywie profilaktyki przemocy domowe;j
wobec dzieci nauczyciel powinien wybieraé takie formy informowania
rodzicéw, ktore nie beda zwiekszaly prawdopodobienstwa zastosowania
represji wobec dziecka oraz ktére nie beda wplywaty na zwiekszanie tzw.
stresu zycia, w jakim — by¢é moze — znajduje sie rodzic czy cata rodzi-
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na. Zdecydowanie lepszym sposobem komunikowania przez nauczyciela
informacji o dziecku jest akcentowanie przy réznych okazjach kontaktu
zaréwno z rodzicami (ale tez z samym dzieckiem) pozytywnych aspek-
tow funkcjonowania dziecka w szkole, podkreslanie jego umiejetnosci,
mocnych stron 1 potencjalu. Skupianie sie przez nauczyciela na btedach
1 niepowodzeniach dziecka jedynie wzmacnia negatywna ocene dziecka
przez rodzica, nasila tez poczucie rozczarowania dzieckiem, potwierdza
réwniez 1 wzmacnia negatywny stosunek do dziecka, jaki nota bene maja,
zazwyczaj rodzice stosujacy przemoc.

Innym aspektem prewencyjnej roli bezposrednich relacji nauczyciela
z uczniami jest jego osobiste zachowywanie sie w stosunku do uczniéow
(ucznia), zwlaszcza umiejetnosci bezprzemocowego rozwiagzywania sy-
tuacji trudnych i konfliktowych. Te kompetencje 1 postawy nauczyciela
moga, mie¢ ogromne znaczenie w zapobleganiu zjawisku, ale tez w reha-
bilitacji psychiki dzieci doznajacych przemocy w domu. Wymiar profilak-
tyczny oznacza, 1z tego typu zachowania nauczyciela moga kompensowacé
braki socjalizacyjne 1 kompetencyjne dzieci z do§wiadczeniami przemocy
1 moga, modelowaé¢ umiejetnosci dzieci w zakresie stosowania przez nie
bezprzemocowych 1 nieagresywnych sposobéw rozwiazywania proble-
moéw w ich zyciu. Takie postawy osobistej zyczliwoéci 1 braku przemoco-
wego stosunku do dzieci sa niejednokrotnie wsparciem psychicznym dla
tych, ktérzy wychowujq sie w atmosferze przemocy domowej, pod presja,
strachu. Silne pozytywne wiezi nauczyciela z uczniem (uczniami), pod-
miotowy profil relacji miedzy nimi, bedac bezcennym wsparciem emocjo-
nalnym, moga mieé niemal zyciowe znaczenie dla dzieci krzywdzonych
w rodzinie. Podmiotowy stosunek do ucznia, jako podstawowa cecha rela-
¢ji nauczyciela z uczniami, moze stanowi¢ fundamentalna sfere wplywu
na dziecko krzywdzone. W aspekcie profilaktyki zjawiska to podmiotowe
podejscie nauczyciela do ucznia bylo dotychezas stosunkowo stabo akcen-
towane. Dlatego tez wielu nauczycieli 1 pedagogéw nie jest §wiadomych
swojego indywidualnego wplywu, swojego pozytywnego, czesto krytycz-
nego znaczenia dla dzieci, ktére sa ofiarami domowej przemocy. Tego
typu aspekty roli nauczycieli nalezy wiec im wyraznie uSwiadamiac.
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