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Podmiotowo§é, jako jedna z gtéwnych kategorii wspdtczesnych nauk
o czlowieku, co jaki$ czas powraca w opracowaniach zaréwno pedagogow,
jak 1 psychologéw. Jedna, z wazniejszych prac odnoszacych sie do podmio-
towosci w okresie tzw. transformacji ustrojowej byta ksigzka Wandy Haj-
nicz Dwupodmiotowosc i dwuzadaniowos$é sytuacji edukacyjnych w sSwietle
ogolnej teorii regulacyjnej Tadeusza Tomaszewskiego, wydana w Olsztynie
przez WSP w 1995 roku. Rok pdzniej w tym samym wydawnictwie uka-
zala sie ksigzka pod redakcja Doroty Klus-Stanskiej Przedszkole i szkota
dla dziecka — podmiotowosé wychowanka, w ktorej autorzy (Dorota Klus-
-Stanska, Wojciech Muzyka, Beata Krzywosz-Rynkiewicz, Halina Gérec-
ka, Matgorzata Dagiel, Jadwiga Lubowiecka, Wanda Hajnicz, Malgorza-
ta Suswillo, Joanna Garbula-Orzechowska, Malgorzata Mroczek, Zofia
Drabik-Wozniak) problematyke podmiotowosci dziecka w okresie przed-
szkolnym 1 weczesnoszkolnym oraz nauczyciela prezentowali w éwietle
zatozen teoretycznych oraz badan wtasnych. W roku 2007 nakladem
Oficyny Wydawniczej ,,Impuls” w Krakowie ukazala sie praca Beaty
Krzywosz-Rynkiewicz, pracownika naukowo-dydaktycznego tego same-
go osrodka akademickiego (UWM w Olsztynie), pod tytutem Odpowie-
dzialnosé podmiotowa dzieci, w ktérej autorka skupia sie na wskazanym
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w tytule ksiazki jednym z aspektéw podmiotowoséci — na odpowiedzial-
noéci. Nie wspominam tu o publikacjach wydawanych przez inne polskie
uczelnie czy wydawnictwa, gdyz celem niniejszego opracowania nie jest
przeglad prac z zakresu podmiotowoéci w edukacji, lecz przedstawienie
osobistych refleksji powstatych po przeczytaniu ksiazki Jézefy Batacho-
wicz.

Autorka ksiazki Style dziatan edukacyjnych nauczycieli klas po-
czqtkowych. Miedzy uprzedmiotowieniem a podmiotowosciq kategorie
podmiotowosci analizuje w sposéb poglebiony i wielowymiarowy. Sta-
wia wiele waznych, a jednoczeénie trudnych pytan, poszukujac na nie
odpowiedzi w pracach filozoficznych, psychologicznych, pedagogicznych,
a takze w badaniach wlasnych. Wprowadzajac czytelnika w Swiat prak-
tyk edukacyjnych, Jozefa Batachowicz zaobserwowane w szkole zjawiska
penetruje pod katem rozwijania podmiotowos$ci ucznia, zwracajac przy
tym uwage na wspotzaleznoéé prezentowanych przez nauczycieli styléw
pracy z podmiotowym traktowaniem wychowankow.

Praca sklada sie z siedmiu rozdzialéw, z czego pierwsze trzy sta-
nowig spdjna catoéé (jedna czeéé), w ktorej podmiotowosé analizowana
jest w kontek$cie wyzwan wspotczesnoéci, w kontekscie wspolczesne)
humanistyki (jako kategoria filozoficzna, psychologiczna, socjologiczna),
a takze w kontekscie edukacyjnym. Kolejne cztery rozdzialy stanowia
empiryczna, cze$é pracy, ktora, J. Batachowicz rozpoczyna prezentacja za-
lozen badawczych na temat podmiotowosci dziecka, po czym, odwolujac
sie do empirii 1 teorii, ukazuje funkcjonowanie podmiotowosci w teoriach
osobistych nauczycieli, obrazuje problematyke ksztaltowania doswiad-
czen podmiotowych w szkole i przedstawia doSwiadczenia podmiotowe
uczniéow w relacyi do stylow dzialan nauczycieli.

Nalezy zgodzi¢ sie z uwaga Autorki, ze podmiotowo$é jest kategoria
niezwykle czula na konteksty cywilizacyjne 1 kulturowe oraz trudna do
operacjonalizacji. Z tych powodéw kategoria ta wymaga interdyscypli-
narnego ogladu, ale takze integracji r6znych podej$é. Stawiajac wiele py-
tan, miedzy innymi natury ontologicznej i pedagogicznej, J. Batachowicz
nie narzuca gotowych, latwych odpowiedzi, ktore stanowityby panaceum
na bolaczki pedagogiczne lub recepte o charakterze metodycznym dla na-
uczyciela, lecz podazajac droga analiz jakosciowych, poszukuje ,takich
dziatan nauczycielskich, ktore moga spetniaé funkcje »tropéw« w formu-
lowaniu warunkéw edukacyjnego wsparcia rozwoju podmiotowosci dziec-
ka” (s. 11).

W rozdziale pierwszym, zatytulowanym: Podmiotowos$¢ cztowieka
a wyzwania wspotczesnosci, znajdujemy uzasadnienie rozwazania na
nowo — swoistego renesansu — pojecia podmiotowosci. Autorka od-
woluje sie tu zardéwno do budowy spoleczenstwa nowoczesnego, zwia-
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zanej z przyspleszeniem rozwoju przemystu, spoleczenstwa i jednostki,
jak 1 do kondycji wspolezesnego czlowieka, bedacej pod silnym wplywem
zmiennos$ci wspotczesnego §wiata. Jak stusznie zauwaza, owa zmiennosé
1 dynamiczno$¢ stawiaja przed czltowiekiem wyzwania mogace mieé cha-
rakter zagrozen albo szans; zagrozenia 1 szansy mozna tez rozpatrywac
w pojawiajacych sie sprzeczno$ciach miedzy samym czlowiekiem a tym,
co on stworzyl. Zastanawiajac sie nad zlozono$cig tej problematyki,
J. Batachowicz odwotuje sie miedzy innymi do prac Anthony’ego Gidden-
sa, Zygmunta Baumana, Charlesa Taylora, Alvina Toflera czy Francisa
Fukuyamy. Nalezy tez zgodzié sie z jej stwierdzeniem, ze to kultura po-
maga cztowiekowi zrozumieé siebie 1 §wiat, a zakorzenienie w niej ,,daje
»zaplecze«, poczucie »stabilno§ci«, a jednoczeénie pozwala na wychodze-
nie poza obecne informacje” (s. 19). Wérdd niezbednych wtasciwosci czto-
wieka umozliwiajacych mu dokonywanie ciaglych wyboréw w nowych
sytuacjach miesci sie refleksyjnos§é jednostkowa i zbiorowa. Jednak,
jak zauwaza Autorka za Ulrichem Beckiem, z wyborami (szkoly, pracy,
ustug, relacji itp.) zwiazane jest ryzyko. Zasadne tez wydaje sie w tym
miejscu przywolanie kryzysow 1 zagrozen wspoélczesnego $wiata, a tak-
ze niewladciwego rozumienia wolnosci, prowadzacego do przedmiotowego
traktowania §wiata 1 ludzi. Te 1 inne przytoczone w tej czesci pracy pro-
blemy zwigzane ze wspieraniem podmiotowego rozwoju czlowieka stano-
wia wazne wyzwanie dla edukacji. ,Podmiotowosé czlowieka, jego pod-
miotowe »bycie-w-$§wiecie«, ksztaltowanie podmiotowego bytu czlowieka”
Jozefa Balachowicz czyni ,centralng kwestig edukacji” (s. 25). Teze te
Autorka wspiera nazwiskami autorow prac naukowych, ale tez raporta-
mi Klubu Rzymskiego, Komisji Europejskiej, Miedzynarodowego Biura
Edukacji UNESCO, w tym raportem Jacques’a Delorsa.

Rozdzial drugi ksiazki, zatytulowany: Podmiotowosé¢ jako katego-
ria analityczna i kreatywna we wspétczesnej humanistyce, rozpoczyna
sie analiza podmiotowosci jako kategorili wielowymiarowej, rozumianej
wielorako, zaleznie od przyjetych zalozen ontologicznych, epistemolo-
gicznych i metodologicznych. Autorka zwraca tu uwage na trudnosci
w definiowaniu podmiotowoéci, 1 to nie tylko na gruncie pedagogiki,
jako pojecia, ktére mozna interpretowaé na wiele réznych sposobow
1 ktéremu nadawaé mozna wiele znaczen. Przytacza przyktady odmien-
nych stanowisk w tym zakresie: Charlesa Taylora i Lecha Witkowskie-
go. Pierwszy podkresla konieczno$§¢ odtworzenia projektu zachodniej
podmiotowosci: ,[...] podmiot ma stanowié¢ zrddlo oporu wobec $wiata
gwaltownych zmian i rozpadajacych sie horyzontéw etycznych” (s. 35).
Drugi, reprezentujacy nurt ,radykalnej”, krytycznej refleksji edukacyj-
nej, sprzeciwia sie humanistycznemu i holistycznemu ujmowaniu pojecia
ego stanowigcego podstawe zachowan czlowieka, traktujac podmiot jako
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siedlisko walki, ciagle przeksztalcany i przerabiany. J. Batachowicz nie

opowiada sie wyraznie za ktéryms$ z prezentowanych stanowisk, lecz,

jak sama powiada, stara sie ,pokaza¢ mechanizmy tworzenia sie pod-
miotowo$ci, jej dynamiczno$é, zmienno§é, ale 1 cechy statoSeci” w proce-

sie edukacji (s. 35).

W dalszej czesci tego rozdziatu J. Batachowicz przedstawia ,filozo-
ficzne podstawy edukacji podmiotowej dziecka”, zwracajac uwage na dwa
nurty opisu osoby ludzkiej: relacjonistyczny 1 substancjalistyczny. Pre-
zentuje krétki rys historyczny filozoficznego ujmowania podmiotowosci.
Autorka jednak nie tylko przywoluje poglady innych — byloby to proste
odtwarzanie tekstu — lecz podkres$lajac wazna w rozumieniu ludzkiej
kondycji kategorie zmiany, eksponuje najistotniejsze ustalenia dotycza-
ce rozumienia podmiotu; czyni to, oplerajac sie na wspomnianych przez
siebie koncepcjach. Przytocze tylko niektére z nich, gdyz stanowia one
podstawe penetracji 1 analiz badan wtasnych Autorki.

,Podmiot osobowy:

— jest bytem samoswiadomym [...],

— »da« jest centralna zasadg organizowania sie ludzkiego do$wiadcza-
nia 1 dziatania, »Ja« rozwija sie w interakcjach; podmiot ma zdolnosé
autokreacji [...],

— jest istota mys§laca,[...] rozumiejaca siebie 1 §wiat w dialogu z kultu-
ra, zakorzeniona w czasie 1 przestrzeni [...],

— jest istota aktywna, [...] sprawca dziatania [...],

— jest etycznie 1 moralnie odpowiedzialny za swoje dzialanie [...],

— jest istota dynamiczna, [...]” (s. 47—49).

W kolejnym podrozdziale przedstawione sa ,,psychologiczne 1 spotecz-
ne podstawy edukacji podmiotowej dziecka”. J. Batachowicz wspomina tu
o nurtach psychologii (poznawczej, spotecznej, humanistycznej i kulturo-
wej) roznie interpretujacych podmiotowo$é czlowieka, podkreSlajac, ze
psychologowie centralne miejsce w rozumieniu podmiotowosci przypisuja
autodeterminacji, przyczynowosci osobistej 1 pojmowaniu podmiotu ,,jako
sprawcy zdarzen pochodzacych od jego dziatania” (s. 51). Piszac o czynni-
kach konstytuujacych podmiotowo$é, Autorka przywoltuje definicje Tade-
usza Tomaszewskiego, w ktorej dostrzega dwuaspektowe ujecie indywidu-
alnoéci cztowieka, a wiec jego strukture wewnetrzna (pojecie wlasnej
osoby, samo$wiadomos§¢ jako zdolno$é do monitorowania wlasnych myél,
pragnien, uczué oraz wielopoziomowy system samoregulacji) 1 usytuowa-
nie w otoczeniu spotecznym (dowolnos§é dziatania, autonomia, wolno$é
wyboru, oddzialywanie na otoczenie w sposéb $wiadomy 1 celowy).

Omawiajac ,podmiotowosé jako kategorie pedagogiczna’, Autorka
wychodzi od przedstawienia podmiotowego paradygmatu podmiotowo-
§ci, po czym analizuje ja jako cel wychowania, jako kategorie okreslajaca
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warunki dziatan edukacyjnych i jako ich efekt. Przywotywane koncepcje
1 poglady autoréw polskich (miedzy innymi Marii Czerepaniak-Walczak,
Ewy Kubiak-Szymborskiej, Wtadystawa Pusleckiego) 1 zagranicznych
(miedzy innymi Michaela Littledyke’a, Laury Huxford, Barbary Brown,
Susan Shorrock) stanowig tu potwierdzenie wagi podjetej problematyki.
Rozdzial drugi zamyka podsumowanie prezentowanych wczedniej pogla-
déw na temat podmiotowos$ci wystepujacych w koncepcjach réznych au-
toréw; J. Balachowicz przyjmuje tu, przywolywane wczesniej, zalozenie
o wielowymiarowo$ci omawianej kategorii. Warto podkresli¢, ze zawar-
to$¢ omoéwionych w niniejszej recenzji bardzo skréotowo dwoch pierwszych
rozdzialéw ksigzki stanowi podstawe teoretyczna i swego rodzaju wpro-
wadzenie do zajmowania sie podmiotowoscia dziecka w dalszej czesci
pracy.

Rozdzial trzeci: Kontekst edukacyjny rozwoju podmiotowego dziec-
ka, rozpoczyna Autorka przypomnieniem poczynionych wczesniej w tej
ksigzce ustalen w zakresie rozwojowego 1 interakcyjnego charakteru
konstruowania podmiotowos$ci. Prezentuje dynamiczny model podmioto-
wosci czlowieka wywodzacy sie z pogladow innych autoréw, w tym szcze-
gbélnie Ewy Kubiak-Szymborskiej. J. Batachowicz strukture podmioto-
woscl przedstawia w postaci dwdch kregéow, w ktorych centrum znajduje
sie ,»Ja« 1 moje relacje ze Swiatem”. Krag pierwszy tworza: ,,[...] wlasne
preferencje 1 posiadane wartos$ci, aktywno$é podmiotu, rozumienie skut-
kow wlasnego dziatania i gotowo$§¢ ponoszenia konsekwencji, subiek-
tywne poczucie (przeswiadczenie) wlasnego sprawstwa” we wzajemnych
z soba relacjach, krag drugi za§ — zewnetrzny — stanowi ,$wiat 1 do-
konywane w nim zmiany” (dzialania jednostki w $wiecie) (s. 94—95).
Opisujac ,,rozwd) podmiotowy dziecka w mlodszym wieku szkolnym”,
Autorka zauwaza, ze rozwd) ten dokonuje sie w trzech gtéwnych sfe-
rach aktywnoéci dziecka: w nauce szkolnej, zabawie 1 codziennych za-
jeciach domowych, zwraca przy tym uwage na znaczenie prawidlowych
relacji: ,Ja” — éwiat. Przyjecie przez Autorke rozwojowego charakteru
podmiotowosci wiaze sie z okresleniem aspektéw tego rozwoju, a takze
z dostrzeganiem zagrozen w tym zakresie. Jednym z waznych zadan
edukacji wezesnoszkolnej, wedtug J. Balachowicz, jest wspieranie tego
rozwoju, ktére Autorka upatruje w nowoczesnym progresywizmie. Temu
tez poSwiecony jest kolejny podrozdzial. Warto zaznaczy¢, ze przywo-
lanie pogladow Petera Silcocka na temat nowoczesnego progresywi-
zmu jest tu szczegdlnie cenne, gdyz Silcocka interpretacja teorii Piage-
ta 1 Wygotskiego potwierdza poglady wielu wspdlczesnych pedagogow
1 psychologéw na temat rozwoju dziecka 1 konieczno$é postrzegania go
jako wypadkowej wspotzaleznych czynnikoéw wewnetrznych 1 zewnetrz-
nych oraz wtasnej aktywnos$ci dziecka.
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Nastepnie w sposéb syntetyczny i przejrzysty przedstawione sa ,zalo-
zenia konstruktywizmu, konstruktywistyczne podstawy uczenia sie 1 na-
uczania”, a takze ,prawidlowos$ci uczenia sie 1 nauczania z perspektywy
konstruktywizmu” (s. 121, 125, 129). Warto w tym miejscu podkreslié, ze
J. Batachowicz zalozenia konstruktywizmu z tatwoScia przenosi na sytu-
acje edukacyjne, podajac przyklady ich zastosowania. Co prawda, sama
Autorka o tym nie wspomina, ale widoczne jest tu pewne podobienstwo
jej pogladow do pogladéw Doroty Klus-Stanskiej, jednej ze wspdlezesnych
prekursorek wprowadzania 1 interpretowania idei konstruktywizmu
w obszarze pedagogiki weczesnoszkolnej na gruncie polskim (zob. miedzy
innymi Konstruowanie wiedzy w szkole. Olsztyn: UWM, 2000). Prezen-
towane za Silcockiem prawidlowos$ci uczenia sie 1 nauczania oparte na
zalozeniach konstruktywizmu J. Batachowicz odnosi do podmiotowego
rozumienia ,wsparcia edukacyjnego”.

W kolejnym podrozdziale ksigzki przedstawiona zostata analiza
problematyki ,$érodowiska edukacyjnego jako przestrzeni spoteczno-
-kulturowej ksztattowania doSwiadczen podmiotowych dziecka” (s. 132).
Jak slusznie zauwaza Autorka, w zakresie postepowania pedagogicznego
obejmujacego wspieranie rozwoju podmiotowego dziecka nie ma gotowych
wzoréw, warto jednak wziaé pod uwage propozycje zasad konstruktywi-
sty Brunera odnoszace sie do organizacji procesu uczenia sie-nauczania:
interakcyjnoséci, eksternalizacji, instrumentalizmu, konstruktywizmu
1 ksztaltowania tozsamos$ci. Srodowisko edukacyjne, w ktérym uczen
uczy sie 1 rozwija, J. Balachowicz postrzega jako mikrosystem, przyjmu-
jac za podstawe jego definiowania Uri Bronfenbrennera ekologiczna kon-
cepcje rozwoju osoby. Poszukujac wlasciwosci mikrosrodowiska uczenia
sie, jakim jest instytucja szkoty, J. Balachowicz przywotuje koncepcje Ba-
sila Bernsteina, uwzgledniajaca trzy powiazane z sobg systemy przekazu
(program ksztalcenia, pedagogia 1 zasady kontroli) 1 analizuje je po kolei.
Dalej Autorka zwraca uwage na znaczenie przekonan, systemu warto-
$ci etycznych, poznawczych 1 prakseologicznych nauczyciela we wspiera-
niu rozwoju podmiotowos$ci ucznia. Zauwaza: ,,[...] teorie indywidualna
nauczyciela rozumie sie jako osobisty 1 dynamiczny system jego wiedzy
na temat prawidlowos$ci uczenia sie-nauczania, roli ucznia i nauczycie-
la we wzajemnym wspotdziataniu, bedacej rezultatem dotychczasowych
doéwiadczen edukacyjnych nauczyciela 1 sposobu, w jaki ulegaja one in-
tegracji w jego $wiadomosci” (s. 155). Prezentuje tez sktadowe struktury
teoril indywidualnej nauczyciela, po czym konsekwentnie przechodzi do
omowienia stylow pracy nauczyciela (stylow nauczania, kierowania), oma-
wiajac niektére, najbardziej rozpowszechnione w literaturze koncepcje
w tym zakresie. Przyjmujac teorie spoleczno-kulturowo-aktywistyczna
za podstawe swych rozwazan, w dalszej czeSci pracy J. Batachowicz
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postuguje sie terminem ,styl dziatan edukacyjnych nauczyciela”, ktory
definiuje jako ,wzglednie staly sposoéb tworzenia przez nauczyciela Sro-
dowiska edukacyjnego i proceséw w nim przebiegajacych, a szczegdlnie
interakeji dziecka z kultura” (s. 159). Operacjonalizujac przyjeta defini-
cje, wyrdznia cztery podstawowe style dziatan edukacyjnych nauczyciela:
instrukceyjny, cze$ciowe) aktywizacji, negocjacyjny i delegujacy, oraz oma-
wia ich cechy. Nastepnie J. Batachowicz przedstawia zakresy doswiad-
czania podmiotowo$ci ucznia wyzwalane przez poszczegélne style dzia-
lan edukacyjnych.

Po prezentacji zatozen badawczych w rozdziale czwartym Autorka
przystepuje do analizy empirycznej przeprowadzonych pod swoim kierun-
kiem badan (odpowiednio rozdziaty piaty, szdésty 1 siédmy). Choé J. Bata-
chowicz sama o tym nie wspomina, to oméwienie wynikéw wskazuje,
ze zastosowala podej$cie komplementarne do zbierania i analizy danych
empirycznych. Dowodzi tego uzycie wywiadu (ustnego 1 pisemnego) jako
metody badania opinii 1 pogladéw nauczycieli (elementy sondazu diagno-
stycznego) 1 obserwacji, ktora mozna traktowac jako technike lub me-
tode, ale takze jako element badan etnograficznych. Przede wszystkim
za$ najbardziej cenna jest tu analiza jakos$ciowa (cho¢ pojawiajq sie tez
elementy ilo$ciowej). W pierwszej kolejnoSci Autorka analizuje problema-
tyke wspierania podmiotowosci dziecka przez nauczycieli klas poczatko-
wych, wychodzac od pokazania sposobu rozumienia przez dzieci §wiata
1 zachodzacych w nim zmian, poprzez ukazanie roli ucznia w schema-
tach interpretacyjnych i1 dzialaniowych nauczycieli oraz charakterystyki
uczniéw z réznymi osiggnieciami szkolnymi dokonanej przez nauczycieli.
Dalsza czeé¢ analizy dotyczy uczniowskich dziatan poznawczych o cha-
rakterze komunikacyjnym (dyskurs, méwienie itp.) 1 dzialan poznaw-
czych o charakterze czynnos$ciowym (,robienie” czego$ dla uczenia sie,
jak pisze J. Batachowicz — s. 250 — przytaczajac przyktady podmiotowe-
go 1 niepodmiotowego traktowania uczniéw).

W ostatnim rozdziale empirycznym przedstawiony jest problem do$-
wiadczania podmiotowos$ci przez uczniow zaleznie od stylow dziatan na-
uczycielskich. J. Balachowicz opisuje tu nauczycieli w rolach: , instruk-
tora klasowego”, ,animatora mys$lenia” oraz ,kapelmistrza klasowego”,
ktérzy w zroéznicowany sposOb podchodza do doswiadczania podmio-
towosci przez uczniéw. Autorka zastanawia sie nad pedagogicznymi
teoriami poszczegdlnych typéw nauczycieli, nad ich obrazem dziecka
jako cztowieka, ktory sie rozwija. W zakonczeniu zwraca uwage na ko-
nieczno$¢ zmiany teorii indywidualnej nauczycieli nie poprzez formalne
kwalifikacje czy organizowanie kurséw doksztalcajacych, lecz poprzez
doskonalenie przywarsztatowe ,,0 charakterze konsultacji z kazdym na-
uczycielem” (s. 318).
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Omawiana ksigzka jest lektura niezwykle wazna w ksztalceniu na-
uczycieli, nie tylko z zakresu edukacji wezesnoszkolnej. Powinni sie z ta
publikacja zapoznaé pedagodzy i nauczyciele akademiccy majacy wplyw
na ksztalcenie nauczycieli-wychowawceow 1 tzw. przedmiotowcow. Rzetel-
ne umocowanie prezentowanych pogladéw Jézefy Batachowicz w filozofii,
psychologii 1 pedagogice oraz przeprowadzenie przez Autorke glebokiej
analizy materiatu empirycznego nadaje pracy niezwyktej wiarygodnosci.

Matgorzata Suswitto



