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Wprowadzenie

Zjawisko $ciggania, mimo iz stanowi fenomen rozpatrywany na ogét
w kontek$cie normatywnym, nalezy do rzadko opisywanych oraz wy-
jadnianych w teoretycznych i empirycznych pracach naukowych. Z jed-
nej strony z punktu widzenia etycznego ma wyrazny wydzwiek nega-
tywny, tamie sie tu bowiem norme ,nie oszukuj” i jako takie Scigganie
jest pietnowane. Z drugiej strony wspomnienie o $cigganiu w szkole
czesto wywotuje uémiech na twarzach, Scigganie wydaje sie czyms$ tak
powszechnym, ze niektérzy publicznie wrecz chwalg sie tym, w jaki
sposéb udalo sie im oszukaé nauczyciela, dosta¢ dobrg ocene czy zdaé
egzamin maturalny. W tego typu opowiesciach $cigganie ma zabarwie-
nie pozytywne i stanowi raczej powdéd do dumy, potwierdzenie zarad-
noéci i sprytu, ktére stawiane sg ponad norma ,nie oszukuj”. W ta-
kim ujeciu to osoby niesciagajace traktowane sg jako malo zaradne,
Sciagajacym za$ przystuguje szacunek i podziw dla ich umiejetnosci
yradzenia sobie” w zyciu.

Podstawowym zadaniem szkoly jest edukacja, czyli proces obejmujacy
zaréwno wychowanie - ksztaltowanie osobowosci ucznia (jego potrzeb,
emocji, motywacji oraz relacji interpersonalnych), jak i ksztalcenie - do-

* Artykutl stanowi cze$¢ mojej niepublikowanej rozprawy doktorskiej, zaty-
tulowanej Rola czynnikéw sytuacyjnych i intrapsychicznych a skfonnos¢ do sciggania
- zjawisko Sciggania w percepcji i doswiadczeniach uczniéw szkét ponadgimnazjal-
nych, przygotowanej pod kierunkiem dr hab. Ewy Wysockiej.
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tyczace gléwnie sfery poznawczej’, czyli zdobywania wiedzy i umiejet-
noéci, ktérych miernikiem sa oceny szkolne, stanowiace o osiggnieciu
(lub nie) przez ucznia sukcesu szkolnego. Sukces szkolny (pozytywna
ocene?) mozna osiaggnaé na dwa sposoby. Pierwsza droga - mozna jg na-
zwa¢ konwencjonalna, poniewaz zaktada sie, iz te droge realizuje system
edukacyjny - polega na uczestnictwie ucznia w procesie uczenia sie,
wiec celowym wktadaniu przez ucznia wysitku w opracowanie i powta-
rzanie materialu (pamieé krétkotrwata); powinien on zostaé zapisany
w strukturach poznawczych w takim miejscu i w taki sposéb, aby mégt
by¢ wydobyty lub odtworzony zgodnie z intencja (pamie¢ dtugotrwata)®.
Wydobycie, odtworzenie lub wykorzystanie nabytej informacji w trakcie
weryfikacji efektéw ksztalcenia ma w konwencjonalnej drodze osiagania
sukcesu szkolnego stanowi¢ podstawe oceny. Droga druga, ktdra - zgod-
nie z tytutem artykulu Wiestawa Andrukowicza® - mozna nazwaé droga
na skréty, pomija proces uczenia sie. Sukces szkolny, a wiec pozytywna
ocena, nie przystaje w tym przypadku do posiadanej przez ucznia wiedzy
- dochodzi do $ciagania, ktére mozna rozumie¢ jako swoiste oszustwo
szkolne, prébe osiagniecia sukcesu szkolnego, pozytywnej oceny za po-
mocg $rodkéw odmiennych od tych, ktérych uzycia oczekuje sie od ucz-
nia, a ktére narzuca szkota - $rodkéw pomijajacych proces uczenia sie.

Sciaganie przyjmuje rézne formy - indywidualna, partnerska lub
grupowa’. Pierwsza polega na samodzielnym korzystaniu z niedozwo-
lonych materialéw pomocniczych, $ciag lub ksigzek stanowigcych ,,pro-
tezy pamieci”®. Druga opiera si¢ na wspdtpracy z kolega z tawki, czesto
na ,zapuszczaniu zurawia”. Trzecia to praca zespolowa polegajaca mie-
dzy innymi na przekazywaniu informacji przez opracowany przez klase
system znakéw porozumiewawczych lub umieszczenie $ciagi w widocz-
nym miejscu’.

' K. Rubacha: Edukacja jako przedmiot pedagogiki ijej subdyscyplin. W: Pe-
dagogika. Podrecznik akademicki. Red. Z. Kwiecifiski, B. Sliwerski. T. 1.
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2004.

* Oméwienie problematyki oceniania wykracza poza ramy niniejszego artykutu.

® Por. A.Longstaff: Neurobiologia. Przeklad zbiorowy podred. A. Wréb -
la. Wyd. 1. Dodruk. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2005.

*W. Andrukowicz: Sciggi, czyli edukacja na skréty. ,Edukacja i Dialog”
2003, nr9 (152).

*B.Sliwerski, K. Kobierski: Etyczne i wychowawcze aspekty sciggania
w szkole powszechnej. ,Egzamin. Biuletyn Badawczy Centralnej Komisji Egzami-
nacyjnej. Etyka w edukacji” 2006, nr 6.

® W.Andrukowicz: Sciggi, czyli edukacja na skréty..., s. 58.

? Por. G.My$liwiec, P.Garczyniski: Zlodzieje wiedzy, czyli glos o lekkim
zabarwieniu moralno-etycznym. ,Egzamin. Biuletyn Badawczy Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej. Etyka w edukacji” 2006, nr 6.
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Konrad Kobierski® stwierdza, ze $cigganie nigdy nie bylo prawnie
zabronione. Jednak zjawisko to sytuuje w wymiarze prawnym - pisze
w tym kontek$cie o formie popetniania przestepstwa, jaka jest pomoc-
nictwo, i o wspétwinie biernych nauczycieli. W kodeksie karnym® wy-
réznia sie trzy formy popelnienia przestepstwa (art. 18 k.k.):

- sprawstwo (art. 18 § 1 k.k.: ,Odpowiada za sprawstwo ten, kto wy-
konuje czyn zabroniony sam albo wspélnie i w porozumieniu z inng
osoba, ale takze ten, kto kieruje wykonaniem czynu zabronionego
przez inng osobe lub wykorzystujac uzaleznienie innej osoby od sie-
bie, poleca jej wykonanie takiego czynu”);

- podzeganie (art. 18 § 2 k.k.: ,0dpowiada za podzeganie ten, kto chcac
aby inna osoba dokonata czynu zabronionego, naklania jg do tego”);

- pomocnictwo (art. 18 § 3 k.k.: ,O0dpowiada za pomocnictwo ten, kto
w zamiarze, aby inna osoba dokonata czynu zabronionego, swoim
zachowaniem ulatwia jego popelnienie, w szczegélnosci dostarczajac
narzedzia, $rodek przewozu, udzielajac rady, informacji, odpowiada
za pomocnictwo takze ten, kto wbrew prawnemu obowigzkowi nie-
dopuszczenia do popelnienia czynu zabronionego swoim zachowa-
niem ulatwia innej osobie jego popelnienie”).

Odnoszac Sciaganie do form popetniania przestepstw wyréznionych
w k.k., mozna sklasyfikowaé ten proceder jako: $ciaganie sprawcze
i §ciaganie pomocnicze. Pierwsze dotyczy zachowania, ktérego celem
jest zawyzenie wiasnej oceny w stosunku do posiadanej wiedzy lub
umiejetnosci. Z kolei Scigganie pomocnicze to zachowanie polegajace na
udzieleniu réwiesnikowi pomocy w zawyzeniu jego oceny w stosunku
do posiadanej przez niego wiedzy. Okazuje sie jednak, ze z psycholo-
gicznego punktu widzenia $cigganie przyjmuje trzy wymiary'®: $ciaga-
nie sprawcze, §cigganie pomocnicze (oba zgodne z zaprezentowanymi
definicjami) i niecheé do pomocy w $cigganiu, ktéra stanowi bierny
lub aktywny sprzeciw wobec $ciagania przez réwiesnikéw.

Badani przez Kobierskiego" nauczyciele stwierdzaja, ze ,0 rzeczach
oczywistych sie nie pisze”, nie umieszcza sie zatem zakazu $ciggania
w regulaminach szkél, a norma ,nie oszukuj” jest norma domy$lng
dla wszystkich, wynikajaca z logiki ksztalcenia i weryfikacji wiedzy.

® K. Kobierski: Scigganie w szkole. Raport z badani. Krakéw: Oficyna Wy-
dawnicza ,Impuls”, 2006.

°® Ustawa zdnia 6 czerwca 1997 r. - Kodeks karny. Dz.U. 1997, nr 88,
poz. 553. http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU19970880553 [dostep:
24.04.2015], dalej: k.k.

® Wyniki analizy czynnikowej kwestionariusza Sprawdziany wtasnej kon-
strukcji (materiaty niepublikowane).

" K.Kobierski: Scigganie w szkole. Raport z badari..., s. 254.
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Sciaganie falsyfikuje rezultaty testéw, udaremnia proces weryfikacji
efektéw uczenia sie i czyni go bezsensownym'. Wyniki badaii CBOS
wskazuja, iz w Polsce 58% os6b akceptuje Sciaganie na maturze, a 28%
je potepia. Krzysztof Kruszko uwaza, ze Scigganie stanowi swoistg nie-
wole, do wyjatkéw za$ naleza ci, ktérzy nigdy nie Sciggali, bo Sciagaja
wszyscy, a bez tej czynnosci funkcjonowanie w systemie edukacji wyda-
je sie niemozliwe'®. Wyniki wloskich badan wskazuja, ze paradoksalnie
im wyzszy poziom ksztalcenia, tym rzadziej uczniowie nie sciagaja - na
pytanie dotyczace czestosci Sciagania najrzadsza odpowiedzig uczniéow
szkét podstawowych jest ,czesto”, a najrzadsza odpowiedzig uczniéw
liceéw na to samo pytanie - ,nigdy”**.

Sugeruje to (a sugestia ta jest zgoda z zalozeniami poczynionymi przez
Ervinga Goffmana), iz system edukacyjny stuzy kreowaniu ,drugiego
zycia” i makiawelicznego sposobu przystosowywania sie uczniéw do in-
stytucji szkolnej (posiadajacej cechy instytucji totalnej'®), a wiec ksztat-
towaniu osobowo$ci manipulujacej innymi, majacej z punktu widzenia
celowych oddzialywan wychowawczych cechy niepozadane: brak em-
patii i pozytywnych uczué w relacjach interpersonalnych, zaktamanie,
oszukiwanie, brak przywiazania do powszechnie akceptowanych norm
moralnych (na przyktad normy uczciwoéci), przewaga racjonalnosci nad
emocjonalnoscig oraz brak zaangazowania ideologicznego'.

Z punktu widzenia etykéw Scigganie jest lamaniem normy ,nie
oszukuj”"’. Mozna wyodrebni¢ etyke absolutng lub relatywng. W pierw-
szej normy (wyzszego rzedu) obowigzuja niezaleznie od warunkéw -
czasu, sytuacji, oséb. W etyce relatywnej normy stosowane sa zaleznie
od okolicznosci, a kryterium stosowalnosci norm wyznaczaja wzgledy
praktyczne'®. Relatywistyczne traktowanie norm jest charakterystycz-

2 M. Dei: La devianza dei Piccoli. Pratiche e rappresentazioni del copiare in clas-
se tra gli alunni della scuola secondaria di primo grado e della V elementare. ,Socio-
logia del Diritto” 2009, no. 1 (36).

¥ K. Kruszko: Wniewoli ciggania. W: Czlowiek w wielkiej sieci. Red. D.Sa-
rzata, M. Walancik. Warszawa: Oficyna Wydawnicza ASPRA-JR, 2011.

* M.Dei: La devianza dei Piccoli..., s. 151.

» E. Wysocka: Czlowiek a srodowisko zycia. Podstawy teoretyczno-metodolo-
giczne diagnozy. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2007.

¢ 1.Pilch: Osobowosé makiawelisty i jego relacje z ludZmi. Katowice: Wydawnic-
two Uniwersytetu Slaskiego, 2008.

7 A. Zywczok: Intelektualna uczciwosé w osobliwych losach ludzi nauki - stu-
dium biograficzne. W: Praca czlowieka jako kategoria wspélczesnej pedagogiki. Red.
W.Furmanek. Rzeszé6w-Warszawa: Instytut Badani Edukacyjnych, 2007, s. 306.

®* P. Zimbardo: Efekt Lucyfera. Dlaczego dobrzy ludzie czynig zto? Przet.
A.Cybulko etal. Red. M. Materska. Wyd. 1. Dodruk 2. Warszawa: Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, 2009.
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ne dla makiawelistéw, ktérzy znaja i rozumieja normy moralne, jednak
realizacja celéw okazuje sig¢ wazniejsza niz przestrzeganie zasad (nawet
tych akceptowanych). Dlatego tez makiawelisci nie traktujg norm jako
przeszkdd, jesli respektowanie tych norm mogloby sie okazaé nieko-
rzystne. Jednak w sytuacji potencjalnej straty w przypadku ztamania
normy bywa ona przez nich respektowana'®.

Sciagganie jako tamanie normy ,,nie oszukuj” stanowi ktamstwo ma-
nipulacyjne (jest bowiem préba ,wkradania sie w czyje$ taski”, czer-
pania zyskow, osiggania wilasnych celéw, czasem z wykorzystywaniem
przy tym innych oséb) i kltamstwo pragmatyczne, ktére ma przyniesé
korzy$¢ i sukces $ciagajacemu®.

W Polsce widoczna jest spoteczna akceptacja Sciggania w szkole, duze
przyzwolenie na nie, co odzwierciedlajg nie tylko postawy oséb publicz-
nych ,chwalgcych” sie swoja ,,zaradnoscig szkolng”, lecz takze wyniki ba-
danin Magdaleny Doliwy®, wedle ktérych prawie 79,75% gimnazjalistéw
przynajmniej raz korzystalo z wezesniej przygotowanych $ciag podczas
sprawdzianéw w trakcie miesigca poprzedzajacego badanie.

W niektérych krajach pietnuje sie Sciaganie, za ktére grozi nawet
relegowanie ze szkoty. Uwaza sig, ze réznice w sposobach traktowania
Sciggania w réznych krajach maja swoje uwarunkowania historyczne.
W polskiej szkole $cigganie jest juz ,tradycja’, ktéra ma swoje korzenie
w okresie zaboréw??. Scigganie byto w tym czasie motywowane checig
przeciwstawienia sie zaborcom - rusyfikacji i germanizacji - oraz wpro-
wadzanym przez nich normom i warto$ciom. Oszukiwanie nauczyciela
w celu zachowania suwerennosci bylo traktowane jako czyn patriotycz-
ny i mialo pozytywny wydzwiek. Nieco pdzniej Sciaganie stanowilo akt
oporu i sprzeciwu wobec narzuconego rezimu sowieckiego. Obyczaj
Sciagania, gleboko zakorzeniony w polskiej mentalnosci, stanowi wiec
wynik dtugoletniej walki o polskos¢ i normalizacje zycia spolecznego.

Grupa badana, metody i cele badan

Przeprowadzone badania miaty charakter diagnostyczny w zakresie
opinii i deklaracji uczniéw szkét ponadgimnazjalnych na temat $cigga-

¥ 1. Pilch: Osobowosé makiawelisty ijego relagje z ludZmi..., s. 16.

20 B Sliwerski, K. Kobierski: Etyczne i wychowawcze aspekty ciggania
w szkole powszechne;j...

2 M. Doliwa: Scigganie zawsze bylo, jest i bedzie. ,Egzamin. Biuletyn Badaw-
czy Centralnej Komisji Egzaminacyjnej. Etyka w edukacji” 2006, nr 6.

22 B Sliwerski, K. Kobierski: Etyczne i wychowawcze aspekty ciggania
w szkole powszechnej...
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nia. Zastosowano metode sondazu diagnostycznego z wykorzystaniem

techniki ankietowej. kacznie przebadano 1 070 uczniéw publicznych

szkét ponadgimnazjalnych - liceéw ogélnoksztatcacych (54,2%; N = 580)

i technikéw (45,8%; N = 490) - w wojewddztwie $lagskim. Badana grupa

byla zréznicowana ze wzgledu na pteé¢ (56,2% kobiet i 43,8% mezczyzn)

i wiek - uczniowie w wieku od 15 do 21 lat (M = 17,25, SD = 1,12).

Celem badania byta diagnoza:

1. Rozpowszechnienia zjawiska $ciggania wéréd uczniéw szkét ponad-
gimnazjalnych oraz deklarowanych przez uczniéw motywoéw i czyn-
nikéw powstrzymujacych od $ciggania.

2. Preferowanych przez badanych sposobéw $ciggania oraz kwestii au-
torstwa $ciag.

3. Konsekwencji Sciagania w zakresie: pozadanych reakcji nauczycieli
oraz percepcji ich reakcji na Sciaganie, a takze percepcji ofiar Scia-
gania i uczué towarzyszacym uczniom po Scigganiu na sprawdzianie.

Rozpowszechnienie zjawiska Sciggania, deklarowane motywy Sciagania
oraz czynniki je powstrzymujace

Wyniki badai potwierdzaja powszechno$¢ wystepowania analizowa-
nego zjawiska, gdyz 88,6% sposrdéd badanych uczniéw przyznalo, ze
w trakcie nauki w szkole ponadgimnazjalnej $ciagato na sprawdzia-
nie, a tylko 11,4% zaprzeczyto temu (N = 935). Istotne s3 odpowiedzi
na pytanie o przyczyny Sciggania lub niesciggania. Skategoryzowanie
wymienianych przez badanych motywéw Sciagania w szkole ponad-
gimnazjalnej pozwolito na wyodrebnienie pieciu typéw uwarunkowar.
Podzial ten oparto na koncepcji Konrada Kobierskiego®, ktéry wymie-
nia cztery typy motywdéw Sciggania: uwarunkowania kompetencyjne,
organizacyjne, wolicjonalne, emocjonalne. Ze wzgledu na wypowiedzi
uczniéw niemieszczace sie w tej systematyzacji dodano do niej piaty typ
uwarunkowan, ktdry jest zwigzany z pracg nauczyciela.

Pierwszy typ uwarunkowan $ciggania to uwarunkowania zwigzane
z kompetencjami (facznie 65,3% odpowiedzi uczniéw potwierdzato ko-
rzystanie z tego typu $ciagania). Wéréd tego typu uwarunkowar ucz-
niowie najczesciej wymieniajg brak wiedzy i trudny materiat. Drugi typ
to uwarunkowania emocjonalne, ktére wskazywane sa tacznie w 11,2%
odpowiedzi badanych. Najczestsze wypowiedzi to cheé zdobycia lepszej
oceny oraz zapominanie w wyniku stresu. Dwa kolejne typy przyczyn
Sciggania - uwarunkowania organizacyjne oraz wolicjonalne - wska-
zywane s3 w podobnym odsetku odpowiedzi badanych (odpowiednio:

2 K.Kobierski: Scigganie w szkole. Raport z badar..., s. 130-131.
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9,3% oraz 9,1%), ktérzy najczesciej odwoluja sie albo do braku czasu
na nauke, albo do niecheci do nauki i lenistwa. Ostatni typ to uwarun-
kowania $ciggania zwigzane sg z pracg nauczyciela. Takie przyczyny
$ciggania wskazywane s3 najrzadziej spo$réd wszystkich typéw (5,1%
odpowiedzi badanych); uczniowie twierdza najczesciej, ze ,nauczyciel
za duzo wymaga’.

Jak dowodza wyniki badan, prawie wszyscy uczniowie szkét ponad-
gimnazjalnych $ciagaja, co spowodowane jest brakiem poczucia kom-
petencji w zakresie przedmiotu lub uwarunkowaniami emocjonalny-
mi, organizacyjnymi, wolicjonalnymi. Natomiast w niewielkim stopniu
Scigganie jest zwigzane z uwarunkowaniami tkwigcymi w pracy na-
uczyciela.

Struktura ujawnionych przez respondentéw motywéw wydaje sie do-
sy¢ logiczna, jesli bierzemy pod uwage istote zjawiska Sciagania, ktére
powstaje w sytuacji braku dostatecznych kompetencji przedmiotowych;
dlatego tez dominujace przyczyny Sciagania majg charakter stricte po-
znawczy (przyczyny tzw. wprost). Jednak na uwage zastuguje fakt, iz
w katalogu czynnikéw tzw. nie wprost powodujacych wystepowanie
zjawiska Sciggania wsréd najwazniejszych sa te, ktére majg charakter
emocjonalny; czynniki te sa zréznicowane pod wzgledem jako$ciowym.
Dwie najwazniejsze kategorie motywéw (unikanie zlej lub osiagniecie
dobrej oceny) sa pierwotnie zwigzane z mechanizmem leku, ktérego
przyczyna jest na ogét zewnetrzna (ocena, reakcje - na przyktad - ro-
dzicéw) lub - rzadziej - wewnetrzna (samoocena, poczucie wtasnej war-
toéci). Generalnie jednak lek ewokujacy stres i jego oczekiwanie sg tu
dominujace. Moga tez powodowa¢, ze przedmiot, ktéry wyzwala stres
i lek, nie jest lubiany, co zwrotnie utrudnia uczenie sie, powodujac z ko-
lei wzmocnienie stanéw lekowych (stresu).

Opisana sytuacja wskazuje na dominacje wéréd przyczyn $ciagania
powigzanych z sobg motywéw poznawczo-emocjonalnych (to, co trudne,
budzi lek). Analizujgc strukture wskazywanych motywéw, mozna do-
konaé ich kolejnej kategoryzacji na wewnetrzne (kompetencyjne, woli-
cjonalne, emocjonalne) i zewnetrzne (organizacyjne, zwigzane z praca
nauczyciela) lub dyspozycyjne (wewnetrzne) i sytuacyjne (zewnetrz-
ne). W deklaracjach uczniéw wyraznie dominujg motywy wewnetrzne
(dyspozycyjne) nad zewnetrznymi (sytuacyjnymi), co wskazuje z jed-
nej strony na duza samo$wiadomo$¢ uczniéw i ich refleksyjnosé (we-
wnetrzna atrybucja przyczyn), a z drugiej na brak tendencji do prze-
rzucania odpowiedzialnoéci za nienormatywne zachowanie na innych
(brak tendencji do zewnetrznej atrybucji przyczyn).

Dla praktyki pedagogicznej jest to sytuacja ,optymistyczna” (jesli co$
zalezy ode mnie, to moge co$ z tym zrobié, na przyklad zmienié to);
jednak optymizm ten ograniczany jest charakterem wskazywanych
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dominujacych motywéw poznawczo-emocjonalnych, pierwotnie de-
terminowanych prawdopodobnie niekorzystna atmosfera i deficytami
dydaktycznymi zwigzanymi z sytuacja szkolng. Brak kompetencji i lek
wywolywany przez poczucie niekompetencji majg pierwotne Zrédto ze-
wnetrzne.

Kolejne wazne zagadnienie to przyczyny nie$ciagania przez uczniéw
w szkole ponadgimnazjalnej. Wymieniane przez badanych uczniéw
przyczyny niesciggania udalo sie poddaé typologizacji. Kategorie czyn-
nikéw powstrzymujacych uczniéw od Sciagania sa niemal analogiczne
do motywéw $ciggania, jednak ze wzgledu na tres¢ wypowiedzi - wy-
szczegblnione wcze$niej motywy emocjonalne i wolicjonalne - lokuja
sie w przestankach etycznych, uwarunkowania organizacyjne za$ maja
nieco inng nature. Najczestsze okazaly sie uwarunkowania kompe-
tencyjne (38,1%), wéréd ktérych najistotniejsza jest zdobywana wiedza
i umiejetnosci. Druga grupe motywow nie$ciggania stanowig uwarun-
kowania etyczne (27,6%) zwigzane z uczciwodcia, ze sprawiedliwoscia
oraz - w przypadku naruszenia zasad - z wyrzutami sumienia. Nie-
co rzadziej uczniowie odnosza sie¢ do uwarunkowan organizacyjnych
(22,9%), to jest braku potrzeby $ciagania, nieumiejetnosci oszukiwania
czy braku checi do pisania $ciag. Kolejny typ motywéw stanowi obawa
przed konsekwencjami w przypadku przytapania ucznia na $cigganiu.
To strach powstrzymuje przed oszustwem 10,5% o0séb, ktére zadeklaro-
waly, ze w szkole ponadgimnazjalnej nigdy nie $ciagaly.

Mozna zatem stwierdzié, ze uczniowie nie $ciagaja, gdy czuja sie
kompetentni w zakresie wymagan programowych. Obawa przed
przylapaniem i jego konsekwencjami jest mniej istotnym czynnikiem
ochronnym. Wnioskowanie jest tu analogiczne do tego podejmowanego
w przypadku motywéw $ciagania. Dominuja wyraznie czynniki dyspo-
zycyjne, wewnetrzne (wewnetrzna atrybucja), o charakterze poznaw-
czym oraz normatywno-etycznym, w mniejszym stopniu organizacyj-
nym, co ukazuje, ze mtodziez uczy sie i jest motywowana w tym zakre-
sie gtéwnie autotelicznie lub dziataja tu ,powsciagi etyczne”, rzadziej
za$ tzw. powsciagi sprawno$ciowe, instrumentalne (brak umiejetnosci
$ciggania). Relatywnie rzadko badani deklarowali, ze niesciaganie zale-
zy od zewnetrznych czynnikéw (atrybucja zewnetrzna) o charakterze
emocjonalnym (lek, obawa przed nauczycielem i konsekwencjami), in-
cydentalnie za$ nieSciaganie taczono z bezrefleksyjnoscia.

Mozna skonkludowaé zatem, ze badana mlodziez przejmuje odpo-
wiedzialno$¢ za wtasne zachowania niezaleznie od ich ,jakosci”, czy to
pozytywnej (brak $ciggania), czy negatywnej ($cigganie), co wskazuje
takze na duza autonomie dziatail respondentéw.
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Preferowane sposoby Sciggania oraz autorstwo $ciag

Sposoby $ciggania mozna réznie kategoryzowaé, charakteryzuja sie one
réwniez pewng dynamika. Najczesciej uczniowie $ciagaja z matych kar-
teczek. Tradycyjne sposoby $ciagania sa najbardziej upowszechnione
spoéréd wszystkich wymienionych przez badanych sposobéw (52,2%
odpowiedzi). Nalezy zauwazy¢, ze spory odsetek wypowiedzi uczniéw
wskazuje na korzystanie z pomocy innych oséb (w tym kolegéw i na-
uczycieli; 23,7% odpowiedzi). Coraz wieksza role (14,1% odpowiedzi)
wydaja sie odgrywaé sposoby wykorzystujace zdobycze techniki
i elektroniki, gléwnie telefon komérkowy. Pozostata czes¢é wszystkich
wypowiedzi stanowia te, ktére wskazujg korzystanie z réznego typu
przedmiotéw w otoczeniu (9,1% odpowiedzi) albo kazdego mozliwego
sposobu (0,3% odpowiedzi), by podnie$é swoja ocene.

Zréznicowanie technik Sciagania jest duze, ale w obrebie wskaza-
nych kategorii dominuja takie, ktére powinny by¢ tatwo rozpoznawalne,
a w kazdym razie mozliwe do identyfikacji przez nauczyciela. Jesli za$
uczniowie je wykorzystuja, moze to oznaczaé, ze nauczyciele ,nie chca
ich dostrzega¢”, tak bowiem jest wygodnie.

Czestym usprawiedliwieniem $ciagania sg twierdzenia ucznidw, ze
przygotowujac $ciagi, mozna nauczy¢ sie materiatu, poniewaz istnieje
potrzeba jego opracowania w formie skréconej. Biorac pod uwage te
kwestie, zadano respondentom pytanie o samodzielno$¢ w przygotowy-
waniu $cigg. Uczniowie najczesciej samodzielnie przygotowuja Sciagi,
ale nie do kazdego sprawdzianu (49,3%); 11,2% respondentéw przyzna-
je, ze w ogéle nie przygotowuje Sciag samodzielnie, natomiast 39,5%
badanych uczniéw deklaruje samodzielne przygotowywanie $ciag do
kazdego sprawdzianu. Mozna zatem sadzié, ze wiekszoé¢ ucznidéw sa-
modzielnie przygotowuje $ciagi. Zaletg takiego postepowania jest jego
,walor uczacy”, uczniowie moga jednak takze korzysta¢ z pewnych po-
mocy (na przyktad dostepnych w sprzedazy gotowych $ciag z réznych
przedmiotéw).

Dodatkowo, gdy badani przyznawali sie do niepelnej samodzielnosci
w przygotowywaniu $ciag, zadano im pytanie o to, kto jest autorem $ciag
lub w jaki sposéb zostaly one pozyskane. W wypowiedziach udzielonych
przez prawie wszystkich respondentéw, ktérzy w ogéle nie przygotowu-
ja Sciag samodzielnie lub robig to, ale nie zawsze, Sciagi pozyskiwane sg
od kolegéw i kolezanek (90,3%); 6,5% wypowiedzi badanych wskazuje,
ze $ciagi sg pobierane z Internetu. Niewielki odsetek wypowiedzi ucz-
niéw (0,5%) dotyczy wskazania, ze uczniowie nie wiedza nawet, kto
jest autorem $cigg. W 4 wypowiedziach (0,9%) autorstwo Sciag przy-
pisano twércom ksigzek.
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Wyniki badan czesciowo potwierdzajg istnienie powszechnego prze-
konania, ze samodzielne opracowanie materialu sprzyja procesowi
uczenia si¢ lub utrwalania wiedzy. Proces ten jednak nie zachodzi
w przypadku korzystania ze $ciag pochodzacych z innych zrédet. Po-
nadto, w przypadku, gdy uczniowie nie opracujg wilasnej sciagi, prawie
zawsze moga liczy¢ na to, ze $ciage otrzymaja od kolegi lub kolezanki,
co w dobie powszechnoéci komputeréw, drukarek i ksero nie jest za-
skakujgce. Moze to sugerowa¢ funkcjonowanie w szkole opracowanego
przez uczniéw ,,systemu” pomocy.

Konsekwencje $ciggania

Uczniom zadano réwniez pytanie o to, co w ich opinii powinien zrobi¢
nauczyciel, gdy zauwazy, ze ktory$ z uczniéw Sciaga na sprawdzianie
z jego przedmiotu. Mozna zatozy¢, ze odpowiedzi sa pochodng real-
nych do$wiadczen uczniéw w takich sytuacjach szkolnych, ale zaleza
zapewne takze od wiasnego stosunku konkretnych uczniéw do $cig-
gania. Kategoryzacja odpowiedzi na to pytanie pozwala stwierdzi¢,
ze najwiekszy odsetek wypowiedzi uczniéw wskazuje, iz nauczyciel
w przypadku zauwazenia oszustwa na sprawdzianie powinien takiemu
uczniowi daé szanse zaliczenia sprawdzianu (nie zabieraé kartki, nie
stawiaé jedynki, ocenié $ciage, ostrzec, upomnieé; 26,6%) lub pozwolié
dalej Sciagaé (20,2%). 20,2% odpowiedzi respondentéw wskazuje, ze na-
stepstwa powinny by¢ tagodne - w postaci zabrania kartki bez wiek-
szych konsekwencji lub obnizenia oceny. Mniejszy odsetek badanych
(15,4%) jest zdania, ze konsekwencje $ciggania powinny by¢ dolegliwe
- w postaci niezaliczenia sprawdzianu, braku mozliwosci poprawy lub
nawet pisania wszystkich sprawdzianéw jeszcze raz. 12,9% wypowie-
dzi respondentéw wskazuje, ze nauczyciel powinien utrudnic¢ $ciagganie
przez zabranie $ciagi lub przesadzenie ucznia, a 0,6% odpowiedzi na to
pytanie stanowig odpowiedzi unikowe - miedzy innymi stwierdzenia,
ze ,nauczyciel powinien zrobi¢ to, co wedtug niego stuszne”. Ponadto
1,2% wypowiedzi badanych to sugestie, ze Scigganie powinno by¢ dla
nauczyciela bodZcem do zmiany jego podejscia do pracy.

Nauczyciel zauwazajacy oszustwo na sprawdzianie powinien, w opi-
nii badanych, da¢ sciagajacemu szanse lub po prostu pozwoli¢ Sciagaé
dalej, ewentualnie zastosowaé wobec $ciagajacego ucznia tagodng kare
- na przyktad w postaci obnizenia oceny. Widoczna jest dominacja ta-
godnego traktowania $ciaggania przez uczniéw, wyznaczana przez tria-
de: przyzwolenie, druga szansa, tagodne konsekwencje, co stanowi pod-
stawe ,ochrony celu $ciggania”. W wypowiedziach uczniéw widoczne
jest ich przeswiadczenie, ze wymierzanie dotkliwych kar za $cigganie
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znacznie rzadziej dotyczy tych uczniéw, ktérych stosunek do $ciggania
jest negatywny badz ktérzy doswiadczaja ambiwalencji w ocenie wlas-
nego postepowania. Dojrzaly stosunek do sytuacji §ciagania ma bardzo
niewielki odsetek uczniéw, ktérzy wskazuja sposoby rozwigzania prob-
lemu (zmiana sposobu nauczania i kontroli wynikéw). Wiekszo$¢ ucz-
niéw jednak dazy do zachowania status quo; §wiadczy to o niedojrzalym
stosunku badanych do zdobywania wiedzy oraz braku zainteresowania
nauka szkolna, co determinowane moze by¢ sposobem nauczania nie-
motywujacym do zdobywania wiedzy o §wiecie. Oczywiscie przestanek
tego stanu rzeczy moze by¢ wiecej i moga one mie¢ charakter syste-
mowy, zwigzany chocby z przekonaniem, ze wiekszo$¢ przekazywanej
wiedzy nie jest uczniom potrzebna, na przyktad ze wzgledu na brak
zainteresowania niektérymi przedmiotami, nieadekwatno$é programu
nauczania do mozliwosci ucznia oraz brak potrzeby kontynuowania
edukacji i szkolenia przygotowujacego do zawodu.

Dojrzaty stosunek do $ciggania wiagze sie takze z postrzeganiem in-
dywidualnych konsekwencji (ofiar) oszukiwania. Kolejne pytanie kwe-
stionariusza dotyczyto percypowanych przez uczniéw ofiar $ciagania.
Kategoryzacja odpowiedzi i interpretacja rozktadu wynikéw pozwalaja
stwierdzié, ze uczniowie wykazujg najczesciej brak $wiadomosci ofiar
$ciggania (,nie wiem”, ,nie ma ofiar”; 35,6%). Nieco mniej badanych
(31,4%) dostrzega, ze ofiarami $ciggania sa sami $ciagajacy z powodu
braku wiedzy wymaganej na sprawdzianie. Wéréd wypowiedzi respon-
dentéw 11,9% to opinia, ze poszkodowanymi sg uczniowie uczacy sie
i uczciwie zdobywajacy swoje oceny. Podobny odsetek badanych (9,8%)
wykazuje makiaweliczne podejscie do tego zagadnienia; stwierdza, ze
ofiary to osoby, ktére nie potrafia $ciagac i sa mato sprytne, dlatego
ponoszg bezposrednie konsekwencje Sciagania. W 7,4% wypowiedzi jako
ofiary wskazywane s3 osoby kontrolujace wyniki uczniéw (nauczycie-
le, rodzice), a w 2,4% wypowiedzi uczniéw zagadnienie to jest szerzej
oceniane; uczniowie dostrzegaja na przyktad, ze na $ciaganiu cierpi cate
spoteczenstwo.

Badani najczesciej nie zauwazajg tego, ze $ciaganie w szkole moze
komukolwiek zaszkodzié, stad moze by¢ traktowane w kategoriach
~przestepstwa bez ofiar”, a jesli komukolwiek szkodzi, to, w opinii ba-
danych, gléwnie samym $ciagajacym. Rzadko problem ten jest postrze-
gany przez uczniéw szerzej. Scigganie, jako famanie normy uczciwosci
i sprawiedliwo$ci, moze by¢ wiec zwigzane ze stosowaniem techniki
neutralizujgcej normy, nazwanej przez Greshama M. Sykesa i Davida
Matze technika ,zaprzeczania ofiary”?.

?* Podaje za: A. Siemaszko: Granice tolerancji. O teoriach zachowari dewia-
cyjnych. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 1993.

185



186

Joanna G6zdz

Nietrudno zauwazy¢, ze tego typu przekonania torujg droge - przez
usprawiedliwienie i normalizowanie - rozprzestrzenianiu sie zjawiska.
Przekonanie o braku ofiar moze stanowi¢ podstawe ksztaltowania sie
przekonania o nieszkodliwosci $ciagania, czyli przekonania, ze zacho-
wania takie sa uzasadnione i usprawiedliwione, choéby bezposrednimi
korzysciami, jakie odnosi podmiot $ciggajacy (zaliczenie przedmiotu lub
sprawdzianu); nie ma strat, sg jedynie korzysci, zatem nie ma prze-
stanek negatywnych dla podjecia tego typu zachowania (,dlaczego nie
$ciggad”).

Widoczna jest duza niedojrzalo$¢ postaw uczniéw wobec $ciggania,
wyznaczana: bezrefleksyjnoscia, niewiadomoscia konsekwencji $ciaga-
nia (na przyklad przypisywaniem znaczenia sprytowi), a takze norma-
lizowaniem $ciaggania przez ocene takiego zachowania w perspektywie
braku ofiar (braku szkodliwoéci). Mozna zatozyé, ze wskazane prze-
stanki stanowig zaréwno silng podstawe pozytywnych postaw wobec
$ciggania, jak i bariery utrudniajace zmiane tej postawy na negatyw-
ng. Pozytywny aspekt stanowia wypowiedzi badanych wskazujace na
postrzeganie ofiar $ciggania jako uczniéw, ktérym brakuje wiedzy czy
umiejetnosci.

Sprawdzanie i ocenianie osiagnie¢ uczniéw czyni z nauczycieli opo-
nentéw $ciggania. Wobec rozpowszechnienia zjawiska istotny staje sie
sposéb myslenia oraz zachowania nauczycieli w sytuacji, kiedy dostrze-
gaja oni prébe oszukiwania przez ktérego$ z uczniéw. Zbyt liberalne
podejécie oraz brak reakcji nauczycieli w takiej sytuacji moze utatwiaé
Scigganie, a takze zwigkszaé pokuse oszustwa. Z kolei ich czujnosé
i odpowiednie reakcje moga zapobiega¢ takim prébom czy nawet po-
kusie®*. W celu sprawdzenia, w jaki sposéb nauczyciele zachowuja sie
w obliczu préb $ciagania, zadano badanym uczniom pytania o czestosé
»przylapan” na $ciaganiu, a takze percypowane reakcje nauczycieli na
Scigganie w klasie.

Odpowiedzi na pytanie o czesto$¢ ,przylapan” na $ciaganiu ksztat-
towaly sie nastepujgco: 11% ucznidéw jednoznacznie stwierdzilo, ze
w szkole ponadgimnazjalnej nigdy nie zostato przylapanych na $ciaga-
niu, 6,3% uwaza, ze przylapywani sa rzadko, a 18,7% twierdzi, ze zdarza
sie to czasami; az 63,4% uczniéw deklaruje, Ze na Sciagganiu przytapy-
wani sg czesto.

Badani uczniowie zapytani o ocene percypowanych dziatan nauczy-
ciela w sytuacji $ciggania stwierdzili, ze reakcja nauczyciela to upo-
mnienie (30,4% odpowiedzi), a wiec brak powaznych konsekwencji
(choé¢ dla ucznia - subiektywnie - samo upomnienie moze stanowi¢ juz
powazna konsekwencje). Znaczacy odsetek odpowiedzi uczniéw (14,4%)

25 Por. M. Dei: La devianza dei Piccoli...
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wskazuje, ze nauczyciele udaja, ze nie widza Sciaggania. Najwiecej ba-
danych (36,5% odpowiedzi) podato jednak, ze zdarza sie, iz nauczyciel
zabiera kartke Sciagajacemu, a 12,5% - Ze reakcja nauczyciela moze
by¢ wstawienie oceny niedostatecznej, a wiec konsekwencja nalezaca
do dolegliwych. Pojawia si¢ réwniez kategoria reakcji emocjonalnej
(krzyk) nauczyciela (4,7%), co wskazuje na jego nieradzenie sobie z sy-
tuacja.

Wazne wydaje sie skierowanie uwagi na niektére nieistotne na pierw-
szy rzut oka szczegdly, takie jak stan emocjonalny ucznia tuz po spraw-
dzianie, na ktérym $ciagal, a to stanowi swoistg konsekwencje Sciagania.
Ma to znaczenie w ksztaltowaniu sie postaw wobec §ciagania, a jedno-
czeénie tlumaczy samo zjawisko (na przyktad emocje pozytywne wo-
bec $ciggania) lub moze stanowié przestanke dla zmiany postaw wobec
$ciggania (na przyktad emocji negatywnych). W stanie emocjonlanym
ucznia, ktéry dopuscit sie¢ Sciagania, mozna wyréznié lekkie i przyjem-
ne doznania, takie jak ulga czy odprezenie, uczucia silne i przyjemne,
jak radosé, a takze uczucia nieprzyjemne, jak poczucie winy, wstyd czy
obnizenie poczucia wlasnej wartoéci. Po oszustwie niektérzy uczniowie
moga odczuwaé obojetnosé¢, co oznacza, ze taki czyn jest dla nich pod
wzgledem emocjonalnym nieistotny?°.

Wsréd emocji odczuwanych przez uczniéw Sciagajacych dominujg te
o charakterze pozytywnym (55,5% odpowiedzi), ktére, zgodnie z Solo-
mona teorig proceséw przeciwstawnych?, sa stanami przeciwstawnymi
do strachu czy leku oraz hamujacymi te odczucia, moga dziata¢ uzalez-
niajgco i motywowac do oszustwa. Po emocjach pozytywnych lokuje sie
obojetno$é (26,5% odpowiedzi), natomiast stabo zaznaczaja sie uczucia
negatywne i ambiwalencja (po 9% odpowiedzi). Zaskakujacy jest fakt,
ze poczucie winy po oszustwie, jakim bez watpienia jest Scigganie, jest
wskazywane tylko w 6,1% odpowiedzi uczniéw.

Rokowania dotyczace zmian postaw wobec §ciagania s raczej pesymi-
styczne, uktad emocji ujawniony w badaniu nie sprzyja bowiem elimi-
nacji zdarzen ($ciggania), ktére te emocje wywotuja. Stan emocjonalny
respondentéw zdaje sie zatem utrwalaé zachowania negatywne. Ponad-
to mozna wnioskowaé, iz emocje te wyzwalane sg przez bezposrednie
konsekwencje (,udane $cigganie”) bez wilaczania refleksji zwigzanych
z negatywnymi konsekwencjami odleglymi (,brak wiedzy”). Potwier-
dzaja to analizy zwigzane z postrzeganiem ,ofiar $ciagania”, ktérych
rzekomo nie ma, a jeéli sa, to wynika to z ,,nieudanego $ciagania”. W tej
sytuacji moze nasila¢ sie tendencja do ,ulepszania technik $ciggania” -

%¢ Por. ibidem.
*” G.Mietzel: Wprowadzenie do psychologii. Podstawowe zagadnienia. Przekt.
E.Pankiewicz. Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2000.
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wyrazna bariera dla zmiany postaw wobec zachowania negatywnego,
czyli Sciggania.

Na podstawie zaprezentowanych wynikéw badan mozna stwierdzié,
ze uczniowie po sprawdzianie, na ktérym $ciagali, traktujg ten czyn
najczesciej obojetnie lub odczuwajg przyjemne emocje, ktére moga dzia-
ta¢ jako wzmocnienie tego typu zachowania. Rzadziej deklarujg odczu-
wanie stanéw nieprzyjemnych (poczucie winy), dzialajacych karzaco.
Obojetnoé¢ emocjonalna wobec $ciggania moze byé zwigzana ze stoso-
waniem przez uczniéw technik neutralizacji i przekonaniem badanych
o normalnosci czy powszechnosci tego czynu.

Podsumowanie

Wobec zjawiska Sciggania badani uczniowie przyjmuja postawe po-
zytywna, o czym $wiadczy nie tylko wysoki odsetek uczniéw $ciaga-
jacych, lecz takze ich opinie i deklaracje na temat $ciggania. Jest ono
uwarunkowane gitéwnie przyczynami kompetencyjnymi. Zasadniczym
czynnikiem powstrzymujacym od Sciggania jest poczucie kompetencji
z zakresu przedmiotu, nieco mniej istotnym - pobudki etyczne.

Do najpopularniejszych technik Sciggania naleza sposoby tradycyjne
(kartki) oraz opierajace sie na korzystaniu z pomocy innych. W zwigzku
z rozwojem technologicznym uczniowie, $ciagajac, korzystajg réwniez
ze zdobyczy techniki. Pisanie §ciag ,tradycyjnych”, wymagajace opraco-
wania, streszczenia i usystematyzowania materialu, moze prowokowaé
uczenie sie. Sciagi sa jednak czesto ,,produktem” pracy kolegéw i kole-
zanek, bywajg réwniez pozyskiwane z Internetu lub gotowych opraco-
wan (niejednokrotnie stanowigcych dobrze rozwijajacy sie biznes), co
potwierdza, ze $cigganie to ,edukacja na skréty”, z pominieciem uczenia
sie okreslonych tresci - o czym $wiadcza wyraznie dominujace kompe-
tencyjne uwarunkowania $ciggania.

O pozytywnych postawach uczniéw wobec $ciagania $wiadcza réw-
niez ich opinie na temat preferowanych reakcji nauczycieli. Wérdd
preferowanych postaw nauczycieli dominuje postawa przyzwalajaca na
$cigganie (tagodne konsekwencje, druga szansa), co determinuje przy-
zwolenie samych uczniéw na $ciagganie (ktérego celem jest ukrycie bra-
ku kompetencji). Stanowi to o staboéci, niewydolnosci procedury wery-
fikacji wiedzy. Dodwiadczenie uczniéw wskazuje, ze wiekszo$¢ z nich
byto przylapanych na prébie oszustwa, a konsekwencje miaty charakter
karzacy. Co powoduje zatem, ze pomimo nieprzyjemnych konsekwencji
uczniowie Sciagaja?

Warto przeanalizowaé emocje uczniéw tuz po Scigganiu. Niska ran-
ga emocji negatywnych, w tym poczucia winy, moze §wiadczy¢ o tym,
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ze Sciaganie jest rzadko traktowane jako tamanie normy ,nie oszu-
kuj” i zachowanie nieetyczne. Raczej powstaja emocje neutralne lub
o znaku pozytywnym, co §wiadczy o tym, iz Scigganie jest traktowane
w spolecznosci uczniéw jako swoista norma. Mozna przewidywaé, ze
emocje pozytywne wobec $ciggania beda dodatkowo umacnia¢ pozytyw-
ne postawy wobec analizowanego zjawiska szkolnego.

Propozycja rozwiazania probleméw dotyczacych $ciggania przez ucz-
niéw niech stang sie stowa Angela Syfriga: ,Szkota dla dziecka to przede
wszystkim szkota bez stopni i bez leku. Nie chodzi tu o rezygnacje z sy-
stemu oceniania ucznia, ale o odrzucenie tego wszystkiego, co niszczy
jego zainteresowania i rado$é¢ uczenia sie [...], by nie byto ono poréw-
nywane z innymi dzieémi, ale z samym sobg!”?%.
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Joanna Gé6zdz

Cheating on School Tests -
Between Ethics and the Social Norms

Summary: The paper introduces the issue of cheating in polish school. 1 070
students of polish high-schools were examined. The purpose of the study was to
establish: frequency of cheating in polish school, its motives and deterring fac-
tors as well as preferred by students methods of cheating. The conducted study
included the consequences of the phenomenon - preferred teachers reactions
on cheating and perceptions of their real reactions, as well as feelings after
cheating and the perception of victims of cheating. The results are presented.

Key words: ethical standard, cheating at school, honesty, motives for cheating
on school tests
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Abschreiben in der Schule -
zwischen Ethik und gesellschaftlicher Norm

Zusammenfassung: Der Beitrag behandelt eine piddagogische und zugleich psy-
chologische und ethische Frage - Abschreiben in polnischer Schule. Die Verfas-
serin versucht die Frage zu beantworten, ob das Phdnomen als eine Abweichung
von ethischer Norm betrachtet ist, oder gesellschaftliche Zustimmung findet. Zu
diesem Zwecke fiihrte sie eigene diagnostische Untersuchungen durch, in deren
Rahmen 1070 Schiiler aus offentlichen Lyzeen und Techniken befragt wurden.
Die Untersuchungen sollten: die Haufigkeit des Abschreibens, dessen Beweg-
griinde und Préaventivmafnahmen, als auch die von den Schiilern bevorzugten
Methoden des Abschreibens bestimmen. Sie umfassten auch: die Folgen des ge-
nannten Phinomens - Reaktion der Lehrer dagegen, die Gefiihle der Schiiler
nach dem Abschreiben und der Umgang mit den Opfern des Abschreibens.

Schliisselworter: ethische Norm, Abschreiben, Schulbetrug, Beweggriinde fiirs
Abschreiben
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