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Tadeusz Lewowicki

Tozsamo$¢ pedagogiki -
tradycja, wspotczesnosé, nowa tozsamosé?

Rozwazania o tozsamosci dyscypliny naukowej uwazane sa niekiedy za prze-
jaw salonowego, raczej zbednego, roztrzasania malo waznych spraw, czasem
okresla sie je jako dowod megalomanii, a czasem jako symptom kompleksow
srodowiska uprawiajacego dang dyscypline. Niekiedy rozwazania takie s3 wywo-
fane kryzysem i/lub zagubieniem spowodowanym zmiang paradygmatu upra-
wiania nauki, nowymi odkryciami podwazajacymi wczesniejsze dokonania, ra-
dykalnymi zmianami potrzeb spotecznych i spolecznego spostrzegania miejsca
oraz roli nauki w Zyciu zbiorowym i w zZyciu poszczegoélnych oséb.

Namyst nad tozsamoscia danej dyscypliny nauki mozna i, jak sadze, powin-
no si¢ traktowac jako istotny element ksztaltowania (si¢) sSrodowiskowej swiado-
mosci istotnych wyznacznikéw identyfikacji tej dyscypliny - m.in. jej obszaru,
zadan, metodologii. W okresleniu tej tozsamosci wazne s3 odwolania do trady-
cji, dorobku, spotecznych funkgji, dobrych i ztych doswiadczen. Wszystko to wy-
znacza sposob pojmowania i uprawiania danej dyscypliny nauki, okresla miejsce
i funkcje wéréd innych dziedzin oraz dyscyplin nauki, relacje z innymi naukami
i zyciem spotecznym. Takie spoleczne poczucie tozsamosci ludzi zajmujacych sie
naukg (dyscypling czy dyscyplinami nauki) jest zatem wazne z wielu powodow
- istotnych w uprawianiu nauki, a takze znaczacych w oddzialywaniu nauki na
inne dziedziny zycia.

W licznej rodzinie dziedzin i dyscyplin naukowych sg jednak takie dyscypli-
ny, ktorych tozsamo$¢ jest jasno okreslona i nie wymaga czestego rozwazania,
ale s3 réwniez i takie, ktorych tozsamo$¢ bywa trudna do jednoznacznego okre-
slenia, tozsamo$¢ ta podawana jest w watpliwos¢ i co pewien czas powraca si¢ do
prob blizszego jej zdefiniowania. Niejednoznacznos$¢ taka moze by¢ spowodowa-
na szybkim rozwojem nauki, $cistymi powigzaniami z innymi dyscyplinami (ta-
kie sytuacje nie naleza wspolczesnie do wyjatkowych), ale moze tez by¢ wywo-
tywana staboscig danej dyscypliny albo zlozonoscia, a czasem wcigz trudnym do
okreslenia zbiorem swoistych ,identyfikatoréw”. Dyscypling, ktorej tozsamos¢
nierzadko bywa podwazana, pozostaje wciaz pedagogika.
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Przypadek pedagogiki wydaje si¢ szczegélnie zlozony. Pedagogike pomijano
i pomija si¢ w niektorych klasyfikacjach nauk (dyscyplin naukowych)'. W struk-
turach akademickich na $wiecie sg instytucje i Srodowiska zajmujace si¢ nauka-
mi o edukacji, socjologia edukacji, polityka oswiatows, filozofiag o$wiaty i innymi
obszarami kojarzonymi u nas z pedagogika, ale nie uzywa si¢ pojecia ,pedagogi-
ka” - takiej dyscypliny naukowej nie ma. Podejmowane byty proby wykreowania
edukologii’ - jako nauki ,,0 wszystkim w o$wiacie™. Pedagogika nie wydaje sie
mie¢ statusu podobnego wielu innym naukom humanistycznym i spolecznym.

Rowniez na gruncie europejskim, takze w Polsce, dostrzec mozna rozmaite
przejawy niepewnosci w sprawie naukowej tozsamosci pedagogiki. Rdzne sa tego
przyczyny - m.in. ideologiczno-polityczne koneksje pedagogiki i zwigzane z tym
kryzysy, stabos¢ srodowiska pedagogdw, stosunkowo liczny udziat oséb niema-
jacych przygotowania pedagogicznego w zyciu naukowym (czesto pseudonauko-
wym) $rodowiska pedagogéw akademickich, ale réwniez zlozonos$¢ i wielowy-
miarowos¢ obszarow, ktérymi zajmuje si¢ pedagogika (pedagogowie)?, rozmaitos¢
powiazan miedzydyscyplinarnych, wtérnos¢ koncepciji i orientacji metodologicz-
nych wobec innych dyscyplin® - i inne.

Ten bagaz do$wiadczen sprawia, Ze rozwazania o tozsamosci pedagogiki
maja szczegdlne znaczenie, bo stuzy¢ powinny okresleniu zadan, obszaréw oraz
sposobow uprawiania tej dyscypliny. Rok biezacy przyniost jeszcze jeden wazny
powdd - a mianowicie administracyjnie dokonana klasyfikacja dyscyplin na-
ukowych® zmienilta - najogélniej méwiac — charakter naszej dyscypliny. To skta-
nia do podjecia kolejny juz raz’ dyskusji o tozsamosci pedagogiki.

Starozytne tradycje refleksji o wychowaniu

Najdawniejsze zrodla dotyczace rozwazan o wychowaniu pochodza - jak
wiadomo - ze starozytno$ci. Podejmujac rézne kwestie zwigzane z nauczaniem

! Por. np. W. KRAJEWSKI: Prawa nauki. Przeglgd zagadnieri metodologicznych. Warszawa:
KIW, 1982.

2 Por. T. LEWOWICKI: Szkic do dziejow catosciowych ujec zagadnien oswiaty — ku spotkaniu
z oswiatologig. W: Calosciowe ujecia edukacji — ku spotkaniu z oswiatologig. Red. T. LEWOWICKI,
W. OGNIEWJUK, S. SYSOJEWA. Warszawa: WSP ZNP, 2011.

* Ibidem.

* T. LewowIckr: O fozsamosci, kondycji i powinnosciach pedagogiki. Warszawa-Radom: ITE-
-PIB, 2007.

* Ibidem.

¢ Wykaz obszaréw wiedzy, dziedzin nauki i sztuki oraz dyscyplin naukowych i artystycznych.
[Zatacznik do rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 8 sierpnia 2011 r.
(rozporzadzenie weszto w zycie 1.10.2011 roku)].

7 T. LEwowIcKI: O tozsamosci, kondycji i powinnosciach...
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i wychowaniem, czesto odwolujemy si¢ do pogladéw formulowanych przed ty-
sigcami lat. Jak w wielu tekstach - w tym w typowych wypracowaniach szkol-
nych pisanych przez kolejne pokolenia uczniéw - rozwazania o wychowaniu
mozna zaczag¢ od stéw ,,juz w starozytnosci...”, ,juz starozytni Grecy” lub ,juz
starozytni Rzymianie”. W dawnych Zrédtach odczytujemy inspiracje pogladow
i koncepciji, ktore sktadaja sie na dzieje mysli o wychowaniu, stanowia historycz-
ny fundament pedagogiki.

Na refleksje o wychowaniu, a takze na praktyke wychowania, szczegdlny
wplyw mialy poglady z czaséw hellenskich. Znane zrédfa $§wiadczg o ksztatto-
waniu si¢ filozofii i w jej ramach filozofii wychowania od co najmniej VII wieku
p.n.e... W epoce hellenskiej pojawily si¢ poglady o znaczeniu nauczania i wycho-
wania w zyciu poszczegolnych ludzi i w zyciu spoteczenstw. W kregu kultury
europejskiej nierzadko odwolujemy si¢ do dziet Platona’ i Arystotelesa'®, ktdrzy
dostrzegali role oswiaty w funkcjonowaniu panstwa i obywateli. Juz przed dwu-
dziestoma kilkoma wiekami toczono spory o warto$¢ wychowania, o wrodzo-
ny - bedacy darem natury - badz spolecznie warunkowany rozwoj czlowieka.
Sofistom przypisuje si¢ uksztaltowanie humanistycznego kierunku refleksji filo-
zoficznej w kregu cywilizacji europejskiej. Refleksja ta wyznaczala spostrzega-
nie wychowania. Znaczace byly poglady glosnych myslicieli epoki hellenskie;j.
Wiemy np., ze ,Prodikos, Hyppias, Gorgias oddawali si¢ studiom réznych galezi
nauk, ale zawsze z celem praktycznym: ksztaltowaé umysly mlodziezy tak przez
formalng wprawe w mysleniu, jak przez udzielanie wiadomosci, ktére mialy do-
pomoc czlowiekowi do zapanowania nad Zyciem™'. Idee humanizmu ekspono-
waly znaczenie czlowieka i staran o wychowanie. Oddajg to stowa Protagorasa:
»Czlowiek staje si¢ miarg wszystkich rzeczy”.

W literaturze antycznej znajduja si¢ zrédla wielu poézniejszych rozwazan
o wartosciach w zyciu ludzi - w tym o roli wychowania moralnego. Jeszcze nie
uzywano pojecia wartosci w dzisiejszym znaczeniu, ale w istocie méwiono i pi-
sano wlasnie o wartosciach, ktére nazywano ideami, ideatami, cnotami. Takie
znaczenie ma triada ,,prawda, dobro, piekno” czy Platonska lista cnét: ,madros¢,
mestwo, panowanie nad sobg, sprawiedliwo$¢”. Wartosci te — nazywane dzi$
réznie: duchowymi, moralnymi, estetycznymi — okreslaly ideal cztowieka i ideat
wychowania. Odwolujemy sie do nich i wspdlczesnie, gdy przypominamy dawne
inspiracje teorii wartosci, typologii wartosci, refleksji aksjologicznej'>. Wartosci
te naleza do swoistego kanonu wychowania.

8 S. Kor: Historia wychowania. Warszawa: Wydawnictwo Zak”, 1996.

® PLATON: Panstwo. T. 1-2. Warszawa: Alfa-Wero, 1994.

1 ARYSTOTELES: Polityka. Warszawa: De Agostini: ,Altaya”, 2002.

' S. Kor: Historia wychowania..., s. 46-47.

2 Por. np. M. GOLASZEWSKA: Istota i istnienie. Warszawa: PWN, 1990; R. INGARDEN: Cze-
go nie wiemy o wartosciach. Krakéw: Wydawnictwo Literackie, 1966; IDEM: Przezycie, dziefo,
warto$é. Krakéw: Wydawnictwo Literackie, 1966; E. OGROoDZKA-MAZUR: Kompetencje aksjolo-
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Od czasow starozytnych trwajg spory o modele wychowania. Powszechnie
znane s3 poglady okres$lajace dwa modele wychowania w antycznej Grecji: model
wychowania ateniskiego i model wychowania spartanskiego'. I te poglady wpty-
nely na wyobrazenia o wychowaniu w pézniejszych wiekach. W nowozytnej my-
sli pedagogicznej, rowniez we wspodlczesnej pedagogice, szczegdlng zywotnosé
ma idea wielostronnego rozwoju — czerpigca inspiracje z idealu wychowania -
kalokagathii, taczenia rozwoju fizycznego i duchowego, eksponujacego piekno
moralne, szlachetno$¢ duchows.

Przypomniane przyklady swiadcza o dlugiej tradycji mysli pedagogicznej -
przede wszystkim refleksji nawigzujacej do idei humanistycznych uksztaltowa-
nych w starozytnej Grecji. Tradycja mysli pedagogicznej siega réwniez starozyt-
nego Rzymu, w ktérym powstaly rézne nurty wychowania, rozmaite typy szkot,
metody ksztalcenia i wychowania - stanowigce odzwierciedlenie ogélnych wy-
obrazen o celach i sposobach wychowania, powinnosciach panstwa oraz rodzi-
cow w zakresie wychowania'.

W kregu kultury europejskiej odwotujemy sie gtéwnie do dziejéow mysli sta-
rozytnych Grekéw i Rzymian. Jesli jednak nie ograniczymy si¢ do europocen-
trycznego spostrzegania $wiata, to znajdziemy réwniez $lady kultur starozytnego
Wschodu oraz starozytnego Egiptu i Mezopotamii, ktore §wiadcza o istnieniu
»znacznej kultury umystowej, ktéra mogta by¢ przekazywana mlodym pokole-
niom tylko przy pomocy pewnego systemu wychowania i ksztalcenia”’. Trady-
cje refleksji o wychowaniu siegaja dawnych dziejow cywilizacji.

Wszystko to stanowi potwierdzenie odwiecznych zwigzkéw mysli o wycho-
waniu, mysli pedagogicznej — z refleksja o czlowieku, jego Zyciu, wytworach
duchowych i materialnych, sensie, a takze sposobach zycia, rozwoju oraz celach
i sposobach wychowania. Sytuuje to refleksje pedagogiczna na gruncie szeroko
pojmowanej humanistyki. To wazny obszar identyfikacji - wyznaczajacy tozsa-
mos¢ pedagogiki.

Droga ku samodzielno$ci pedagogiki - odmiany mysli humanistycznej

Zwigzki refleksji o wychowaniu z filozofig czy - szerzej — humanistyka sta-
ty si¢ oczywiste. Nie zawsze w mysleniu pedagogicznym i praktyce ksztalcenia

giczne dzieci w mlodszym wieku szkolnym. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego,
2007; K. OLBRYCHT: Prawda, dobro i piegkno w wychowaniu czlowieka jako osoby. Katowice: Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2000.

B Por. S. Kot: Historia wychowania...; S. WOL0szYN: Dzieje wychowania i mysli pedagogicz-
nej w zarysie. Warszawa: PWN, 1964.

' Ibidem.

' Ibidem.
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dominowaly idee humanistyczne przejmowane z czaséw starozytnych. Srednio-
wiecze bylo epoka zdominowang przez religi¢ i filozofi¢ chrzescijanska w od-
mianach odrzucajacych wcze$niejsze idee humanistyczne. Przytoczone juz stowa
Protagorasa — podkreslajace szczegdlne miejsce i znaczenie cztowieka - pozo-
stawaly w sprzecznos$ci z panujacymi woéwczas $redniowiecznymi pogladami,
doktrynami, koncepcjami czlowieka i $wiata, wizjami zycia ludzi. Chrzescijan-
stwo tamtej epoki na swdj sposob okreslilo sens zycia, idealy i cele wychowania,
uksztaltowalo wlasny kanon tresci ksztalcenia i wychowania, narzucilo meto-
dy i formy wychowania. Ale réowniez w $redniowieczu powracaly watki troski
o rozwoj i ksztalcenie czlowieka, powracaly spory o istote wychowania. W zma-
ganiach wladz $wieckich i koscielnych o ,rzad dusz” wazne miejsce zajmowa-
la o$wiata. Sredniowiecze bylo czasem tworzenia sieci szkol, a zjawiskiem sta-
nowigcym niezwykly impuls do rozwoju nauki bylo tworzenie uniwersytetow.
W uniwersytetach rozkwitla europejska nauka, a uczeni stali si¢ straznikami
dazen do prawdy, wolnosci mysli, niezaleznosci. Uniwersyteckie wspdlnoty na-
uczycieli i uczniéw - ,universitas magistrorum et scholarum” - staly si¢ spo-
tecznosciami kreujacymi i upowszechniajacymi wiedze, ale rowniez tworzacymi
i upowszechniajagcymi wzory edukacji, instytucji edukacyjnych, etosu ludzi wy-
ksztatconych.

Epoki nastepne - odrodzenie i o§wiecenie — wyraznie nawiagzujg do staro-
zytnych idei humanistycznych. Liczne nowe nurty filozoficzne i zwigzane z nimi
koncepcje wychowania przyczynily si¢ do rozwoju refleksji o ideatach i celach
wychowania, treSciach ksztalcenia, uwarunkowaniach rozwoju i uczenia sie.
Znalazlo to odbicie takze w powolywaniu instytucji o$wiatowych, modelach
tych instytucji, metodach, $rodkach i formach ksztalcenia oraz wychowania.
W mysleniu o wychowaniu i ksztalceniu ujawniat si¢ wptyw pogladéw filozoficz-
nych dotyczacych sensu zycia, natury czlowieka, mozliwosci i sposobéw pozna-
wania $wiata.

Watki filozoficznej refleksji o czlowieku, a takze watki pedagogiczne - od-
noszace si¢ do wychowania — podjeli liczni mysliciele tamtych czaséw - m.in.
Vittorino da Feltre, Erazm z Rotterdamu, Juan Luis Vives, Tomasz Morus, Jan
Amos Komenski, John Locke, potem m.in. Jean Jacques Rousseau, Johann Hein-
rich Pestalozzi i wielu innych. W Polsce powstaly prace m.in. Szymona Ma-
rycjusza, Andrzeja Frycza Modrzewskiego, a w nastepnej epoce prace Komi-
sji Edukacji Narodowej. Mysl pedagogiczna i praktyka o$wiatowa pozostawaly
w licznych koneksjach z ideami humanistycznymi, ideami stanowigcymi spusci-
zng starozytnosci oraz nawiazujacymi do tej spuscizny koncepcjami humanizmu
odrodzeniowego i o§wieceniowego.

Dzieje mysli pedagogicznej i praktyki oswiatowej, rzecz jasna, nie przebie-
galy bezkonfliktowo. Odzywaly spory, wprowadzono rézne rozwigzania kwestii
o$wiatowych. Idee humanizmu nie zawsze i nie wszedzie cieszyly si¢ zrozumie-
niem i akceptacjg. Rézne nurty mysli pedagogicznej miescily si¢ jednak w ra-
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mach szeroko pojmowanej refleksji wtasciwej humanistyce — mysleniu o kondy-
cji cztowieka, jego $wiecie, sensie Zycia i sposobach, stylach zycia's. To stanowi
ogromny dorobek tradycji mysli pedagogicznej, dorobek cenny réwniez wspot-
cze$nie. To potwierdzenie wiezi pedagogiki z humanistyka, a jednoczesnie wy-
znacznik tozsamosci pedagogiki.

Czas formowania si¢ naukowej tozsamosci pedagogiki

Splot réznych zjawisk — m.in. upowszechnianie o$wiaty w wielkich monar-
chiach europejskich, powstawanie i rozwdj rozmaitych gatezi przemystu i zwia-
zane z tym potrzeby rynku pracy, ale takze dazenia ludzi do uzyskania dostepu
do o$wiaty i awansu spolecznego, che¢ osiagniecia lepszych warunkow zycia,
a réwniez zabiegi ,,oéwieconych” monarchéw, elit wladzy, aby za pomoca oswia-
ty oddzialywa¢ na ludno$¢, sprzyjal — jak sie okazalo - coraz wigkszemu zain-
teresowaniu zagadnieniami o$wiaty. To prowadzilo do ozywienia dyskusji, pro-
ponowania réznych dzialan oswiatowych. Na gruncie filozofii i z odwotaniami
do réznych nauk (m.in. nauk przyrodniczych) wylaniala si¢ swoista filozofia
o$wiaty. W wieku XIX zaczely sie formowac poczatki pedagogiki jako nauki,
dyscypliny naukowej. Siggano, oczywiscie, do prac wczesniejszych — wspomnia-
nych juz klasykéw mysli starozytnej, odrodzeniowej, o§wieceniowej. Nie sposob
jednoznacznie okresli¢, od kiedy uprawnione jest traktowanie pedagogiki jako
samodzielnej dyscypliny nauki. Zapewne pozostanie to sprawa dyskusyjna. Je-
$li jednak powracamy do postaci kreujacych wazne i szeroko uwzglednione
w praktyce edukacyjnej koncepcje teoretyczne i modele ksztalcenia, to wsrod
wielu szczegdlne miejsce przypada Johannowi Friedrichowi Herbartowi i Johno-
wi Deweyowi. Pierwszy stworzyl spdjny system teorii — etycznej, psychologicz-
nej i dydaktycznej — oraz (w duzej mierze za przyczyna swoich zwolennikéw
i nastepcow — Wilhelma Reina, Tuiskona Zillera i Ottona Willmanna) wywart
wplyw na model edukacji szkolnej. Drugi — poczatkowo zaangazowany w po-
znawanie teorii herbartowskich, cztonek Towarzystwa Herbartowskiego — stwo-
rzyl przeciwstawna herbartyzmowi filozofi¢ edukacyjng i poddal ja weryfikacji
w praktyce szkol eksperymentalnych na poczatku XX wieku. Réwniez propozy-
cje J. Deweya wywarty (i wcigz wywieraja) wplyw na praktyke ksztalcenia.

Przetom XIX i XX wieku okazal si¢ czasem wyodrebnienia si¢ z filozofii ta-
kich nauk jak psychologia, socjologia, a takze pedagogika. Wtedy tez uksztalto-
waly sie dwa modele uprawiania pedagogiki - jeden pozostawal w filozoficznej

'® Pisze o tym rowniez m.in. w tekscie: Filozofia i pedagogika - tradycje i wspélczesnos¢
zwigzkow inspirujgcych teorie i praktyke edukacyjng. ,Colloquia Communia” 2003, nr 3 (75).
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tradycji spekulatywno-intuicyjnej, drugi opieratl si¢ na bezposrednim poznaniu
rzeczywistosci, na empirii”. Z biegiem lat z filozofii wyodrebnialy sie¢ inne na-
uki, a pedagogika nawigzywala do ich dorobku, pozostajac jednak w rodzinie
nauk humanistycznych. Zwiazki z innymi naukami owocowaly powstawaniem
réznych nurtéw w uprawianiu pedagogiki — nurtu czy orientacji filozoficznej,
psychologicznej, socjologicznej, kulturowej itd. W tym tekscie — o tozsamosci
pedagogiki — podkresli¢ nalezy, ze tak jak wczesniej pedagogika pozostawala
w obszarze szeroko rozumianej humanistyki, tak réwniez jako nauka nalezata
do obszaru nauk humanistycznych - nie zrywajac wiezi z refleksja wtasciwg hu-
manistyce (refleksja wykraczajaca poza ramy nauki). To kolejny $lad wiodacy do
okreslania tozsamosci pedagogiki.

Przemiany pedagogiki w XX wieku

Poprzednie stulecie przyniosto wiele zjawisk, ktére w mniejszym lub wigk-
szym stopniu ksztaltowalo tozsamos$¢ pedagogiki jako dyscypliny nauk hu-
manistycznych. Wspomniane nurty - spekulatywno-intuicyjny i empiryczny
— ulegaly przeobrazeniom i uszczegélowieniom wraz z rozwojem innych nauk
humanistycznych. Poza orientacjami teoretycznymi i badawczymi nawiazuja-
cymi do psychologii, socjologii, nauk o kulturze, filozofii, nauk biologicznych
i medycznych (i innych) uformowaly sie rézne ideologie oswiatowe, prady i kie-
runki pedagogiczne. W syntezach obejmujacych gléwnie pierwsza polowe stu-
lecia wymienia si¢ ogdlne zalozenia i odmiany praktyki taczone z kierunkami
pedagogiki. Sg to m.in. prady i kierunki: naturalistyczno-liberalny, socjologizm,
pedagogika kultury, pedagogika religijna, pedagogika materializmu pedagogicz-
nego'®, pedagogiki: eksperymentalna, personalistyczna i spoleczna®, systemy:
chrzescijanski, socjalistyczny, racjonalistyczny, liberalny?®. W literaturze peda-
gogicznej znalez¢ mozna inne typologie — nawigzujgce np. do nurtéw psycholo-
gicznych, socjologicznych, filozoficznych. W tym miejscu nie jest najwazniejsze
przywolywanie rozmaitych typologii. Istotne jest to, ze dostrzegane prady, nurty
czy kierunki sa w duzej mierze pochodna propozycji przyjmowanych z réznych
nauk humanistycznych.

7 Pisz¢ o tym m.in. w rozprawie: Szkic do dziejow metodologii pedagogiki. W: Problemy
wspélczesnej metodologii. Red. J. KrRajewskl, T. LEwWowIckl, J. Nikitorowicz. Olecko: Wszech-
nica Mazurska w Olecku, KNP PAN, 2001.

'8 Por. L. CHMAJ: Prgdy i kierunki w pedagogice XX wieku. Warszawa: PZWS, 1962.

1 Por. K. SOSNICKI: Rozwdj pedagogiki zachodniej na przefomie XIX i XX wieku. Warszawa:
PZWS, 1967.

2 S. KuNowsKI: Podstawy wspétczesnej pedagogiki. L6dz: Wydawnictwo Salezjanskie, 1981.
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Powracajagcym motywem refleksji o pedagogice byty (i nadal s3) sprawy wtor-
nosci koncepcji pojawiajacych si¢ na gruncie tej nauki oraz zapozyczen z metodo-
logii innych nauk. Powracalo pytanie o status pedagogiki jako nauki. W Polsce wy-
wolalo to wlatach 60. ubieglego wieku dazenia do okreslenia pedagogiki jako nauki
odpowiadajacej wymogom nauk bardziej okrzeptych. Nastapil etap, ktéry mozna
okresli¢ mianem scjentyzmu. Podjeto proby definiowania pojeé, obszaru, metod
uprawiania pedagogiki — zgodnie ze scjentystycznym paradygmatem uprawiania
nauki. Z opdznieniem, ale do$¢ gorliwie, przywolywano prace Thomasa Kuhna®
i jego pojmowanie paradygmatu. Zabiegi, aby okresli¢ model pedagogiki, sprawity,
ze dyscyplina ta traktowana byla do$¢ jednostronnie - z naciskiem na badania em-
piryczne. Wzér nauki $cistej i paradygmatu w pojmowaniu kuhnowskim nie mogt
by¢ z powodzeniem wykorzystany w pedagogice. Jednak wysilki ,,unaukowienia”
pedagogiki w my$l zalozen scjentystycznych przyniosty i pozytywne skutki.

Wyraznemu uporzagdkowaniu ulegla terminologia, coraz lepiej okreslano cele
oraz obszary pedagogiki i jej subdyscypliny, wiele uwagi poswigcano metodolo-
gii badan (z przewaga metodologii badan ilosciowych)*.

W poréwnaniu z pedagogika uprawiang w panstwach — ogoélnie méwiac —
zachodnich obraz pedagogiki w naszym kraju byl zubozony, pozbawiony wielu
inspiracji 6wczesnej mysli humanistycznej. Filtr ideologiczno-polityczny i asy-
metria w rozwoju subdyscyplin pedagogiki stawaly si¢ coraz bardziej dostrze-
galnymi mankamentami. Kolejne dziesieciolecia — burzliwe w dziejach Polski
- przynosily wazne wplywy zagranicznej mysli pedagogicznej. Trudne warunki
zycia i uprawiania nauki hamowaty jednak rozwoéj éwczesnej pedagogiki. Pomi-
mo wszystko pozostawala ona w wiekszosci naukg czerpiacg z tradycji humani-
styki i — w miar¢ mozliwosci — ze wspdlczesnego dorobku humanistyki.

Znaczne przemiany w spostrzeganiu i uprawianiu pedagogiki nastepowaly
w latach przelomu ustrojowego i ksztaltowania si¢ ustroju demokratycznego,
w ktérym respektowane sa prawa czlowieka, a w Zyciu ekonomiczno-gospo-
darczym dominujg reguly wolnego rynku. Wprawdzie z blisko dwudziestolet-
nim opdznieniem, ale jednak dotarlty i wywarly wptyw na myslenie pedagogicz-
ne koncepcje dotyczace zycia spolecznego — lansowane w Europie Zachodniej
iw USA. Waznym przetomem bylo uznanie — wbrew kuhnowskiemu rozumieniu
paradygmatu — wieloparadygmatycznosci pedagogiki?’. Srodowisko pedagogicz-
ne poznawalo i podejmowalo w swoich pracach rézne nurty zachodniej ideolo-
gii edukacyjnej. W pedagogice wystepuje dzis bogactwo sposobéw pojmowania

2 T.S. KunN: Struktura rewolucji naukowych. Ttum. H. OSTROMECKA, postowie S. AMSTER-
DAMSKI. Warszawa: PWN, 1968.

2 Por. T. LEwowickr: Szkic do dziejow metodologii pedagogiki. ,Rocznik Pedagogiczny”
2001, T. 24, s. 7-16.

# Por. Dylematy metodologii pedagogiki. Red. T. LEwowIckI. Warszawa-Cieszyn: Wydzial
Pedagogiczny UW, Instytut Pedagogiki US, 1995, a takze np. mojego autorstwa Szkic do dziejéw
metodologii. ..
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i sposobdw uprawiania tej dyscypliny*!. Swoiste odreagowanie wczesniejszej do-
minacji badan empirycznych przyniosto z kolei dominacje badan jakosciowych
(niestety, czesto na niskim poziomie metodologicznym). Odrodzeniu ulegta fi-
lozofia wychowania, wzbogaceniu o nowe nurty - pedagogika ogdlna. Z biegiem
lat zarysowala si¢ nowa asymetria w uprawianiu pedagogiki — bardzo potrzebna
i inspirujaca w latach przetomu ustrojowego krytyczna socjologia edukacji i sko-
jarzona z nig pedagogika krytyczna zdominowata myslenie pedagogiczne, roz-
woj kadry i instytucji pedagogicznych.

W wieloparadygmatycznym spostrzeganiu pedagogiki dostrzega si¢ zaréwno
refleksje o wychowaniu, jak i pedagogike rozumiang jako nauka (niekiedy pod-
kresla sig, ze nauka teoretyczno-praktyczna), a takze jako obszar wspdlny na-
ukom humanistycznym i spolecznym, wreszcie tez jako obszar praktyki spotecz-
nej (korzystajacej czy wspomaganej przez teorie i refleksje, czerpiacej z dorobku
mysli pedagogicznej i dos§wiadczen praktyki o§wiatowej).

Wszystkie te przemiany (tutaj jedynie sygnalizowane) nadaja pedagogice
wymiar zaréwno nauki humanistycznej - jako dyscypliny, do ktdrej odnosi si¢
definicja humanistyki méwiaca, ze jest to ,,0g6t nauk humanistycznych; wiedza
dotyczaca czlowieka i jego wytwordw, a wiec jezyka, literatury, sztuki, historii;
nadrzednym celem humanistyki jest troska o ludzkie rozumienie rzeczywisto-
$ci” - jak i humanistyki rozumianej znacznie szerzej, a mianowicie jako nurtu
»my$li dotyczacej kondycji cztowieka, $wiata stworzonego przez czlowieka (Swia-
ta idei, rzeczy, relacji miedzyludzkich), sensu i stylu (styléw) Zycia oraz wielu in-
nych zagadnien egzystencji, rozwoju i ksztaltowania (si¢) czlowieka, rozumienia
jego zachowan. W tym ujeciu jest to formacja intelektualna wykraczajaca poza
ramy nauki (jak przedstawiaja to encyklopedie). Takie pojmowanie humanistyki
zbliza jg do refleksji o czlowieku, zbliza do tego obszaru filozofii, ktory dotyczy
czlowieka, jego zycia, wytworéw mysli, sensu i sposobu zycia”*.

Kryzys i/czy nowa tozsamos¢ pedagogiki?

Ostatnia dekada minionego i pierwsza dekada biezacego wieku byly czasem
uwolnienia pedagogiki od schematycznego i do$¢ ujednoliconego spostrzegania
tej dyscypliny. Wspomnialem o tym juz uprzednio.

** Por. np. B. SLIWERSKI: Wspdlczesna mysl pedagogiczna: znaczenia, klasyfikacje, badania.
Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2009; oraz tegoz autora: Wspdlczesne teorie i nurty wy-
chowania. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2010.

» Encyklopedia internetowa, www.wp.pl [data dostepu: 15.02.2011].

% Por. T. LEWOWICKI: Humanistyka i pedagogika. W: Pedagogika we wspéiczesnym dyskursie
humanistycznym. Red. T. LEWowIcKI. Warszawa-Krakoéw: WSP ZNP, Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls”, 2004.
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Po roku 1989 przez nastepne dwadziescia lat nastgpilo wiele waznych, zna-
czacych w rozwoju pedagogiki i - jak sie wydaje — korzystnych zmian. Préby
czastkowych i ogoélnych diagnoz przedstawilem w co najmniej kilku opracowa-
niach?”. Zmianom oczekiwanym, sprzyjajacym swoistemu wyzwoleniu pedago-
giki, towarzyszyly (i wcigz towarzysza) zjawiska raczej watpliwej jakosci — pod-
wazajace humanistyczne tradycje uprawiania refleksji o wychowaniu, ostabiajace
humanistyczny charakter pedagogiki. Poczatkowe lata transformacji ustrojowej
przyniosty nazbyt gorliwe odrzucanie dorobku przesztych pokolen. Odrzuco-
no nie tylko koncepcje i praktyki edukacyjne skompromitowane w uprzednim
ustroju, ale skazano na zapomnienie madros¢ ptynaca z dziejow mysli pedago-
gicznej*®. Istotna cecha humanistyki — pamie¢ dziejow, krytyczny oglad doswiad-
czen, czerpanie z dorobku przesztosci ku pozytkowi wspolczesnosci i przyszlosci
- coraz wyrazniej wydaje si¢ niewazna w uprawianiu pedagogiki. W tym sensie
nastepuje ,dehumanizacja® pedagogiki jako nauki. Osobliwoscia jest to, Ze ma
to miejsce w czasach, gdy podkresla si¢ humanistyczne nastawienie pedagogiki
i edukacji. Spora czes¢ pedagogow tak gorliwie przywotuje hasta podmiotowosci,
emancypacji, wychowania wspierajacego rozwdj (i wiele innych godnych popar-
cia hasel, idei), ze przestaje siega¢ do dorobku pedagogiki, do madrosci plynacej
z historii mysli pedagogicznej i doswiadczen oswiatowych. O humanistyce po-
zbawionej tradycji i pamieci o wlasnych dziejach mowi sie, ze staje si¢ barba-
rzynstwem. Czy to wlasciwy kierunek przemian pedagogiki?

Dekonstrukcja (to jedno z ulubionych wspoélczesnie okreslen) pedagogiki
i systemu o$wiaty — po czesci uzasadniona zmiang ustrojowa, po czesci niesiona
porywami nadgorliwoéci - zbiegta si¢ w czasie z moda na postmodernistyczne
podejscie do wielu kwestii spolecznych (w tym do edukacji i pedagogiki). Nasta-
pil zalew ,migotliwych”, powabnych — majacych uwodzi¢ i urzekad, ale czesto
marnej jakosci - pomystéw na ksztalcenie i wychowanie. Zazwyczaj pomystow
dos¢ luznych, czastkowych, niemajacych nic wspolnego z wiedza psychologicz-
ng i pedagogiczng oraz rzadko poddawanych kontrolowanemu sprawdzeniu
w praktyce. Obydwa procesy - ustrojowo uzasadnionej dekonstrukgeji i podda-

¥ Por. np. T. LEwowIckr: Dylematy metodologii pedagogiki. W: Ewolucja tozsamosci peda-
gogiki. Red. H. KwiaTkowskA. Warszawa: PTP, 1994; T. LEWOWICKIL: Przemiany oswiaty. War-
szawa: Wydzial Pedagogiczny UW, 1994; IpEm: O kondycji pedagogiki. ,Rocznik Pedagogiczny”
1995, T. 18; Pedagogika a demokracja - refleksje nad tradycjg pedagogiki. W: Demokracja a oswia-
ta, ksztatcenie i wychowanie. Red. H. KWIATKOWSKA, Z. KwIECINSKI. Torun: PTP, 1996; T. LEwo-
WICKI: Pedagogika wobec nadziei i zagroze# wspotczesnosci — proba diagnozy i okreslenie zada.
»Rocznik Pedagogiczny” 1998, T. 21; IDEM: Pedagogika — dziesig¢ lat pézniej (1994-2004) - szkic
o kondycji dyscypliny oraz prébach sprostania potrzebom spolecznym. ,Rocznik Pedagogiczny”
2004, T. 27; IpEM: O tozsamosci, kondycji i powinnosciach... i inne.

2 T. LEWowICKI: Humanistyka - historia wychowania - pedagogika. O pamieci dokona#
i mgdrosci vs. niepamieci i zagubieniu. W: Studia z teorii i historii wychowania oraz nauk pokrew-
nych. Tom jubileuszowy poswiecony profesor Wiestawie Korzeniowskiej. Red. U. Szuscik. Katowi-
ce-Cieszyn-Ustron: Wydawnictwo Uniwersytetu Slgskiego, 2010.



Tadeusz Lewowicki: Tozsamo$¢ pedagogiki. .. 21

wania sie postmodernistycznej modzie — przyczyniaja sie do chaosu, zagubienia,
ostabienia roli pedagogiki w rozumieniu i wspottworzeniu edukacji.

W pogoni za chociazby chwilowg atrakcyjnoscia, wlasnymi ,,pigcioma mi-
nutami” w spolecznosci akademickiej, gubi si¢ istotne sprawy stanowiace
o spolecznej uzytecznosci pedagogiki, jej przestaniach i powinnosciach. Czgs¢
pedagogow traktuje - jak si¢ wydaje — uprawiang przez siebie dyscypline na-
uki jako obszar zycia stuzacy gtéwnie lub wylacznie ich karierom, zadowoleniu,
korzysciom. Pedagogika coraz bardziej staje si¢ potrzebna przede wszystkim
pedagogom, natomiast coraz mniej zajmuje si¢ probami rozwigzywania proble-
moéw ludzi dziatajacych na polu praktyki oswiatowej. Ci ostatni sg zagubieni
w chaosie rozwazan pojawiajacych si¢ w literaturze pedagogicznej. W literatu-
rze tej wiele miejsca poswieca si¢ rozterkom pedagogéow lub potwierdzeniu, ze
nauczyciele, pracownicy o$wiaty réwniez sa skazani na klopoty, niepewnosc,
ambiwalencje i inne przypadlosci egzystencjalne i zawodowe. Trudno jednak
znalez¢ pomocng rade, pozytywne programy dziatalnos$ci. W najlepszym ra-
zie mozna przeczyta¢ o powszechnie uznawanych ogdlnych ideach edukacji.
A reszta - to juz zmartwienie praktykow. Niech tworza programy, proponu-
ja wlasne mikrosystemy wychowania, szukajg atrakcyjnych (mniej wazne, czy
warto$ciowych, sprzyjajacych uczeniu si¢) metod ksztalcenia. Czym maja sie
kierowac? ,,Nowoczesna” pedagogika stroni od pokazywania prawidlowosci,
od proponowania wzoréw postepowania. Norma staje si¢ unikanie norm. Za-
gubieni pedagogowie gotuja podobny los - zagubienie, bezradnos¢ - tym, kto-
rym powinni pomagac. I jezeli nawet obraz ten moze wydac si¢ przesadny, bo
przeciez sg przyklady pedagogiki (pedagogdéw) wspomagajace praktyke (m.in.
w zakresie edukacji matych dzieci, pracy z osobami wymagajacymi szczegélnej
troski), to nie sposob nie dostrzec, ze przywolane zjawiska wystepuja w skali
masowej, nie naleza do wyjatkow?.

Staboscig wspolczesnej pedagogiki w Polsce jest - pomimo uznania i mozli-
wosci stosowania podejscia wieloparadygmatycznego — nieréwnomierny rozwdj
poszczegolnych dyscyplin oraz nasilajgca si¢ jednostronnos$¢ metodologii ba-
dan. Krytyczne nurty pedagogiki - czerpigce inspiracje z socjologii krytycznej
i petnigce wazne funkcje w poczatkowych latach transformacji ustrojowej — staly
sie dominujacym paradygmatem. Studia i badania coraz silniej nawigzywaty do
socjologii. Socjologia edukacji stala si¢ modna i silnie lansowana. Brakuje jed-
nak - ogélnie mowigc - silnej pedagogiki ukierunkowanej na przezwyci¢zenie
i zapobieganie slabosciom edukacji, ukierunkowanej na procesy wspomagania
rozwoju, ksztalcenia, wychowania, samorealizacji, formowania si¢ osobowosci,
pedagogiki konstruktywnej, pozytywne;j*.

» Pisze o tym réwniez w tekscie: Pedagogika — miedzy zagubieniem a dgzeniem ku synergii,
madrosci, tradycji i wielosci uje¢ wspotczesnych. W: Oblicza edukacji. Red. J. GaBzDYL, B. OELSZ-
LAEGER. Sosnowiec: Wydawnictwo Wyzszej Szkoly ,,Humanitas”, 2010.

3 T. LEwowIck®: O tozsamosci, kondycji i powinnosciach...
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Staboscig jest réwniez pozorowanie przez duza czesé¢ srodowiska zycia na-
ukowego. Rzadko podejmowane sg proby tworzenia nowych teorii, syntez, pro-
wadzenia oryginalnych badan - w zaniku s3 dyskusje naukowe i krytyka nauko-
wa. Srodowisko zajete jest gtéwnie wypelnianiem powinnosci dydaktycznych
i organizacyjnych. Spofeczno$¢ akademicka staje si¢ coraz bardziej zréznicowana
- coraz wigcej 0sob bez gruntownego przygotowania pedagogicznego zajmuje sie
pedagogika. Zréznicowanie doswiadczenia zawodowego i przygotowania ,,imi-
grantéw” do pedagogiki mogloby by¢ korzystne, gdyby poznali oni pedagogike
i sprzyjali jej rozwojowi. Duza cze$¢ przybyszy nie kwapi sie do zglebiania do-
robku tak otwartej dla nich dyscypliny. Wspdlczesny sposéb uprawiania peda-
gogiki czesto §wiadczy o zerwaniu wlasciwej humanistyce ciaglosci. Kreuje sie
obraz pedagogiki istniejacej od dzisiaj, pozbawionej pamieci. To prowadzi do
»odkrywania” spraw znanych od dawna, do zajmowania si¢ pseudoproblemami
- w sumie do dziatalnosci quasi-naukowe;.

W metodologii na skale masowa nastgpil odwrét od badan ilosciowych, ba-
dan eksperymentalnych. Dominuja przewazanie powierzchowne badania jako-
$ciowe (czesto pseudojakosciowe — niespelniajace wymogdéw réznych odmian
badan jakosciowych), badania sondazowe i pedagogiczne wersje eseistyki (z duza
doza nasladownictwa dos¢ swobodnych form pisarstwa socjologizujacych auto-
réw zachodnioeuropejskich i amerykanskich). Badania nader czesto prowadzone
s3 w sposob $wiadczacy o nieznajomosci lub arogancji wobec zasad metodolo-
gicznych, a doda¢ nalezy, ze w pierwszej dekadzie biezacego stulecia ukazaly sie
w Polsce stosunkowo liczne opracowania przyblizajace wspodtczesne metody ba-
dan (gléwnie badan jakosciowych).

To niektdre tylko symptomy stabosci i - jak wydaje si¢ — kryzysu tozsamo-
$ci pedagogiki. Kryzys ten nastepuje w duzej mierze z przyczyn zaleznych od
$rodowiska pedagogdéw. Istotne przemiany ustrojowe i watpliwosci dotyczace
tozsamosci pedagogiki przed dwudziestoma laty wywolaly dyskusje i doprowa-
dzily do uksztaltowania si¢ - jak sadze - szeroko akceptowanego pojmowania
naukowej tozsamosci naszej dyscypliny. Teraz — po latach, gdy losy pedagogiki
nie podlegaja dziejowym przemianom - pedagogika po wiekach jednosci z hu-
manistyka - jako nurtem refleksji o cztowieku - i naukami humanistycznymi
wydaje si¢ zatraca¢ humanistyczny charakter, humanistyczng tozsamos¢.

Nie powinny tego poczucia przeslania¢ ani wcigz przeciez liczne przyklady
pedagogdw uprawiajacych swoja dyscypline zgodnie z jej humanistycznym cha-
rakterem, ani jakze czesto przytaczane w pracach pedagogicznych deklaracje
zwigzkéw z ideami i warto$ciami humanistycznymi. Tendencje w rozumieniu
i uprawianiu pedagogiki wskazuja na ostabienie relacji pedagogiki z przytacza-
nymi wcze$niej sposobami rozumienia i uprawiania humanistyki oraz nauk hu-
manistycznych.

Dostrzegaja to takze inne srodowiska naukowe i podmioty ingerujace w ad-
ministrowanie i organizowanie nauki. Trudno uzna¢, ze dzielem przypadku
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jest zaliczenie pedagogiki do nauk spolecznych, co ujawnilo si¢ w aktualnej
klasyfikacji nauk®. Taka decyzja i towarzyszace jej konsekwencje zapewne nie
pozostanie bez wplywu na sposéb uprawiania i dalsze losy pedagogiki. Czes¢
pedagogéw pozostanie wierna humanistycznej tradycji, cze$¢ (jak duza?) pewno
podejmie tematyke preferowang (m.in. obdarzang grantami i innymi formami
finansowania, popierang w procedurach awansowych itp.) w ramach nauk spo-
tecznych. Czy taka zmiana tozsamosci pedagogiki jest uzasadniona? Czy przy-
niesie korzystne skutki? Czy nie jest zapowiedzig zaniku pedagogiki? Czy po-
zbawiona korzeni i tradycji pedagogika nie stanie si¢ latwiejszym narzedziem
w rekach politykow? Czy okaze si¢ pomocna edukacji?

Dazenie do pozbawienia pedagogiki jej humanistycznej tozsamosci wpisuje
sie niechlubnie w szerszy proces (wbrew gloszonym hastom i ideologiom) dehu-
manizacji kultury i o§wiaty. Dotyka to juz szkolnictwa®, przejawia si¢ w lanso-
wanej kulturze masowej. Pedagogike juz w przeszlosci usitowano pozbawi¢ pa-
mieci, utrudniano zwigzki z humanistyka, poddawano rozmaitym regulacjom
i ,naprawom”. Pedagogika pozostawala nauka humanistyczng i jako taka nauka
ma szans¢ rozwoju. Probe administracyjnego nadania jej nowej (?) tozsamosci,
by¢ moze, cze$¢ srodowiska przyjmie z obojetnoscia, czes¢ z rezygnacja, poczu-
ciem bezsilnosci. Nie mozna jednak - jak mantre kibicow przegrywajacej dru-
zyny — powtarzacé: ,nic si¢ nie stalo”. Trudno oczekiwa¢ sukceséw pozbawionej
tozsamosci pedagogiki. Pedagogice uprawianej w naszym kraju potrzebne jest
zmierzenie si¢ z jej slabosciami i srodowiskowo okreslony (przy udziale wielu
podmiotéw zycia spolecznego - zainteresowanych edukacja i pedagogika) pro-
gram zmian i rozwoju. Nie wydaje si¢ jednak, aby stuzylo temu nadanie statusu
nauki spolecznej. Pedagogika byla, jest i powinna by¢ naukg humanistyczng -
obejmujaca réwniez obszary nauki i praktyki spoleczne®. Jest to podejécie przyj-
mowane réwniez z perspektywy naukoznawczej, w ktoérej dostrzega sie, ze nauki
humanistyczne (humanistyka) w rozumieniu funkcjonujacym w naszym kraju
obejmuja réowniez nauki spoteczne’®. Polaczenie refleksji o wychowaniu, wiedzy
i madrosci plynacych z dziejow i dorobku mysli pedagogicznej, nauki (z jej teo-
riami i badaniami), a takze relacji z praktyka spoteczna, oswiatowa, stwarza naj-
wigksze szanse powodzenia w rozwoju pedagogiki jako nauki humanistycznej
i rozwoju edukaciji.

' Wykaz obszaréw wiedzy, dziedzin nauki i sztuki oraz dyscyplin naukowych i artystycznych.
[Zalacznik do rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 8 sierpnia 2011 r.
(rozporzadzenie weszto w Zycie 1.10.2011 roku)].

2 Swiadczg o tym m.in. zmiany w programach ksztalcenia, wyniki egzaminéw, poziom wie-
dzy absolwentow szkol podejmujacych studia, a takze coraz $mielsze wypowiedzi nauczycieli —
por. np. artykuly i wypowiedzi dyskusyjne w tygodniku ,,Polityka” nr 40 i 41 z 2011 roku.

3 T. LEWowICKI: O tozsamosci, kondycji i powinnosciach...

* Por. np. A. BRONK, S. MAJDANSKIL: Kfopoty z porzgdkowaniem nauk: perspektywa nauko-
znawcza. ,Nauka” 2009, nr 1.
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Tadeusz Lewowicki
The identity of pedagogice - tradition, realisty, new identity?
Summary

The social sense of identity presented by the individuals associated with various teaching dis-
ciplines plays significant role in teaching itself as well as in its influence on other domains of
life. Among many disciplines and fields of knowledge there are some of a particular and clarified
character that doesn’t require further definition however there are some of the arguable character
being recalled from time to time in attempts of better definition. Pedagogics remains a discipline
open to a doubt despite its identity being examined in: ancient reflections considering the nur-
ture; kinds of humanistic thought paving the way to pedagogics’s independence; and the forma-
tion time of the academic identity and its change in 20™ century. It creates the combination of
reflections on nurture, knowledge and wisdom stemming, from the ages and thougt’s nest - egg.

Tadeusz Lewowicki
Die Identitét von der Padagogik - Tradition, Gegenwart, neue Identitét?
Zusammenfassung

Gemeinschaftliches Identititsgefithl der Wissenschaftler ist wichtig sowohl bei der Beschif-
tigung mit der Lehre wie auch bei der Einwirkung der Wissenschaft auf andere Lebensbereiche.
Unter zahlreichen wissenschaftlichen Gebieten und Disziplinen gibt es solche, deren Identitat
deutlich bestimmt wurde und solche, deren Identitit in Frage gestellt wird und die ab und zu neu
definiert werden muss. Zu solchen Disziplinen der Wissenschaft gehort immer noch Padagogik,
obwohl von ihrer Identitit schon in altertiimlichen Uberlegungen zur Erziehung die Rede ist.
Verschiedene Arten der humanistischen Meinungen bahnten der Padagogik den Weg zur Eigen-
standigkeit und die wissenschaftliche Identitat der Wissenschaftszweiges wurde im 20.Jh. entwi-
ckelt und verindert. Die Uberlegungen zur Erziehung, die aus der Geschichte gezogene Lehre,
das ganze Gut der padagogischen Meinungen und der Wissenschaft (mit deren Theorien und
Forschungen) und deren Verhéltnis zur Bildungspraxis sind die beste Chance auf erfolgreiche
Entwicklung der Bildung und lassen die Padagogik als eine Geisteswissenschaft betrachten.



