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Stowotworstwu, etymologii, leksyce i terminologii obcojezycznej A. Trybus
poswiecit nastepujace artykuly opublikowane w ,.Jezykach Obcych w Szkole™:
Czasowniki zlozone'; Kilka uwag o realizowaniu slowotwdrstwa na lekcjach
jezyka laciniskiego®; Jak pomagam milodziezy licealnej w gruntownym opanowaniu
terminéw naukowych i technicznych?®; Jak pomagam mlodziezy na lekcjach
laciny w nalezytym rozumieniu jezyka prasy i publicystyki?*; Uwagi i propozycje
dotyczqce testow w nauczaniu slownictwa lacihiskiego i kultury antycznej;
Konkurs leksykalny z jezyka laciriskiego w wojewddztwie 16dzkimS, Konkurs
ze znajomosci terminologii naukowej i technicznej wywodzqcej sie ze slownictwa
laciniskiego i greckiego w jezyku polskim w wojewddztwie 16dzkim’; Konkurs
ze znajomosci terminow naukowych i technicznych pochodzenia laciniskiego
i greckiego w Zodzi i wojewddztwie 16dzkim®.

W nauczaniu jezyka lacinskiego — podobnie jak wszystkich innych
jezykow — wielka rolg odgrywa stownictwo. Jest ono $ci§le zwiazane z ma-
terialem gramatycznym, czyli fleksja i skladnia. Razem stanowia
tworzywo struktur jezykowych, ktorych opanowanie prowadzi do rozumienia

! Jezyki Obce w Szkole” VIII/4 (1959), s. 244-246.

2 Jezyki Obce w Szkole” VIII/3 (1964), s. 174-177.

»Jezyki Obce w Szkole” IX/3 (1965), s. 153-158.

»Jezyki Obce w Szkole” XI/3 (1967), s. 185-187.

»Jezyki Obce w Szkole” XXIV/1 (1980), s. 49-51.

,»Jezyki Obce w Szkole” IV/2 (1960), s. 118-119.

»Jezyki Obce w Szkole” VIII/S (1964), s. 314-315.

,»Jezyki Obce w Szkole” XI/1 (1967), s. 62 (wspdtautorka T. Simla).
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tekstu®. Wielu metodyk6w — zdaniem A. Trybusa — przyznaje pierwszefnstwo
stownictwu, np. S. Skimina podkreéla, ze z ,trzech dzialow (tj. morfologia,
sktadnia, leksyka), gdy ocenia¢ je pod katem Ilektury, najwazniejszym
i najniezbedniejszym jest material leksykalny°,

W artykule opublikowanym w 1964 r. A. Trybus podkresla, ze prag-
nie podzieli¢ si¢ trzyletnim dos$wiadczeniem z pracy szkolnej w zakresie
stowotworstwa. Juz w klasie VIII przy grupowaniu wyrazéw pokrewnych
(grupy etymologiczne) mlodziez spotyka si¢ ze stowotwoércza budowa wy-
razbw: porto, im-porto, ex-porto. ,,Pierwsza moja czynnoscia — pisze Autor
— jest wypisanie z zaplanowanego do opracowania tekstu materialu stowo-
tworczego™!!. Znakomita pomoca sa stowniczki, w ktorych zastosowano
dzielenie na czgéci skladowe wyrazow lacinskich i polskich, np. trans-porto
— prze-nosze, prze-woze. ,,Przegladam roéwniez — pisze dalej Trybus — pod-
reczniki gramatyki polskiej, aby si¢ zorientowaé, jakie wiadomosci w tym
zakresie zostaly przez ucznidw przyswojone i przestrzega przyjetej w jezy-
ku polskim terminologii, np. podstawa stowotwoércza, formant, wyraz
podstawowy, wyraz pochodny”'?. W procesie realizowania opracowanego
planu — w Scistym zwiazku z praca nad tekstem — uwzglednia si¢ materiat
stowotwoOrczy na zwyklych lekcjach. Systematyzowanie odbywa si¢ na
odrgbnych jednostkach lekcyjnych. Mlodziez zapisuje w oddzielnej czesci
zeszytu przedmiotowego, wystepujacy w opracowywanym tekScie material
dotyczacy slowotworstwa, porzadkuje wedlug czeSci mowy, omawia 1 wy-
ciaga wnioski oraz szuka potwierdzenia. ,,Aby zbytnio nie komplikowaé
pracy — pisze autor — skupiam najpierw uwagg na wyrazach pochodnych
z formantami przedrostkowymi”!®. Wérdd takich znajduja si¢ czasowniki
ztozone z przedrostkami przyimkowymi (tabela 1) oraz czasownikami
z przedrostkami, ktore nie wystgpuja jako samodzielne wyrazy (tabela 2).
Przyklady zamieszczone w tabelach 1 i 2 zostaly tak dobrane, aby row-
niez zobrazowaé zjawiska upodobnienia (asymilacji) wyglosowej spolgtoski
przedrostka do naglosowe] spolgloski czasownika.

Zgodnie z wypowiedzia autora, opierajac si¢ na zebranym materiale,
miodziez wysungta nastgpujace wnioski:

— wiekszo$¢ formantéw przedrostkowych to przyimki;

— formanty przedrostkowe maja znaczenie podobne do odpowiadajacych
im przyimkow;

— formanty przedrostkowe tworza najwigce] nowych czasownikoéw, malo
za§ nowych rzeczownik6w, przymiotnikéw i przystowkow;

° A. Trybus, Uwagi i propozycje..., s. 49.
10 Paideia” 1 (1948), s. 6, cyt. za: ibidem.
WA, Trybus, Kilka uwag..., s. 174.

12 Ibidem.

3 Ibidem.
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— wérod formantow przedrostkowych sa takie, ktore nie wystgpuja jako
oddzielne wyrazy: di(s)-, re(d)-, np. re-novo (od-nawiam), di-mitto (roz-sylam);

— wystgpuja zmiany dzwigkowe (upodobnienia: ac-cedo);

— przedrostek in- przy przymiotnikach i wyrazach pochodzacych od tych
przymiotnik6w ma znaczenie przeczenia, np. in-gratus (nie-wdzieczny), in-iquus
(nie-rowny).

,»W drugim potroczu klasy IX dokonalem — pisze Trybus — alfabetycznego
uporzadkowania przedrostkéw przyimkowych oraz przedrostkow, ktore nie
wystepuja jako samodzielne wyrazy”'*. Wzor takiego zestawu moga stanowié
tabele 1 i 2. Takie tabele jako pomoc naukowa moga wykona¢ sami uczniowie.

Formy pracy nad formantami przyrostkowymi sa takie same — zdaniem
cytowanego autora'’ — jak przy nauce o formantach przedrostkowych. Trzeba
wiec z zaplanowanego do przerobienia tekstu wypisa¢ odpowiednie wyrazy.
Objasnione formanty przyrostkowe mlodziez zapisuje w oddzielnej czgéci
zeszytow przedmiotowych. Systematyzowanie odbywa si¢ na odrgbnych
lekcjach i polega na uporzadkowaniu materialu, wyciagnigciu wnioskow
i ¢éwiczeniach sprawdzajacych.

Nauke o formantach przyrostkowych nalezy zacza¢ w klasie IX, ale
w klasie X trzeba dokona¢ podsumowania i zestawienia calego materialu
wedlug nastgpujacych formantéw przyrostkowych:

— rzeczownikéw pochodnych od rzeczownikéw i przymiotnikow: -tas,
-tudo, np.: civi-tas (civis), auctori-tas (auctor), felici-tas (felix), forti-tudo
(fortis), longi-tudo (longus), pulchri-tudo (pulcher);

— rzeczownikow odczasownikowych: -tor (oznaczaja osoby dzialajace),
np. ora-tor (orare); -tio, -tura (oznaczaja czynno$¢ lub stan), np. ora-tio
(orare), lauda-tio (laudare), dicta-tura (dictare),

— przymiotnik6w pochodnych od rzeczownikéw: -nus, -arius, -eus, -icus,
-tus, -osus, -lis, -ris, -alis, -aris, -ilis, np.: pater-nus (pater), agra-rius (ager),
ferr-eus (ferrum), bell-icus (bellum), toga-tus (toga), studi-osus (studium), civi-lis
(civis), familia-ris (familia), nav-alis (navis), consul-aris (consul), puer-ilis (puer),

— przymiotnikow odczasownikowych: -ilis, -bilis, -ulus, -idius, np.: fac-ilis
(facere), lauda-bilis (laudare), cred-ulus (credere), tim-idius (timere),

— czasownikow pochodnych od czasownikéw: -t- (oznaczaja czynnos$¢
czestotliwa), -sc- (oznaczaja poczatek czynnoéci lub stanu)'S.

A. Trybus nadmienia, Ze nie rozszerza zbytnio materialu i nie podaje
wszystkich szczeg6léw. Wybiera to, co istotne i pozyteczne dla mlodziezy
w imi¢ zasady ,,non multa sed multum”. Stara si¢ tez stosowaé takie formy
pracy, ktore ksztalca myslenie i wyrabiaja samodzielnos¢.

Y Ibidem, s. 175.
15 Ibidem.
16 Ibidem, s. 176.
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W pracy nad formantami przyrostkowymi autor wykorzystuje zwiazki
jezyka lacinskiego z jezykiem polskim. Przy formancie -tura zwraca uwagg
na takie wyrazy, jak aparatura, architektura, receptura. Formant -tio wystgpuje
w nieco zmienionej formie -cja, -sja, np.: lekcja, funkcja, operacja, misja.
Formant -tas wystgpuje w postaci -tet lub -tat, np.: uniwersytet, autorytet,
majestat. Autor zwraca rowniez uwage na czgsty w jezyku polskim formant
-tor w wyrazach zapozyczonych: inspektor, agitator, akumulator. Nie pomija
tez formantu -nt, np.: student, ignorant, referent, bumelant.

Opanowaniu stownictwa i elementéw gramatyki po$wigca si¢ wiele ¢wiczen
na lekcjach i w ramach pracy domowej ucznia. Stopien opanowania materialu
leksykalnego i gramatycznego kontroluje si¢ za pomoca ustnej odpowiedzi,
jak réwniez pisemnych sprawdzianow oraz testow — zwykle krotkich — trwa-
jacych od kilku do kilkunastu minut'’.

Do sprawdzenia znajomosci stownictwa i elementéw kultury antycznej,
na pierwszym etapie cyklu czteroletniego autor uzyt dwojakiego rodzaju
testow'®:

— kroétkie kilkuminutowe (od 5 do 15) w ramach kontroli lekcji biezacej,
obejmujacej material kilku lekcji;

— okresowe (4—6 w roku szkolnym), obejmujace wigksza parti¢ materialu
zrealizowanego podczas kilkunastu lub wigcej lekcji; testy tego typu powinny
trwa¢ ok. 30 minut i zawiera¢ od 40 do 50 wyrazéw i zwrotow.

Racjonalnie opracowany i stosowany system testow z uwzglednieniem
stopniowania trudno$ci wdraza uczniow do systematycznej pracy, przyczynia
si¢ do rozwijania aktywnosci umystowej, a takze daje podstawy do obiektywnej
oceny oraz wprowadza element rywalizacji, ktora pobudza do wysitku,
ksztaltuje odporno$¢ psychiczna.

O teécie nalezy uczniéw uprzedzi¢ i pozostawi€¢ czas na powtOrzenie
materialu. Testy powinny by¢ starannie poprawione, razace bledy przedys-
kutowane w klasie. Wiaze si¢ to z niemalym obciazeniem nauczyciela, ale
testy pozwalaja na sprawdzenie wiedzy i umiej¢tnosci calej grupy, a takze
stuza do systematycznego uczenia si¢, odciagajac tym samym od ,,zrywow’”’
i liczenia na los szcze$cia'®.

Ukladajac zadania testowe, trzeba uwzgledni¢ czasowniki nalezace do
réznych koniugacji (dico, porto, scio, video), tak samo rzeczowniki z rdéznych
deklinacji (genus, exercitus, campus).

Juz w pierwszym roku nauczania — wedlug A. Trybusa® — uczniowie
zdobywaja umiejetnosci dostrzegania pokrewienstwa migdzy wyrazami jezyka
ojczystego i jezyka lacinskiego. Uczniowie musza si¢ dowiedzie¢, ze polskie

7 Por. A. Trybus, Uwagi i propozycje..., s. 49.
B8 Ibidem, s. 50.

Y Ibidem.

2 Ibidem.
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wyrazy pochodzenia lacinskiego sa tworzone od tematu, a nie od nominatiwu,
np. artysta od ars, art-is, flora od flos, flor-is.

Zwracanie uwagi na zapozyczenia ulatwia wlasciwe zrozumienie danego
wyrazu, a takze pomaga lepiej zapamigta¢ znaczenie odpowiednika tacinskiego,
np. okupacja, okupant od occupo, -are, -avi, -atum — zajqc, zabrac, zawladngd.
Uczen rozumie znaczenie wyrazOw okupacja, okupant oraz z latwoscia tez
zapamigta znaczenie lacifiskie czasownika occupare®.

Oceniajac testy, jako metod¢ pracy na lekcji — zdaniem cytowanego
autora® — trzeba mie¢ na uwadze nie tylko jako$¢, ale i szeroko$¢ wyko-
nywania ich przez uczniéw. Slabe wyniki powinny skloni¢ nauczyciela do
dodatkowych ¢wiczen w klasie oraz do skorygowania wlasnych czynnosci
dydaktycznych i wychowawczych. Powinien on roOwniez podejmowac starania,
aby zacheci¢ uczniow do systematycznej pracy i wszczepi¢ im przekonanie,
ze biegla znajomos$¢ wszystkich wyrazéw — obok znajomosci elementow
gramatyki — przyspieszy tempo prawidlowego testu i umozliwi wniknigcie
w jego tres¢.

Wedtug A. Trybusa®, planowane uwzglednianie stowotworstwa wzbogaca
stownictwo. Na podstawie znajomosci funkcji formantéw oraz znaczenia
podstawy stowotworczej mlodziez ustala samodzielnie znaczenie wyrazow
pochodnych. Roéwnocze$nie uczniowie poznaja prawa rzadzace rozwojem
jezyka. Stosowanie korelacji — przede wszystkim z jezykiem ojczystym
— poglebia kulture jezykowa, budzi ciekawo§¢ badawcza nad zjawiskami
jezykowymi. Ponadto mlodziez wdraza si¢ do rozumowego ujmowania zjawisk
i do naukowej metody pracy.

W stownictwie obcym polszczyzny szczegOlna role odgrywaja — podobnie
jak w innych jezykach europejskich — jezyk grecki i lacinski. Wyrazy pochodne,
wywodzace si¢ ze zrodet grecko-lacinskich, wystgpuja zaro6wno w stownictwie
potocznym, jak i w specjalnym oraz w terminologii naukowej i technicznej.
Z terminami naukowymi i technicznymi mlodziez spotyka si¢ w codziennej
pracy szkolnej. Ich objasnienia rzeczowe przyswaja sobie na podstawie podrecz-
niko6w i wykladow. Nieznajomo$¢ jednak etymologii danego terminu jest
znaczng przeszkoda w trwalszym jego opanowaniu. Mlodziez uczaca si¢ laciny
moze szybciej zrozumie¢ i zapamigta terminy wystgpujace w podrecznikach
szkolnych. Trzeba tylko pokazaé jej korzysci plynace ze znajomosci stownictwa
lacinskiego i wskaza¢ racjonalna droge w pracy nad etymologia.

Wedlug A. Trybusa®, jedna z metod pracy z uczniami w zakresie
stownictwa moga by¢ konkursy ze znajomosci terminologii naukowej i tech-
nicznej w podrgcznikach fizyki, chemii i biologii.

2 Ibidem.

2 Ibidem, s. 51.

B A. Trybus, Konkurs ze znajomosci..., s. 62.
2 Ibidem.
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Przeprowadzony w 1964 r. przez L.6dzki Okregowy Os$rodek Metodyczny
konkurs ze znajomosci terminologii naukowej w podrecznikach fizyki i zoologii
dla klasy X byt — zdaniem Trybusa® — nowoscia w dotychczasowej pracy
filologobw klasycznych. Drugi etap konkursu polegal na tym, ze mlodziez
miala objasni¢ pisemnie, podajac etymologi¢ i definicje rzeczowa m.in.
nast¢pujace terminy: astronomia, epicentrum, hipocentrum, kation, radiofonia,
sinusoida, laboratorium, fermenty, ewolucja, regeneracja, indukcja, interferencja,
rezonator, kondensator, wentylator, membrana®.

Powiazania stownictwa lacinskiego z réznymi galeziami wiedzy wzbudzaja
zainteresowanie mlodziezy. Wdraza si¢ ona w ten sposéb do samodzielnej
pracy ze stownikami, poglgbia wiadomosci, rozszerza wlasne horyzonty myslo-
we, a przede wszystkim szybciej i trwale opanowuje terminy naukowe i techni-
czne w podrecznikach szkolnych — zgodnie z sugestia wspomnianego autora”.

W wyniku kulturalnej tacznosci Polakéw z innymi narodami weszto do
naszego jezyka ojczystego wiele tysigcy wyrazéw obcych. Zjawisko stow-
nikowych pozyczek jest powszechne, istnieje ono w kazdym jezyku. Greckie
zapozyczenia stlownikowe wystgpuja w lacinie, natomiast lacinskie we
wszystkich jezykach europejskich, francuskie w angielskim, niemieckie, wloskie,
a przede wszystkim lacinskie i greckie w jezyku polskim. Nowosci naszej
rodzimej kultury czgsto nosza obce nazwy. Przykladem jest wiasnie ter-
minologia naukowa i techniczna oparta, zgodnie z tradycja miedzynarodowa,
na stownictwie greckim i lacinskim. Jezyki grecki i lacinski odgrywaja
w stownictwie obcym polszczyzny szczeg6lng rolg tak, ,,ze zasadniczy trzon
stownictwa migdzynarodowego nie przestaje by¢ w swym ostatecznym
rodowodzie grecko-tacinskim”?,

Jezyk polski przyjmuje wyraz obcy, albo zachowujac jego sktad zgloskowy
i budowg stowotworcza, np. willa, agitator, minister, albo dokladnie nasladujac,
jakby odbijajac przez kalk¢ obcy wzoér np.: rzeczpospolita — res publica,
przenosnia — metaphora. Budowa tych kalek opiera si¢ na obcym wzorze.

W praktyce szkolnej spotykamy si¢ — zgodnie z opinia Trybusa®
— z czgstym zjawiskiem, ze uczniowie maja trudnosci nie tyle w rozumieniu,
ile w trwalszym zapamigtaniu znacznej liczby terminéw naukowych i tech-
nicznych. Chcac uczniéw zaznajomi¢ z wlaSciwym znaczeniem jakiego$
terminu, ktérego nie rozumieja lub rozumieja niesciSle, postugujemy si¢
definicjami. Na pytanie: Co to jest akumulator? — mozna da¢ dwie definicje:

— definicj¢ wyrazu akumulator, tzn. dokonamy przekladu na wyrazenie
juz dla nich zrozumiate: accumulator — ten, kto gromadzi, zbieracz,

% A. Trybus, Konkurs ze znajomosci..., s. 314.
% Ibidem, s. 315.

¥ Ibidem.

B A. Trybus, Jak pomagam miodziezy..., s. 154.
® Ibidem.
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— definicj¢ realna, tzn. podamy zesp6t cech dla akumulatora charak-
terystycznych, np. w fizyce to przyrzqd do gromadzenia energii elektrycznej,
cieplnej, itp. w celu pdzniejszego wykorzystania®.

Zgodnie z zasadami logiki ,,pojecie definicji realnej i pojecie definicji
jakiego$ wyrazu sa to dwa pojecia rozniace si¢ swa trescia, ktorych zakresy
czeSciowo sie¢ pokrywaja’*'. W tym stwierdzeniu autor®? dostrzega wskazow-
k¢ do podawania obok definicji realnej terminu réwniez definicji nominal-
nej, tzn. podawania rownoznacznika wyrazu definiowanego lub kontekstu,
w ktorym wyraz ten bywa uzywany, czyli kolektor (collector) znaczy
zbierajqacy, ten kto gromadzi. Jest to droga naturalna, psychologicznie
uzasadniona.

Chcac pomé6c mlodziezy w pojeciowym opanowaniu terminéw naukowych
i technicznych, A. Trybus zdecydowatl si¢ poswigci¢ im nieco czasu na lekcjach
laciny w klasie X i w tym celu wybrat podrgcznik fizyki:

[...] pierwsza moja czynnoscia bylo wypisanie wyst¢pujacych w podreczniku fizyki
dla klasy X terminéw. Podaj¢ wykaz — niepelny — terminéw tacinskich: akumulator,
amplituda, deklinacja, depolaryzacja, indukcja, induktor, interferencja, izolator, modul,
rezonans, rezonator, transformator, turbina, grawitacja.

Wypisalem tez terminy greckie: anion, elektroliza, kation, katoda, mikrofon,
telefon, telegraf. Nastgpnie nawiazalem kontakt ze specjalista tego przedmiotu,
aby poznaé rozktad materialu na okresy, i aby zorientowaé si¢, kiedy zebrane
przeze mnie terminy wystapia w trakcie nauki. Zasiggnalem takze opinii, ktore
z tych terminéw nastreczaja uczniom najwiecej trudnosci®.

Kolejng czynnoscia byla analiza terminéw, tak pod wzglgdem znaczenio-
wym, jak i stowotwérczym. Autor podkre$la, ze u mtodziezy klas licealnych
zmniejszaja si¢ zdolnoSci pamigciowe, a rosnie sktonno$¢ do refleks;ji
i rozumowego ujmowania zjawisk, co uwzglednia przy planowaniu pracy
z mlodzieza nad poglgbieniem znajomosci funkcji formantéw przedrostkowych
i przyrostkowych®. Z formantéw przedrostkowych pochodzenia lacinskiego
Trybus®> wybiera te, ktére najczeSciej wystepuja w terminologii nie tylko
nauk Scistych, ale i humanistycznych, tzn.:

ab — od: abdukcja — ab-ductio, absorpcja — ab-sorptio;

ad — do, przy: ad-sorpcja — ad-sorptio,

de — z gory na dol, z, od, roz-. de-centralizacja;

30 Ibidem, s. 155.
31 Ibidem.
32 Ibidem.
3 Ibidem.
34 Ibidem.
3 Ibidem.
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di — dis lub greckie dys spotykamy jedynie w zlozeniach, gdzie wyraza
przeczenie, oddalenie, podzial, np. dysonans, dysocjacja,

e — ex- z czego, od: ekskawacja, ekstensor;

in — jako przedrostek ma podwoéjne znaczenie: (1) w zloZeniu z imionami
i participium — nie, oznacza brak przedmiotu wyrazonego przez wyraz
wlasciwy, np. inwalida (por. niem. un-, ang. in-, un-, franc. in-); (2) przy
czasownikach i pochodnych — w, do, np. indukcja,

inter — miedzy: interferencja,

co-, com-, con-, (cum — z) — z, razem: koegzystencja, kompresor, konfigu-
racja;

contra — przeciw (franc. contre — oznacza przeciwienstwo), np. kontrrewo-
lucja,

per — przez: perforacja,

prae — przed:. prehistoria,

re-, red-, — znow, oznacza powtoérzenie czynnosci, np. reakcja, remilitary-
zacja;

sub-, — pod — oznacza zmniejszenie lub zalezno$C, np. subiektywizm;

trans — przez: transformator, transfuzja.

Autor’® wypisuje tez niektore przyimki greckie wystepujace jako formanty
przedrostkowe, a mianowicie:

amphi — z obu stron: amfiteatr,

ap6 — od (tac. ab): apogeum;

epi — na (czym), na (coS): epicentrum,

hypo — pod (tac. sub). hipocentrum;

hypér — nad (tac. super): hipertrofia, hiperbola,

peri — dookola (tac. per): peryskop;

and — do gory: anoda,

an-, an- — w wyrazach ztozonych wskazuje na zaprzeczenie, np. asymetria,
anaeroby;,

anti — przeciw, naprzeciw: antybiotyki, antyteza,

syn — razem: synchrocyklotron.

Z formantéw przyrostkowych autor uwzglednia przede wszystkim: -tor
(-sor), -tio (-sio), -tudo.

Rzeczowniki na -tor pochodza od czasownikOw i oznaczaja czynno$¢
lub stan. W jezyku polskim ten przyrostek wystgpuje w nieco zmienionej
formie -cja, -sja. Rzeczowniki na -tudo pochodza od przymiotnikéw.
Przyrostek -ium dodany do nomen agentis na -tor oznacza miejsce czynnosci:
observa-tor-ium, ambula-tor-ium.

W procesie realizowania opracowanego planu A. Trybus®’ zorganizowat
lekcje instruktazowa w klasie. Mlodziez miala przygotowaé zestaw terminow

36 Ibidem, s. 156.
37 Ibidem.
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z przerobionej czeSci podrecznika fizyki do klasy X. Z biblioteki szkolnej
przyniesiono kilka stownikow wyrazow obcych i lacinskich oraz Malg
encyklopedie przyrodniczq. Mlodziez szukala pochodzenia terminéw, dys-
kutowata, wyciagata wnioski. Spostrzegla, ze wiadomosci o budowie wyrazow,
funkcji formantéow przedrostkowych i przyrostkowych maja praktyczna
wartos$¢, a znajomos¢ stownictwa lacinskiego przyczynia si¢ do pojgciowego,
a wigc trwalszego zapamigtania terminologii. Wpisanie termin6w do zeszytow
poprzedzit zapis na tablicy, np. akumulator — zbieracz, pochodzi od accumulo,
-are, avi, atum — gromadze, indukcja od inductio, -onis — wprowadzenie,
wyraz pochodny od induco, -ere, -xi, -ctum — wprowadzam.

Uwzglednienie elementéw stowotworstwa musi si¢ odbywaé planowo,
aby wdrozy¢ mlodziez do rozumowego ujmowania zjawisk jezykowych i do
naukowe] metody pracy. Nalezy wybra¢ to, co istotne dla zrozumienia
etymologii i znaczenia danego wyrazu.

Trybus® podkresla, ze kilka razy w ciagu roku szkolnego cze$¢ lekcii,
a niekiedy cala, poswigcal na tego rodzaju zajecia w celu dokonania
prawidtowych zapisow i podsumowania. Terminy pochodzenia greckiego
objasnial i zapisywal na tablicy sam, np.:

anoda — dnodos — droga w gore, and- do gory, hoddés — droga,

katoda — kdthodos — schodzenie;

mikrofon — mikrés — maly, phoné — diwigk;

elektroliza — élektron — bursztyn, w zlozeniach elektro- wskazuje na zwiazek
z elektrycznoscia, lysis — roziozenie.

Objasnienia dotyczace pochodzenia Trybus® zawsze laczy z wyjasnieniem
znaczenia danego terminu. Przeprowadzit pewne doswiadczenie, aby sprawdzié
uzyteczno$¢ tego rodzaju zaj¢C, a zarazem znalez¢ argumenty przeciwko
tym, ktoérzy objasnienia etymologiczne terminéw naukowych i technicznych
uwazaja za niepotrzebne. Przygotowal zestaw zlozony z 10 wybranych
z podrecznikow fizyki dla klasy X terminéw i przekazat nauczycielowi fizyki
z prosba o przeprowadzenie pisemnego sprawdzenia ich znaczenia. Cwiczenie
to wykonywaly rownolegle dwa oddzialy bedace mniej wigcej na tym samym
poziomie, jeden z jgzykiem nowozytnym, drugi z jezykiem lacinskim. Zestaw
obejmowal nastgpujace wyrazy: deklinacja magnetyczna, generator, kondensator,
amplituda, indukcja elektromagnetyczna, interferencja, kolektor, akumulator,
potencjal. Nauczyciel fizyki ocenil wypracowania i stwierdzil, ze objasnienia
rzeczowe uczennic klasy z jezykiem tacinskim byly bardziej wyczerpujace
anizeli uczennic drugiego oddzialu. R6znica w $redniej ocenie wynosila prawie
1 stopien. Autor® nadmienia, ze w klasie lacinskiej nie prowadzil zajec.
Zaproponowat jedynie nauczycielowi laciny wskazanie mlodziezy w toku

3% Ibidem, s. 157.
¥ Ibidem.
40 Ibidem, s. 158.
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zaje¢ lekcyjnych wyrazow lacinskich, ktore weszly do terminologii w pod-
reczniku fizyki dla klasy X.

Trybus* dochodzi do nastepujacych wnioskéw kofcowych: nauczyciel
jezyka lacinskiego, ktory objasnia znaczenie etymologiczne terminologii
naukowej i technicznej pochodzenia lacinskiego i greckiego, nie tylko
przyczynia si¢ do gruntowniejszego rozumienia i opanowania terminow
w podrecznikach szkolnych, ale takze budzi szersze zainteresowanie zjawiskami
przez te terminy okreSlanymi:

— dlaczego ten termin zostal uzyty do tego zjawiska?

— do jakich zjawisk podobnych mozna byloby go odnie$¢?

— co uzasadnia uzycie tego samego terminu przez poszczegOlne dziedziny
nauki do okreslenia réznych tresci, np. indukcja w logice, matematyce, fizyce,
pedagogice, psychologii?

— co jest wspoOlnego lub podobnego w tych tresciach?

— jaka cecha dominuje i uzasadnia uzycie tego terminu? itp.

Tego rodzaju zajgcia rozszerzaja horyzonty mlodziezy, ucza naukowej
metody pracy i rozumowego ujmowania zjawisk, stanowia podstawg do
samoksztalcenia — rzecz wyjatkowo cenna w dzisiejszych czasach wspanialego
rozwoju nauki i techniki, wymagajacych ustawicznego poszerzania wiadomosci
przez kazdego $wiadomego pracownika. Samego za§ nauczyciela taciny $cilej
lacza z caloScia pracy w szkole, w imi¢ zasady ,,Non scholae sed vitae
discimus”. Potwierdzenie celowosci tego rodzaju zaj¢é, co stwierdza sam
autor, znajdujemy w uwagach o realizacji programu:

Wskazywanie i wyjasnianie uczniom wyrazow lacinskich, ktore weszly do dzisiejszej
terminologii naukowej i technicznej, jest niezwykle pozyteczne i potrzebne — ozywia
lekcje, chroni uczniéow przed blednym rozumieniem i niestosownym postugiwaniem
si¢ rozlicznymi terminami zapozyczonymi z jezyka lacifiskiego®’.

Z dziatow stownictwa program kladzie nacisk na zapozyczenia z jezyka
lacinskiego w jezyku polskim, wyrazy pokrewne, frazeologie, stowotworstwo
i semazjologi¢. Planowe uwzglednianie stowotworstwa wzbogaca stownictwo.
Na podstawie znajomosci funkcji formantéw oraz znaczenia podstawy
stowotworczej mlodziez ustala samodzielnie znaczenie wyrazoéw pochodnych,
latwiej zapamietuje. Wplywa to korzystnie na proces rozumienia tekstu®.
Rownoczes$nie uczniowie poznaja prawa rzadzace rozwojem jezyka. Stosowanie
korelacji — przede wszystkim — z jezykiem ojczystym poglebia kulture jezykowa,
budzi ciekawo$¢ badawcza nad zjawiskami jezykowymi. Ponadto mlodziez
wdraza si¢ do rozumowego ujmowania zjawisk i do naukowej metody pracy,

41 Ibidem.
42 Ibidem.
B A. Trybus, Kilka uwag..., s. 174.
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co niewatpliwie ulatwi jej na studiach wyzszych nauke¢ jezykoéw obcych,
badz spokrewnionych z lacina, badz wydatnie na niej bazujacych w zakresie
stownictwa.

W jezyku polskim, podobnie jak w innych jezykach europejskich, sa
w uzyciu wyrazy pochodzenia lacinskiego i greckiego, albo jako zapozycze-
nia wyrazowe, albo jako tzw. kalki typu res publica — rzeczpospolita,
democratia — ludowladztwo. Oprocz zapozyczen wyrazowych wystepuja
w polszczyznie takze sentencje, przystowia, ulotne stowa, cytaty i formuty
przystowiowe wziete nie tylko z jezyka lacinskiego, ale rowniez z angiels-
kiego, francuskiego, niemieckiego, rosyjskiego i wloskiego w wyniku kul-
turalnej lacznosci Polakéw z innymi narodami. W polszczyznie najwigce]
obcych sentencji, przystow, cytatow pochodzi z jezyka lacinskiego, co
wynika z faktu, ze umystowe zycie Polakéw, jak i innych narodéw europej-
skich, ksztaltowalo si¢ pod wplywem kultury greckiej i rzymskiej*. Wy-
stepuja one roéwniez w prasie codziennej, periodycznej, w radiu i telewizji.
Tej odmianie jezyka postanowil autor® poswieci¢ nieco uwagi na lekcjach
laciny, aby poméc mlodziezy w Scistym rozumieniu wyrazéw pochodzenia
lacinskiego oraz wskaza¢ droge do samodzielnej pracy w tym kierunku.
Pracg z uczniami zorganizowal w nast¢pujacy sposoéb: stworzyl zespoly
ztozone z trzech do czterech osob z klasy X, ktore §ledzity dzienniki: ,,Swiat
Mtodych™, Trybun¢ Ludu™, ,,Glos Robotniczy’ oraz tygodniki: ,,Kulture”,
,»Iygodnik Literacki”, ,,Polityke”, a takze wybrane przez siebie na pod-
stawie ,,Radia i Telewizji” audycje o tematyce spoleczno-kulturalnej, zapi-
sujac napotkane lub uslyszane wyrazy i wyrazenia lacinskie w kontekscie
zdan polskich z podaniem zrodla, skad zostaly zaczerpnigte. Na wyznaczo-
nych planem godzinach lekcyjnych (dwa razy w miesiacu) mtodziez zdawala
sprawozdanie ze swojej pracy, podajac ttumaczenie i objasnienie sentencji,
przystowia czy zwrotu lacinskiego. Przydzial zadan do zespolowego, ewen-
tualnie indywidualnego opracowania byl tak zaplanowany, aby kazdy zespoét
(ewentualnie jednostka) mial do wykonania pracg raz na miesiac. Obowia-
zywalo zalecenie, aby samodzielnie przettumaczyé i objas$ni¢ dany zwrot
lacinski, wydobywajac nie tylko tres¢, ale i takie elementy jezyka, jak
stownictwo i gramatyke, np. w cytacie: ,,Homo sum, humani nihil a me
alienum puto” — mtodziez po oddaniu tresci podawala znaczenie poszczego6l-
nych wyraz6w z koniecznym uzupelnieniem gramatycznym. Dzigki temu
zyskiwala na tym roéwniez sama nauka jezyka lacinskiego. Opracowane
w ten sposOb przez zespoly sentencje, cytaty, przystowia, ulotne stowa
i pospolite skroty mlodziez calej klasy zapisywata w oddzielnej czeSci
zeszytow przedmiotowych.

“ A. Trybus, Jak pomagam milodziezy..., s. 185.
* Ibidem.
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A. Trybus* podaje zestaw — oczywiscie niekompletny — wyrazéw i zdan
lacinskich zebranych przez mlodziez w ciagu trzymiesigcznej lektury prasy

i sluchania radia i telewizji:

ad acta

ad Calendas Graecas
ad hoc

ad interim

ad rem

aequo animo

alibi

alma mater

bellum civile

casus belli

conditio sine qua non
corpus delicti

cuius regio eius religio
curiosum

de facto

de gustibus non est disputandum
lege artis

deus ex machina

e.c. = exempli causa
eo ipso

ex cathedra

genius loci

habent sua fata libelli
Hannibal ante portas
homo homini lupus est
homo novus

homo sapiens

h.c. = honoris causa
horribile dictu

ie. = id est

implicite

in spe

de iure

viribus unitis

omnium consensu
per fas et nefas
perpetuum mobile
P.S. = post scriptum
pro forma
requiem

qui pro quo

pro publico bono
(Kloss) redivivus
sic

scilicet

status quo

sensu Stricto
urbi et orbi

vice versa

vox populi

nota bene

Wyrazenia lacinskie maja przeno$ne znaczenie, np. Hannibal ante portas
— Hannibal przed bramami — oznacza bliskie niebezpieczenstwo, ad Calendas
Graecas — na Kalendy greckie, czyli nigdy. Nie ograniczono si¢ tylko do
zrozumienia, thumaczenia i niezbednego gramatycznego objasnienia zwrotow,
lecz zwrocono uwage na tres¢ artykuldéw, na ich wartosci poznawcze i ideowo-
-wychowawcze. Tego rodzaju zajecia nad jezykiem prasy, radia i telewizji
oraz funkcja spoleczno-komunikatywna przyczyniaja si¢ do:

— poglebiania znajomosci zwrotow lacinskich w kontekscie literackiej
polszczyzny;

— wyrabiania samodzielno$ci pracy umystowe;;

— korzystania ze stownikéw i innych pomocy naukowych;

— ksztaltowania umiejetnosci prawidtowego rozumienia jezyka prasy
i telewizji;

— doboru takich wyrazow, ktére przekazuja nasza mysl i jednoczeSnie
oddaja nasza postawe uczuciowa.

Przyczyniaja si¢ wiec do podnoszenia kultury umysltowej mtodziezy?.

Wydaje si¢, ze trafnym uzupelnieniem bogatych doswiadczen dydaktycznych
A. Trybusa, wyniesionych z pracy w szkole, bedzie zacytowanie jego wypowie-

4 Ibidem, s. 186.
47 Ibidem, s. 187.
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dzi na temat pracy w zawodzie nauczyciela, juz w okresie emerytury, dwa lata
przed $miercig. Na pytanie zadane przez Redakcje ,,Jezykow Obcych w Szkole™*:
,Jakie wartoSci (spoleczne, indywidualne) znajduja si¢ w zawodzie nau-
czycielskim?”’, odpowiedziak:

Nauczyciel nie tylko przekazuje wiedze, ale ksztaltuje tez postawy ucznidéw, ktore
obejmuja m.in. szacunek dla narodowego dziedzictwa kulturalnego, krytycyzm
i refleksyjnosé, poszanowanie godnosci ludzkiej, prawdomownosC, rzetelnosc.
Podnoszenie poziomu wiedzy ucznidow, rozwijanie ich osobowosci, budzenie
wrazliwosci na wartosci humanistyczne rzutuje pozytywnie na najblizsze srodowisko
i na mlodsza generacje. Nauczyciel, aby dobrze uczyé, musi doskonalié swoje
kwalifikacje. Poznaje w ten sposob lepiej swoja specjalnos¢ — docendo discimus
— uczac uczymy si¢ sami. W wychowywaniu ucznidow i w dzialaniu osobisty
przyktad ma istotne znaczenie. Rozumieli to starozytni Rzymianie, o czym $wiadczy
stale zywa maksyma: ,,Verba docent exempla trahunt” — stowa ucza, przyklady
pociagaja. Nauczyciel-wychowawca, zastanawiajac si¢ nad systemami etycznymi,
problemami sumienia, bedzie si¢ staral nie tylko méwié o nich, ale i lepiej
postgpowaé, aby stuzy¢ przyktadem miodziezy. Nie wystarczy jednak samo poznanie
i zrozumienie systemu wartosci (moralnych, spolecznych, estetycznych), w wartosci
te trzeba si¢ wezué. Miodziez jest bardzo wrazliwa na zgodnos¢ stowa z dziataniem
i o tym trzeba pamigtac.

Na pytanie Redakcji: ,,Jak wypracowuj¢ zasady dzialania pedagogicz-
nego, doskonalg swéj warsztat i poszukuj¢ nowych rozwigzan?”’, A. Trybus
odpowiedzial:

Podstawa w procesach dydaktyczno-wychowawczych kazdego przedmiotu jest
program. Okresla on cele, podaje podstawowe tresci ksztalcace i wychowawcze.
Procesy te wzajemnie si¢ przenikaja. Zobowiazuje to nauczycieli do stosowania
roznych metod, Srodkéw dydaktycznych i form organizacyjnych. Organizacje
proceséw dydaktyczno-wychowawczych okreslaja zasady programowo-dydaktyczne.
Znajomosé i stosowanie osiagni¢¢ nauk pedagogicznych ulatwia nauczycielowi
wybor wiasciwych metod pracy, srodkow dydaktycznych. Do wypracowania,
wigc zasad dziatania pedagogicznego niezbedna jest znajomos$C teorii i praktyki
wychowania i nauczania. Wiedz¢ pedagogiczna nalezy wesprze¢ doswiadczeniem
opartym na praktyce szkolnej. Praktyka bez wiedzy pedagogicznej prowadz
zwykle do skostnialej rutyny. Praca nauczyciela wymaga stalego odnawiania
wiedzy i umiejetnosci. Burzliwy rozwdj nauki i techniki wymaga coraz wigkszych
kwalifikacji. Dlatego tez odpowiedzialny nauczyciel dazy do doskonalenia swojego
warsztatu [...]. Jedna z istotnych form doskonalenia wilasnej dzatalnosci jest
samoksztalcenie zespolowe i indywidualne [...]. Samoksztalcenie jest praca nad
soba. Jest rowniez samowychowaniem. Budzi refleksyjne spojrzenie na wiasna

#® Jezyki Obce w Szkole” XXIV/5 (1980), s. 291-293. Zacytowane dalej wypowiedz
Trybusa pochodza z podanego numeru czasopisma.
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praceg, sprzyja poglebianiu kultury myslenia, daje poczucie wiasnej wartosci, wzmaga
inicjatywe i samodzielnos¢ [...].

Na nast¢pne pytanie Redakcji: ,,W czym widzg glowne zrodlo satysfakcji
nauczyciela”, A. Trybus m.in. powiedzial:

Sprawdzianem pracy pedagoga jest zasOb wiedzy zdobytej przez mlodziez
oraz ogdlne zachowanie w zyciu, zgodne z systemem wartosci humanistycznych
poznawanych w szkole. Gdy uczniowie garna si¢ do pracy w kotku zain-
teresowan, aby rozszerzyC i poglebi¢ swoja wiedzg, gdy potrafia uzasadnic,
co jest dobre, a co zle, sprawiedliwe i niesprawiedliwe, co uczciwe, co sprze-
czne z normami spolecznego wspdlzycia [...] — to nauczyciel — wychowawca
ma uzasadniony powdd do osobistej satysfakcji. Waznym zrédlem tej satys-
fakcji jest rowniez uznanie spoleczne.

Tabela 1. Czasowniki z przedrostkami przyimkowymi

ante = przed (kim$, czyms)

circum = dookola, naokofo

com, con, co (= cum) =
z (kim, czym)

e, ex =

z (kogo, czego)

in = w, do, na

Przyktady
Przyimki (zwroci¢ uwage na zjawisko asymilacji wyglosowej
spotgloski przyimka do naglosowej spolgloski czasownika)
a, ab, abs = od ab-sum — jestem z dala, jestem nieobecny
ab-solvo — odwiqzuje
abs-traho — odciggam
ad = do, przy ad-do — dodaje

ac-curro — dobiegam

ap-porto — przynosze

ante-cedo — ide przed kims, wyprzedzam
ante-pono — przenosze nad cos
circum-duco — oprowadzam
circum-scribo — opisuje
circum-venio — obchodze
com-porto — znosze, zwoze
con-venio — schodze sie
co-erceo — powstrzymuje
col-ligo — zbieram

e-ligo — wybieram

ex-porto — wywoze

ef-fero — wynosze

in-duco — wprowadzam

im-porto — wnosze

il-lustro — o$wiecam

ir-rumpo — wlamuje sie, wpadam
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Tabela 2. Czasowniki wystgpujace z przedrostkami, ktore nie wystepuja jako samodzielne
wyrazy

Przedrostki Przyklady

dis, di, dir = na dwie strony, od, roz dis-cedo — rozchodze sig

di-vido — rozdzielam

dir-imo — oddzielam, przerywam
in (jako alpha privativum = ne, nec) = nie | i-gnoro — nie znam

ne-scio — nie wiem

neg-lego — zaniedbuje

red, re = z powrotem, powtdrnie red-eo — ideg z powrotem, wracam
re-novo — odnawiam

re-peto — ide z powrotem, wracam
re-mitto — odsylam

se (klas.) = osobno, na bok, na dwie strony | se-paro — przygotowuje na dwie strony, oddzielam
se-iungo — odigczam

Wanda AMARANTIDOU

DE VERBA AC LINGUAE LATINAE VOCABULORUM FORMATIONEM
DOCENDI RATIONE DISCIPLINAQUE SECUNDUM ADAMI TRYBUS
DISSERTATIONES IN LIBRO PERIODICO ,,LINGUAE PEREGRINAE IN SCHOLA”
INSCRIPTO IMPRESSAS (SUBSIDIUM DIDASCALICUM)

(Argumentum)

Adamus Trybus linguam Latinam docendi rationis ac disciplinae peritissimus fuit.
In dissertationibus praecepta magistris tradidit, quomodo in lectionibus suos discipulos
linguae Latinae verba ac vocabulorum formationem docuerit.



