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BIULETYN KATECHETYCZNY

Zawartosé: 1. RUCH KATECHETYCZNY W SWIECIE. Europa: Austria, Bel-
gia, Francja, Niemiecka Republika Federalna. II. Z DYDAKTYKI POLSKIEJ.
Metoda stopni formalnych *.

I. RUCH KATECHETYCZNY W SWIECIE

Europa
Austria

Katecheza szkolna w ogniu dyskusji

W ostatnim czasie pojawil sie w austriackiej literaturze katechetycznej
problem nowy, ktéry stal sie nie tylko przedmiotem ozywionej dyskusji i po-
waznych refleksji, lecz w pewnym sensie ujawnit takze glebokie niepokoje
nurtujgce katecheté6w austriackich. Dotyczy on delikatnej a zarazem istotnej
sprawy, a mianowicie sensu istnienia katechezy na terenie szkoty.

Katecheza w Austrii odbywa sie w szkole. A jak wiadomo, my$§l wy-
chowawcza wychodzi dzi§ z zupelnie innych przestanek niz dawniej. Olbrzy-
mi rozw6j nauki i techniki oraz gwaltownie rozszerzajgca sie sekularyzacja
wszystkich odcinkéw Zycia ludzkiego — wycisnely swoje pietno takze na
obliczu szkoly. Powstaje nowy typ szkoly, ktérej naczelnym zadaniem staje
sie uksztaltowanie czlowieka zdolnego do naukowego i krytycznego myS§le-
nia. Sytuacje te musi uwzgledni¢ réwniez nauka religii, je$li pragnie dalej
jako koScielne przepowiadania we wsp6lczesnej szkole istnie¢. Wymaga to
jednak z jednej strony gruntownego zrewidowania, przemy$lenia na nowo
i z innego punktu widzenia, jej obecnosci w szkole.

Pierwszym, ktéry zasygnalizowal! ten problem na terenie Austrii, by
Georg Hansemann, dyrektor Instytutu Katechetycznego w Grazu!l. Z re-
lacji jego wynika, Ze sprawa ta nie wystepuje w Austrii jeszcze w takiej
ostro$ci, jak np. w Niemczech zachodnich.

Nauka religii w Austrii zaczyna przezywaé pewne trudno$ci nie tylko
ze wzgledu na strukture wsp6iczesnej szkolty, lecz przede wszystkim dlatego,

* Redaktorem niniejszego biuletynu jest ks. Jan Charytanski SJ
(Warszawa) i ks. Wiladystaw Kubik SJ (Warszawa-Krak6éw).

1 Religionsunterricht — eine Verlegenheit? Zur Diskussion um den Sinn
der Schulkatechese im Kindesalter, w. W. G. Esser, Zum Religionsunter-
richt morgen, t. I, Miinchen-Wuppertal 1970, 469—481.
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ze wielu katechetom skuteczno§é katechizowania poprzez szkole wydaje sie
problematyczna. Pierwszg i najwazniejsza role w ksztaltowaniu u dziecka
postawy wiary odgrywa dom rodzinny i §rodowisko ludzi wierzacych, a nau-
ka religii spelnia w tej dziedzinie funkcje raczej pomocniczg i uzupelniajgca.
Je§li dom rodzinny jest niereligijny, je§li dziecko nie uczestniczy w Zzyciu
wiary swego Srodowiska spolecznego, wiedy uzupeiniajgca funkcja katechezy
szkolnej ,wisi w powietrzu”. Nawet najbardziej idealna nauka religii nie
potrafi zastgpi¢é wychowawczej roli rodziny. Oczywisty i jasny na pierwszy
rzut oka cel szkolnej katechezy okazuje sie¢ praktycznie trudny do zrealizo-
wania.

Pomimo tych trudno$ci ma katecheza szkolna w Austrii — zdaniem
Hansemanna — jeszcze bardzo istotne i niezastgpione zadania do spel-
nienia. Jakkolwiek katolicy Austrii zyja w spoleczno$ci podlegajacej coraz
wiekszej sekularyzacji, niemniej na lekcje religii przychodzi jeszcze pewien
procent dzieci i mlodziezy pochodzgcych z rodzin gleboko wierzacych. Po-
trzebuja oni nauki religii, aby wiara wyniesiona z domu mogla sie w nich
poglebié, rozwingé w sposéb uporzadkowany i usystematyzowany.

Zdaniem Hansemanna nauki religii w szkole potrzebujg takze ucz-
niowie pochodzacy ze §rodowiska areligijnego. W wielu przypadkach jest to
jedyna okazja i jedyne miejsce, gdzie moga spotkaé sie z prawdg Bozg. Co
prawda wlaSciwe i osobiste decyzje wiary podejmowane sga nie wecze$niej,
niz w okresie dojrzewania. Wiadomo jednak, jak mozolne jest wtedy rozpo-
czynanie od zera. Stad tez wcze$niejsza nauka religii ma przygotowaé odpo-
wiedni teren, dostarczyé wlaSciwej treSci, aby pédzniejsze decyzje wiary mogly
sie na czym$ oprzeé i mialy wieksza skuteczno$é.

Kontynuacje dyskusji na temat katechezy stanowi interesujgca ankieta
przeprowadzona w ostatnim czasie przez redakcje austriackiego czasopisma
katechetycznego ,,Christlich-pddagogische Blatter” wsréd najwybitniejszych
katechetow w Austrii2. Celem ankiety bylo zebranie odpowiedniej dokumen-
tacji ilustrujgcej panujace aktualnie poglady na temat sytuacji katechezy
szkolnej w Austrii. Redakcja na razie powstrzymata sie od wyciggnigcia osta-
tecznych wnioskéw, spodziewajac sie, ze nadejdzie wiecej odpowiedzi.

Kwestionariusz zawieral 4 pytania: 1) Jak osadza Pan (Pani) wspélczes-
ng sytuacje nauki religii w Austrii? 2) Czy nauka religii przezywa u nas
w Austrii jaki§ kryzys? Je§li tak, to jakie sa jego przyczyny? 3) Jakie zda-
niem Pana (Pani) s3 gléwne zadania i trudno$ci szkolnej katechezy? 4) Ja-
kie $rodki zaradcze na terenie nauki religii powinny byé natychmiast podjete
przez oficjalne czynniki?

Odpowiedzi w pewnym sensie ilustrujg aktualny stan katechezy w Austrii
oraz uwypuklaja problemy, ktére katecheza austriacka obecnie przezywa.

Odnosnie do pierwszego pytania wigkszo§é respondentéw ocenia sytuacje
katechetyczna w Austrii jako trudng, ale nie katastrofalng. Istniejg wpraw-
dzie krzyzujace sie linie napiecia, sporo zastrzeZen pod adresem religii wnosi
takze sama mlodziez, niemniej jednak obecna sytuacja umozliwia KoSciotowi
dotarcie do mtodziezy. Nalezaloby zatem te szanse, moZe jedyna, jak najle-
piej wykorzystaé.

Gdy chodzi o drugie pytanie, prawie wszyscy sa zgodni co do tego, ze
nauka religii przezywa dzi§ w Austrii pewien kryzys. Jako jego symptomy
podaje sie, Ze szkolnej nauki religii nie da sie pogodzi¢ ze §wiatopogladowa
neutralno$cig panstwa, Ze jej skuteczno$§é religijnego oddzialywania na ucz-
niéw jest minimalna, Ze wreszcie zamknieta w murach szkolnych, jest prak-
tycznie odizolowana od gminy wyznaniowej, w ktérej powinna znaleZé swe
naturalne oparcie. Kryzys ten jednak nalezy ocenié pozytywnie. Zdaniem

2 Religionsunterricht in Osterreich. Eine Umfrage, Christlich-padagogische
Blidtter 84(1971)206—224.
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jednego respondenta nauka religii powinna zawsze przezywaé jaki§ kryzys,
w przeciwnym razie grozi jej niebezpieczenistwo popadniecia w martwa
stagnacje.

Odpowiedzi dotyczace trzeciego pytania usiluja wyakcentowaé najwaz-
niejsze zadania, wobec ktérych stoi dzisiejsza katecheza austriacka. Sposré6d
wielu wymienionych wysuwaja sie na czolo nastepujace: wprowadzenie ucz-
niéw w autentyczne zycie chrzeScijanskie oraz przepowiadanie i informacja
o wierze (Verkiindigung und Information). Nauka religii powinna — zdaniem
wielu — oscylowaé wla$nie miedzy tymi dwoma biegunami: przepowiadaniem
wiary i rzetelng informacja o niej. Im mlodsze dzieci, ktére katechizujemy,
tym bardziej winno by¢ w katechezie wyakcentowane przepowiadanie wiary.
W miare za$, jak bedziemy mieli do czynienia z dzie¢mi starszymi, akcent
powinien sie przesuwaé stopniowo w kierunku informacji o wierze. Jednakze
nigdy, takze w Kklasach starszych, katecheza nie powinna =zatraci¢ swega
istotnego charakteru — przepowiadania.

Dluga i r6znorodna jest lista Srodkéw zaradczych (czwarte pytanie), ktére
ze strony oficjalnych czynnik6w powinny by¢ natychmiast podjete. Najwaz-«
niejsze z nich to obudzenie wiekszego zainteresowania naukg religii u witadz
koScielnych, bardziej ukierunkowana wspélpraca z nimi, wprowadzenie wiek-
szej dyscypliny do pracy katechetycznej, rewizja i modyfikacja planéw i pro-
grambéw nauczania, doskonalsza formacja katechetéw, liczniejsze wciggniegcie
do pracy katechetycznej ludzi $wieckich, traktowanie ich jako réwnorzed-
nych partneréw, na réwni z katechetami rekrutujgcymi sie z szeregéw du-
chownych, wieksza wsp6llpraca z rodzing i szkola, blizszy kontakt z parafig,
koordynacja katechezy z pozaszkolng pracg duszpasterskag wsr6d mlodziezy.
Rozpatrzenia domagaja sie takie sprawy, jak prawo wypisywania sie z re-
ligii, stawianie ocen 2z religii, zastosowanie $§rodk6w masowego przekazu
my$li w nauce religii, ksigzki i pomoce katechetyczne, metody, wreszcie upo-
sazenie katechetéw.

Opracowat ks. Roman Murawski SDB, £6d2
Belgia

Reforma katechetyczna we flamandzkim sektorze Belgii

Pod koniec 1970 r. ukazala sie wazna pozycja dla katechetyki — Doku-
ment podstawowy dla katechezy szkolnej w mnauczaniu $rednim?!. Po niej,
w r. 1971, opublikowano trzy nowe programy: do nauczania w liceach,
w szkolach technicznych i zawodowych2 Zaréwno Dokument podstawowy,
jak i nowe programy sa owocem trzyletniej pracy, w ktérej bezpoSrednio
uczestniczylo 60 oséb. Ich nazwiska wymieniono na poszczeg6lnych dokumen-
tach. Ponadto wielka liczba wychowawcéw przygotowywalta i przeprowadzala
badania ankietowe w réinego typu szkolach $rednich przygotowujgc mate-
rial do dokladnego ustalenia faktycznego stanu katechizacji w okreSlonej
szkole. Ostateczna redakcja Dokumentu podstawowego jest dzielem sekretarza
Komisji Generalnej, ks. Franciszka Lefévre. Daje on nie tylko sprawo-
zdanie z 36 posiedzen, na ktérych opracowano tekst, lecz takze jednolitg
synteze projektu.

Wedlug Dokumentu podstawowego katecheza w szkotach &Srednich po-
winna umozliwiaé mlodziezy integracje wiary z zyciem. Katecheza zmierza

1 Schoolcatechese in het secundaire onderwijs. Basisdocument in opdracht
van het episkopat, Brussel 1970, s. 248.

2 Leerplan Catechese: Middelbaar onderwijs, Brussel 1971, s. 139; Tech-
nisch secundair onderwijs, s. 126; Beroepsonderwijs, s. 59.
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do tego celu poprzez refleksje nad historia ludzkg w taki sposéb, aby ja
zinterpretowaé¢ i ukierunkowaé¢ w $wietle ewangelii przyniesionej przez Je-
zusa Chrystusa. Wytlumaczenie tej definicji zajmuje 10 stron. Episkopat bel-
gijski zatwierdzil wiec ujecie katechezy jako ,zaangazowanej interpretacji”
zycia ludzkiego w odno$ni do Jezusa Chrystusa. Zasady tego ujecia zostaly
wylozone w kilku paragrafach dokumentu. Dokument kladzie nacisk na zna-
czenie warto$ci ziemskich, ktére nie stanowia jedynie punktu wyj$cia w nau-
czaniu religii, nie sa tylko przedmiotem zastosowania abstrakcyjnych zasad
religijnych. WartoS§ci ziemskie stanowig przedmiot, ktéry katecheza powinna
studiowaé celem caloSciowego wyjasnienia sensu i znaczenia tych warto$ci.
Ich sens bezposredni jest autonomiczny, ale ich sens najglebszy odkrywamy
w odniesieniu do Boga w Jezusie Chrystusie. Dla wyrazenia tego aspektu
dokument czesto uzywa stowa ,integracja” w powigzaniu ze stowem ,auto-
nomia”,

Specyfika chrze$cijanstwa polega wiec wedlug tego dokumentu na nowym
stosunku czlowieka do Boga, w Jezusie Chrystusie. Mozna wiec stwierdzié¢,
ze dokument osiggnagt znaczng synteze w tematyce obecnie tak bardzo dysku-
towanej. Po wyja$nieniu, jak nalezy uprawia¢ katechezg¢ interpretacji, zarazem
calkowicie ludzkiej i chrzeS$cijanskiej, dokument wskazuje kryteria wyboru
przy ukladaniu programéw katechetycznych.

Podzial materialu we wspomnianych na poczgtku nowych programach zo-
stal dostosowany do trzech faz rozwoju psychicznego mlodziezy od 12 do
18 lat. Dla kazdej z trzech faz i dla kazdego typu szk6t program przewiduje
syntezg¢ tematyczng oraz podaje wskazéwki umozliwiajgce zrozumienie, jak
rozpracowaé okreSlony material. Program zawiera pie¢ rozdzialéw: szkic
psychologiczny, wskazania katechetyczne, podstawowy zarys tresci, tematy
i przedmioty, wskazéwki dydaktyczne.

Wiele dotychczasowych programéw katechetycznych koncentrowato sie
jedynie na podziale treSci nauczania, nie okreSlajac sposobu rozpracowania
tej treSci w konkretnej katechezie. Nowy program belgijski (dla katolikéw
moéwigcych po flamandzku) zawiera jako zrgb zasadniczy, opr6cz serii tema-
tow — kot koncentrycznych, wskazéwki psychologiczne, wedlug ktérych moz-
na rozwazaé calo§¢ zycia i prawie kazdy temat. Osobno podaje wskaz6éwki do
niektérych wybranych tematéw, gdyz zachodzila obawa, Ze katecheci moga
je powtarza¢ co roku, nie dostrzegajgc zamierzonej réznicy.

Dokumenty belgijskie wydajg sie interesujace na tle dynamicznego roz-
woju wspbélczesnej katechezy, a zwlaszcza na tle Directorium Catechisticum
Generale (por. numer poprzedni Coll. Theol.). WyraZnie widaé w nich przy-
jecie zasad katechezy antropologicznej.

Wedtug Lumen Vitae 26(1971)503—507
opracowal ks. Julian Sulowski SJ, Warszawa

Francja

Pie¢ lat doSwiadczen katechetycznych w Strasburgu

Ponizej podajemy omoéwienie wynik6w doSwiadczen dokonanych w jed-
nym z liceéw Strasburga przez pracujgcy w nim zespét katechetyczny. Pierw-
szorzedng role w tym doSwiadczeniu odegrala siostra Joanna Elisabeth.
Totez redakcja ,Verité et Vie” poprosila jg o zreferowanie piecioletniego
procesu, ktéry doprowadzil ostatecznie do przestawienia sie catego zespoiu
katechetycznego na prace w ,grupach poszukujacych” w miejsce dawnej,
mato skutecznej metody wykiadu.
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1. Rok 1965/66: W poszukiwaniu ,programu”

Rok 1965 uplyngt pod znakiem zakonczenia Soboru Watykanskiego II.
Totez katechetka za temat roku wziela KoS$ciol w Swiecie wspolczesnym,
W tej tematyce og6lnej zostaly wypunktowane nastepujgce zagadnienia: czym
jest Ko$ci6t dla mlodych? Jakie miejsce zajmuje KoSciél w mysleniu otacza-
jacych nas ludzi? Czym jest KoSci6t dla Swiata? Jakie problemy stawia
Kosciél przed czlowiekiem wspéiczesnym?

Do przeprowadzenia tej tematyki katechetka postuiyla sie¢ dokumentami
soboru, czasopismami jak ,Misi” lub ,Fétes et saisons”, ,Informations Catho-
liques Internationales”, artykulami w dziennikach. Chodzilo o doprowadzenie
mtlodziezy do odkrycia misji KoSciola, jego misterium i poSrednictwa w obja-
wieniu Boga wspé6lczesnemu $wiatu. Jako metode obrala wyjaSnienie zdarzen
w $wietle Stowa Bozego zawartego zar6wno w Pi§mie $wietym, jak i w do-
kumentach ostatniego soboru. Podczas gdy ks. katecheta prowadzit wyklad
o misterium KoSciota, siostra starala sie prowadzi¢ dialog z mlodziezg poczy-
najac od problem6w konkretnych, postawionych przez §wiat lub przez samych
uczniéw, majgc ciggle przed oczyma odmlodzony obraz KosSciota. Tak bylo
przez caly rok. W styczniu 1966 r. Swietnie przygotowana emisja telewizyjna
o ekumenizmie oraz transmitowane uroczysto§ci ekumeniczne, urzgdzane przez
rézne KoScioly i wyznania, staly sie wspanialg podstawg dialogu z mto-
dziezg.

Pod® koniec drugiego trymestru we wszystkich klasach szkoly $redniej
przeprowadzano egzaminy z nauczania religii. Wielu twoérczych katechetow
zakwestionowato sensowno$§é tego egzaminu. Zamiast niego zaczeli organizo-
wa¢ prace w grupach nakre§lajgc nastepujace etapy tej pracy: a) czas przed-
stawienia — wyboér tematu, repertuar dokumentdéw; b) czas badania — zre-
dagowanie sprawozdania przez grupe; c) czas syntezy — przedstawienie syn-
tezy poszczegbélnych grup w klasie i osobnej syntezy katechety; d) czas po-
glebienia osobistego — refleksja pisemna na okreSlony temat; e) chwila samo-
krytyki (rachunek sumienia) w $§wietle napisanych refleksji.

Siostra Joanna Elisabeth r6éwniez doszia do wniosku, ze nalezy ze-
rwaé¢ z nauczaniem mentorskim i autorytatywno-apodyktycznym, a przyjaé
metode pracy w grupach, ktéra zdala juz egzamin w punktach eksperymen-
talnych prowadzonych przez kompetentnych katechetéow.

2. Rok 1966/67: W poszukiwaniu , prawdziwej ” ewangelizacji

W nastepnym roku katechizacji ksigdz katecheta na jednej godzinie pro-
wadzil wyklad, a druga poSwiecal na prace w grupach, w ktérej punktem
wyjScia byly dokumenty dotyczace wielkiego tematu o KoSciele.

Pomocg przy pracy z milodzieza byly dla siostry fiszki ,,S61 ziemi”. Ko-
rzystajac z nich siostra mogta prowadzi¢ szczery dialog wewnetrzny z kazdg
grupy. Pytania stawiane przez mlodych byly ich wlasnymi pytaniami. Odpo-
wiedZ oredzia Chrystusowego dawana na nie przez siostre zapadala glebiej
w $wiadomo$¢ milodych.

Jednakze pod koniec tego roku katechizacji siostra Joanna stwierdzila,
Ze problem katechizacji angazujgcej to nie tylko nowa metoda, to przede
wszystkim sam temat. Zeby méwié o KoSciele trzeba samemu przezywaé rze-
czywisto§¢ KosSciola. Wychowawca i wychowanek nie stoja na tej samej
plaszczyznie. Wychowawca dokonal juz wyboru. Kosciét jest dla niego wezwa-
niem prowadzgcym do prawdy osobistej i ustawia go w sytuacji taski. Do-
rastajgcy chlopiec lub dziewczyna patrzy na Kosciét jako na co§ zastanego,
co ma sobie niejako przyswoié. Dla dorostego Kos$ciétl jest bogactwem, kul-
turg. Natomiast dla mlodego Ko$ciél moze wydawaé sie pewnym ogranicze-
niem, jakby obreczg krepujaca. Problem polega na tym, aby doprowadzié

10 — Collectanea Theologica
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mtodego do prawdziwego nawrdcenia wewnetrznego, do Swiadomego wyboru
Jezusa Chrystusa, a tym samym umozliwi¢ mu otwarcie si¢ na bogactwo
i na zycie pulsujgce w Kosciele.

3. 1967/68: Ku ,grupom poszukujgcym”

Na poczatku tego roku na wniosek nowego animatora katechezy licealnej
powzieto dwie wazne uchwaly: a) uczniowie bedg pracowaé w grupach;
b) podsumowanie tej pracy, z naSwietleniem doktrynalnym dla calej klasy,
bedzie dokonywane przez ksiedza katechete w tygodniu nastepnym po pracy
w grupach.

W punkcie wyjSciowym postawiono uczniom dwa pytania: a) jakie wra-
senie o KoSciele zdobyliScie podczas wakacji? b) jakie zagadnienie nalezatoby
waszym zdaniem oméwié w tym roku? Tym samym z calkowicie odgbérnego
kierowania tematyks katechizacji oSrodek przeszed! do kierowania wsp6lnego
z uczniami. Poniewaz za$§ problemy zwykle wysuwane przez mlodziez zostaty
objete przez fiszki F. Favreau, L’Eglise d ’écoute du monde (Ko$ci6ét na-
stuchuje glosu §wiata), w tym roku przyjeto je jako pomoc dydaktyczna.

Przez caly rok punktem wyjScia w pracy bylo Zycie, a wigc wydarzenia,
wystawy, artykuly, §wiadectwa. Celem pracy bylo umozliwienie mtodym od-
kryé prawdziwe oblicze Ko§ciola dzisiejszego. Katechizowani przejawiali wieg-
cej zainteresowan niz w latach ubieglych. Praca w grupach sie im podobata,
a dokumenty wykorzystywane w niej byly liczne i zréznicowane. Trudnym
m(;)mentem bylo dokonanie syntezy pracy w grupach. Czesto byla ona nie-
udana.

Praca katechetyczna tego roku zbiegla sie z ,rokiem wiary”. Totez
oérodek przeprowadzil badania ankietowe w$r6d milodziezy wszystkich klas
na temat wiary. Ankieta wykazala rézny poziom wiary u katechizowanych,
a nawet jej brak. Katecheci (zwani odtad animatorami, a nie profesorami)
skonstatowali, ze wlaSciwie nie znajg swoich ucznié6w. Uznali za konieczne
organizowanie spotkan z rodzicami. Na tych spotkaniach méwiono rodzicom
o konieczno$ci dialogu na temat wiary z dzie¢mi dorastajgcymi, wykazujac
" jalowo§¢ wychowania apodyktycznego. Ukazano rodzicom, jakie przeszkody
napotykaja miodzi w rozwoju wiary oraz podsunieto im pewne sposoby po-
magania mlodym w dochodzeniu do dojrzatej wiary. PodkreSlano katechiza-
cyjng role domu rodzinnego dla zZycia wiary u mtodych.

4. Rok 1968/69: Ustanowienie ,grup poszukujacych”

Pré6be katechezy w grupach poszukujgcych rozpoczeto w tym roku w pie-
ciu klasach szkolty $redniej. W pierwszym tygodniu odbylo sie pouczenie
o pracy i o przemieszczaniu w grupach. LicealiSci powoli ,oswajali” sie ze
sobg, uczyli si¢ wzajemnego wystuchiwania, wyrazania swoich my$li religij-
nych. Zaczeli ceni¢ sobie Zycie grupy, stopniowo uzyskiwali poczucie odpo-
wiedzialno§ci za sprawne dzialanie grupy, za swoje ,,post¢powanie”.

Grupa jest rzeczywisto$cia przezywang przez mlodych. Zyjg oni w grupach
zar6wno w klasie, jak i na wakacjach. W nich wyraZaja samych siebie, zaj-
mujac jakie§ stanowisko. Podobnie jest na plaszczyZnie wiary, ktéra przeciez
nie jest ani posiadaniem, ani wtasno$cia, lecz odpowiedzig — przyjeciem daru
Bozego. Ponadto grupy pozwalaja na uwzglednienie r6éznych pozioméw wiary
i stwarzaja warunki dla inicjatywy wychowankéw.

Ale praca w grupach wymaga pomocy katolikéw dorostych. Starano sig
o wspélprace niektérych profesoré6w §wieckich, gdy katechizacja odbywa sie
w szkole, ojcéw i matek rodzin, a takze bylych uczniéw. Zdaniem siostry
Joanny Elisabeth program takiej pracy skuteczniej prowadzil mlodych
do wiary, do spotkania Jezusa zmartwychwstalego w zyciu KoSciota.
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W programie pracy w grupach znalazly sie takze rekolekcje. Zorganizo-
wano je dla dwu ostatnich klas licealnych, w dwu formach, do wyboru mto-
dziezy. Jedni uczestniczyli w rekolekcjach o charakterze bardziej modlitew-
nym. Drudzy w tym czasie po$Swigcali sie dzialaniu — pomagali biednym
w remontach mieszkan lub udzielali innej pomocy najubozszym. Po powrocie
z rekolekcji liceali§ci sami organizowali codzienng wsp6lng modlitwe poranng
w kaplicy swojego internatu. Kierowal nig zwykle kto$§ z ekipy starszych ka-
tolik6w $§wieckich, nalezgcych do wsp6lnoty domowej.

W zwigzku z przestawieniem sie na prace w ,grupach poszukujgcych”
wynikla konieczno$é okre$lenia roli dorosltych w poszczegdlnych grupach.
Temu zagadnieniu stuzyla sesja lipcowa w r. 1968, zorganizowana przez
P. Gervaise, z ofrodka sztrasburskiego. Formacji dorostych animatoréow
grup stuzy takze Instytut Katechetyczny w Paryzu. Do pracy w grupach do-
biera sie spoSréd dorostych przede wszystkim bliskiego i latwo dostepnego
dla milodziezy ,$wiadka”, a nie jakiego§ dalekiego i autorytatywnego ,mi-
strza”. Jego zadaniem jest pomagaé mtlodziezy do samookreflenia sie. Pelni
on role katalizatora w dyskusji. Dlatego powinien umieé wczué sie w prze-
zycia mlodych i razem z nimi szukaé Boga. Jego zadaniem jest takze dostar-
czenie odpowiedniej dokumentacji do pracy w grupie. Nie moze byé¢ on auto-
rytetem krepujgcym, ale wyzwalajagcym i pobudzajacym uczniéw do aktyw-
noSci w pracy calej grupy.

W takiej ,,wspbélnocie wychowawczej”, bedacej zresztg w cigglym stadium
urzeczywistniania sig, nalezalo odpowiednio ustawié role kaplana odpowie-
dzialnego za inspiracje katechizacji i dorostych animatoré6w poszczegélnych
grup. Chodzi o to, aby grupa stala sie ogniskiem kultury zawsze porzadkowa-
nej i o§wiecanej przez wiare, ogniskiem scalajgcym w sobie wplywy zewnetrz-
ne (rézne Srodowiska, mass media), miejscem dialogu, w ktérym dokonuje
sie spotkanie Ko$ciolta i wspélnoty ludzkiej oraz ogniskiem ewangelicznym
przeniknietym atmosfera wolnoSci i mitoSci. Tak zostala okreSlona istota
»grup poszukujgcych” w fiszkach komentujgcych deklaracje o wychowaniu
wiary, uchwalong przez konferencje episkopatu Francji pod koniec 1969 r.

5. Rok 1969/70: Formacja dorostych

Weciggniecie $§wieckich do pracy katechetycznej w grupach poszukujacych
okazalo sie z praktyce bardziej skomplikowane niZz mysSlano na poczatku.
Zdarza sie bowiem, ze przychodzg oni do miodych z pustymi rekami. Tym-
czasem sama gorliwo$§é nie wystarczy. Kto idzie do $wiata, aby przekaza¢ mu
skarb, musi sam ten skarb posiadaé i dobrze go znaé. Aby unikngé niezado-
wolenia mlodych i porazek, doro§li muszg sie dobrze przygotowaé do speinia-
nia swego dziela wSr6d mlodych. Dotyczy to nie tylko podej§cia do mlodziezy
lecz takze treSci samego oredzia ewangelicznego. To wilasnie stalo sie przed-
miotem troski sztrasburskiego of$rodka katechetycznego w r. szk. 1969/70.

W celu formacji dorostych oSrodek ten organizowal , weekendy”, w cza-
sie ktérych doksztalcano dorostych w dziedzinie zloZonego procesu przekazy-
wania wiary, liturgii, treSci doktrynalnej, pracy w grupach i zaangazowania
matych wspé6lnot oraz problematyce szczegblnie waznej dla rodzicow i wy-
chowawcéw.

W drugim trymestrze wylonila sie kwestia postawiona przez klase ma-
turalng, czy w duchu uznawania pluralizmu katecheza w tych klasach nie
powinna sie staé dowolng. Specjalnie wyznaczona komisja orzekla, Ze szkola
powinna uwzgledniaé pluralizm, aby umozliwié dobrowolne przyjecie Boga.

Pluralizm ten by! uznawany w podsuwaniu tematéw przez uczniéw i przez
sam styl pracy w grupach, przez spos6éb obecno$ci w nich dorostych, przez
odpowiedni rytm zgromadzen eucharystycznych i zr6znicowane zaangazowanie
w ekipach dorostych oraz w organizowaniu rekolekcji na Montmartre i piel-
grzymki do Chartres.
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Pod koniec roku Komisja Katechetyczna zorganizowala walne zebranie
celem podsumowania pracy rocznej. Wypowiadali sie uczniowie liceum, do-
ro§li katolicy §wieccy, zakonnice i zakonnicy oraz ksieza diecezjalni pracujacy
na réznych poziomach klas licealnych. Mlodziez wyrazila zadowolenie z no-
wego sposobu pracy katechetycznej. ,,System grup pozwala nam na wymiang
pogladéw z réwieSnikami, ktérzy nie podzielaja naszych przekonan. Obecno$é
dorostych w grupach okazala sig¢ pozyteczna. Pomogli nam oni rozwazaé na-
sze zycie chrze$cijanskie stuzgc osobistym doswiadczeniem. Trzeba, aby po-
zostali w grupach nadal, ale niech nie odgrywaja roli profesor6w” — stwier-
dzili przedstawiciele mlodziezy. Wielu uczniéw wyrazilo zadowolenie, ze na-
uczyli sie owocnie czytaé¢ Pismo §w. i wyrazilo Zyczenie prowadzenia w gru-
pach statego studium Biblii. Inni zamiast Biblii zgdali wiecej $wiadectw dzi-
siejszych chrze$cijan i kontaktéw z osobami zaangazowanymi w okreslonym
temacie poszukiwan. Domagano sie takze wiecej pracy osobistej od wszyst-
kich czlonk6éw grup, aby katecheza byla naprawde powazna.

DoroSli prosili o wiekszg ilo§é zebran przygotowawczych, aby mieé wiecej
mozliwo$ci do wymiany doSwiadczen na swoim poziomie pracy. Katecheza
bowiem w miare uzyskiwania autonomii przez grupe poszukujgca staje sie nie-
omal catkowicie powierzona dorostym katolikom $wieckim i zakonnicom.

Whnioski

Podsumowujac piecioletnie doswiadczenie, opisane przez siostre Joanne
Elisabeth, P. Gervaise stwierdza, Ze to pigciolecie bylo dla punktu
eksperymentalnego chodzeniem po omacku i cigglym kwestionowaniem.
Whnioski sprowadza ona do dwoéch stwierdzen.

1. Nie ma wychowania religijnego bez kontemplacji

Stuchajgc i obserwujgc zycie niektérych wychowawcéw mozna by odnie§é
wrazenie, ze w swej pracy pozostaja oni sami mistrzami swego dziela. Za
mato w tym dziataniu ludzkim miejsca na dzialanie Boga, zycie Boga i Ducha
Swietego. Wychowawca powinien sie uwazaé za pokornego wspéipracownika
w dzialaniu samego Boga. Z jednej strony powinien najpelniej szanowaé¢ dzia-
lanie Ducha Swietego, z drugiej za§ wysilaé sie z calego serca, aby mu
nie stawiaé przeszk6d. Sam powinien przezywaé to tajemnicze dzialanie, aby
byé solag nadajacg Bozy smak swojej pracy z miodymi.

2. Nastawienie poszukujgce wychowawcy i uwzglednienie indywidual-
nych potrzeb wychowankéw warunkiem wychowania wiary

Nie mozna ustawiaé probleméw w kategoriach obowigzku i dobrowolnosci.
B6g jest bowiem obecny w kazdym mlodym sercu i dziala w nim w sposéb
sobie tylko wiadomy. Wychowawcy powinni wiec wezuwaé sie w indywidual-
ne uwarunkowania i potrzeby wychowank6w, zdajac sobie sprawe z ich réz-
nych pozioméw Zycia wiary, z ich potrzeb poznawania i poglebiania wiary
oraz wyrazania jej w modlitwie.

Kultura religijna powinna byé dopelnieniem kultury ludzkiej, a nie
zatrzymaniem sie tylko na plaszczyZnie ludzkiej. OczywisScie, katecheza nie
moze sie ograniczy¢ do nauczania kultury religijnej, nie moze sie zatrzymaé
jedynie na informacji, ale musi byé stalym wezwaniem.

A zatem grupy poszukujgce, wspélnota wiary, informacje kulturalne —
oto trzy istotne elementy w katechetycznym zyciu szkoly. Moga one przy-
bieraé¢ rézng tre§é¢, zaleznie od typu szkoly, jej rekrutacji spoteczno-kultu-
rowej, potrzeb uczniéw i kwalifikacji wychowawcéw. Najwazniejsza rzecza
w wychowaniu wiary u mlodziezy licealnej jest, zdaniem P. Gervaise,
zwrbcenie uwagi na to, kim sg uczniowie i na dzialaniu Boga w nich.
W oparciu o te skale praca katechetéw zapewne przyniesie trwale wyniki.

Wedlug Verité et Vie 1971, seria 89, nr 637
opracowal ks. Julian Sulowski SJ, Warszawa
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Eksperyment lyonski Piotra Babin i jego grupy

Wychowanie ogdélne a katecheza

Pierre Babin, kaplan ze Zgromadzenia Oblatéw Maryi Niepokalanej,
przez 10 lat pracowal w Lyonie jako duszpasterz mlodziezy. W wychowaniu
mlodych kladl duzy nacisk na ich apostolskie zaangazowanie. Sam specjalizo-
wal sie z zakresu religijnej pedagogiki mlodziezy. Na proSbe J. Colomb
otworzyl centrum badan psychologii religijnej mlodziezy. Ponadto P. Babin
prowadzi wyklady z katechetyki w Instytucie Pastoralnym w Ottawie oraz
w Wyiszym Instytucie Katechetycznym w Paryzu. Pasja Babina jest zagad-
nienie $rodkéw audiowizualnych w katechezie. Jego zdaniem nie tylko ota-
czajgcy $wiat sie zmienia, ale przede wszystkim zmianie ulega czlowiek. Do
tego czlowieka trzeba dotrzeé przy pomocy nowych srodk6éw, ,nowego jezy-
ka”. Tym jezykiem sg wla$nie Srodki audiowizualne.

Kryzys nauki religii katolickiej w szkole w Lyonie

Piotr Babin, szukajacy ciggle nowych i lepszych form przekazu wiary,
zauwazy!l, ze w katolickiej szkole w Lyonie nauczanie katechetyczne ma wiele
brakéw i przezywa swoéj kryzys. Zrédlem tego kryzysu bylo niezadowolenie
mlod21ezy z wykladéw religii, prowadzonych metodg tradychna Nie odpo-
wiadat im autorytatywny spos6b przekazywania prawd wiary. Mtodzi wyra-
zali Zyczenie, by poruszano zagadnienia, ktére ich osobiScie interesujg. Postu-
laty te daly poczatek eksperymentowi oraz poszukiwaniom nowych form kate-
chizacji.

Metoda prowadzaca do rozwigzania kryzysu

P. Babin razem z grupg wspoéipracownikéw i po rozmowach z rodzicami
przyjal zasade uszanowania wolno$ci milodziezy. Praktycznie oznaczalo to li-
czenie sie z faktem, ze nie kazdy uczen pochodzi z rodziny wierzacej, a za-
tem nie mozna wszystkim uczniom narzuca¢ obowigzku wychowania religij-
nego. Z drugiej jednak strony zapewniono mozliwo§¢ poglebienia wiary kaz-
demu, kto wyrazal zainteresowanie sprawami religii.

Waznym punktem wyjScia bylo potaczenie ogélnej formacji miodych
z wychowaniem religijnym. Czesto wyklady z wychowania obywatelskiego
stanowily oparcie, jakby moment egzystencjalny, w przejSciu do zagadnien
religijnych.

Rok podzielono na dwie cze§ci. Zaproponowano uczniom pewng ilo§é te-
matéw z mozliwo$cia wyboru. Mlody czlowiek sam mégl decydowaé o tym,
czy wybierze temat traktujgcy o kulturze Swieckiej czy tez rehguneJ Po-
tworzono p1ec1oosobowe grupy. To pozwalalo na latwiejsze porozumienie s:e
i na wiekszg wymiane mysSli. .

Kazda grupa miala swego inspiratora. Mégl nim by¢ ksiadz, profesor,
wychowawca czy tez kto§ z rodziny. Zadaniem kazdego inspiratora bylo prze-
wodniczy¢ grupie, przebywaé razem z nig, prowadzi¢ poszukiwania, pomagaé
mlodym w rozwigzywaniu probleméw, organizowaé wywiady itp.

Chcac wyzwoli¢ te poszukiwania z nawyko6w ,szkolnych” oraz podkreslié,
ze chodzi o wspblnote wychowawczg, wyznaczono Kilka sposobéw, czyli tzw.
stopni uczestnictwa w grupie, do ktérej mogli nalezeé¢ zaréwno rodzice, jak
i wychowawcy. Np. stopief ,reperkusji’ czyli oddZwieku polegal na tym, ze
nalezgcy do niego rodzice interesowali sie¢ przedmiotem wybranym przez
ich dziecko, rozmawiali z nim i dyskutowali na ten temat. Inny stopief ,,przy-
jecia” oznaczal gotowo$¢ ze strony rodzicOw przyjecia grupy milodziezy
w okreSlonych godzinach i dania mlodym $wiadectwa swego zaangazowania.:



150 BIULETYN HOMILETYCZNY

Wytyczony program realizowano etapami juz to przy pomocy wykladu,
juz to wybranych artykul6éw z dziennika, juz to dyskusji na plaszczyZnie
,Lowny z réwnym”. Nie pominigto przy tym projekcji filmowych, telewizyj-
nych i audycji radiowych. Ogoélnie trzeba powiedzieé¢, ze w roéznorodny spo-
s6b i na szeroka skale stosowano $rodki audiowizualne, gdyz ich oddziatywa-
nie na mlodych bylo niezwykle sugestywne, a tym samym skuteczniejsze od
samego stowa.

Wspomniane piecioosobowe grupy pracowaly nad zebraniem materiatu
przez dwa miesigce. Nastepnie zgodnie z obrang metoda dzielono sie wyni-
kami, zdajgc sprawe ze swych osiggnie¢ wobec catej klasy. Co wiecej, osiag-
niecia, sukcesy oraz wnioski z przeprowadzonych wywiadéw kazdy z uczniéw
zestawial, notowal lub tez wyrazal przy pomocy montazu i zestawu roéznych
zdjeé, obrazé6w czy wykreséw.

Grupy o zainteresowaniach religijnych réwniez przedstawialy calej klasie
swoje osiggniecia. Dla tych grup organizowano wieczorne konferencje na te-
maty religijne, rekolekcje, spotkania z ksiedzem prefektem, Msze Swiete dla
poszczegblnych klas czy tez grup. Zawsze jednak czynnik osobistego wyboru
i zainteresowania by}l tu decydujacy. Mozna powiedzie¢, ze w takim ukladzie
zasadniczg role w wychowaniu religijnym jednostki odgrywata grupa.

Bilans — rezultat

Inicjatorzy eksperymentu oceniajg pozytywnie wyniki swej pracy, pod-

kreSlajac, ze zar6wno wychowawcy, jak i wychowankowie odniefli duze ko-
rzySci. Mlodzi powaznie potraktowali sprawe obywatelskiego i religijnego
wychowania. Dzieki pracy w grupach nie braklo okazji do czuwania nad
dziatalno$cig i zainteresowaniami mtlodziezy oraz niesienia im pomocy. Od-
kryto nowy jezyk — ,jezyk” §rodkéw audiowizualnych. Trzeba podkreflié, ze
wspoipracownicy Pierre Babina méwig o prawdziwym rozmilowaniu sie
miodych w metodach audiowizualnych. Dzieki réznorodno$ci stosowanych
srodkéw oddzialywano na catego czlowieka, a nie tylko na intelekt.
-~ Innym sukcesem pracy w grupach bylo skontaktowanie sie mlodych ze
S§wiatem ludzi dorostych, usuniecie wielu uprzedzen, poznanie wychowawcow
‘nie tylko od strony pelnionej funkcji, ale spotkanie z nimi na plaszczyinie
warto$ci ludzkich.

Stworzono sytuacje prawdziwej wolnosci i poczucia odpowiedzialno$ci.
Jeden z mlodych wprost pisze: ,Zrozumialem, Ze problem religijny jest dla
mnie propozycja, wobec ktérej winienem dokona¢ wyboru”.

Réwniez wychowawcy skorzystali z eksperymentu. Zwigzali sie z grupa.
Poznali jezyk i zainteresowania mlodziezy. Przekonali sie do jezyka Srodkow
audiowizualnych. Zrozumieli, Ze mlodzi lepiej i pelniej wyrazajg swe stany
duchowe przy pomocy Srodké6w masowego przekazu.

Dzieki zastosowaniu pracy w grupach i uzyciu ,,nowego jezyka” §rodkéw
audiowizualnych préba dotarcia z treScig religijng do mentalno$ci wspoétczesnej
mlodziezy wypadia pozytywnie.

wedtug Vérité et Vie 1971, seria 92, nr €55
opracowal ks. Tadeusz Chromik SJ, Krakéw

Niemiecka Republika Federalna

Nowe mozliwoS$ci liturgii z dzieémi

We wrzeSniu 1969 r. episkopat niemiecki zgodnie z Institutio generalis
Missalis Romani (a. 6) zatwierdzil i opublikowal ad experimentum na okres
trzech lat Wytyczne i wskazania odno$nie Liturgii Stowa w ramach Mszy §w.
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z dzieémi, Tym samym otrzymatly oficjalng aprobate wieloletnie wysiltki zmie-
rzajace do utworzenia form liturgii dostosowanej do dzieci. Jakkolwiek bo-
wiem istnialy nabozZenstwa paraliturgiczne liczace sie z wiekiem dzieci, same
ksiegi liturgiczne mialy na uwadze jedynie dorostych. Réwniez nowa Insti-
tutio gemneralis Missalis Romani z 1969 r. poza ogélnymi wskazaniami nie
przewiduje oddzielnej struktury obrzedu mszalnego dla dzieci. Wspomniany
natomiast dokument, zachowujgc podstawowg strukture liturgii slowa daje
wytyczne i przykladowo konkretne rozwigzania uwzgledniajgce wiek i psy-
chiczne mozliwoS$ci dzieci do lat 12-tu.

Oproécz wykazu autoréw i przedmowy bpa B. Steina, przewodniczgcego

Komisji Liturgicznej Episkopatu Niemieckiego, dokument zawiera uwagi wpro-
wadzajace, przedstawia zasady ogélne, omawia obrzedy wstepne oraz liturgie
stowa. .
W zasadach og6lnych postuluje sie, aby Ivisze $w. dla dzieci byly odpra-
wiane w miare mozliwoSci w grupach jednolitych pod wzgledem wieku,
stopnia dojrzalosci psychicznej, z uwzglednieniem konkretnych sytuacji $ro-
dowiska, przy czym jest rzeczg pozadang, aby w przygotowaniu i przeprowa-
dzeniu tych Mszy brali udzial pomocnicy $wieccy, zwlaszcza z pewnymi
kwalifikacjami pedagogicznymi i liturgicznymi.

Msze §w. szkolne w dni powszednie nie powinny odbywaé sie czeSciej
niz raz w tygodniu i to w grupach wedlug wyzej wspomnianych kryteriéw.
Mozna tez ograniczyé sie jedynie do samej liturgii stowa zwtlaszcza, gdy
uczestnikami sa dzieci, ktére nie przystapily jeszcze do Komunii §w. Dopusz-
cza sie’ réwniez, by liturgia stowa Mszy §w. dla dzieci odbywala sie w od-
dzielnym pomieszczeniu (kaplica, salka w poblizu ko$ciota), a dopiero w liturgii
Eucharystii dzieci bralyby udzial wsp6lnie z innymi.

W obrzedzie wstepnym proponowane sa do wyboru réine mozliwosci.
W czasie gromadzenia sie dzieci, dla skupienia ich uwagi oraz wprowadzenia
ich w my$l (tematyke) rozpoczynajacej sie liturgii stlowa Mszy $w. moze
shuzy¢ procesja, rozmowa, wzajemne pozdrowienie sie dzieci, osobiste pozdro-
wienie dzieci przez celebransa albo przez kogo§ dorostego, pozdrowienie skie-
rowane do wszystkich obecnych, ¢wiczenie refrenéw, wezwan lub pie$ni sto-
sowanych w danej Mszy $§w., zaleznie od okoliczno$ci §piew, gra na instru-
mentach, stuchanie gry organowej, nagran z plyty czy z taSmy magnetofono-
wej, krotkie religijne przedstawienie (szczegblnie w mniejszych grupach),
czytania, opowiadanie pewnych wydarzen, historii, wreszcie dialogi prowa-
dzone przez kilku uczestnikéw oraz medytacje obrazu. Stosownie do okolicz-
no$ci nalezy réwniez u dzieci budzi¢ potrzebe uprzytomnienia sobie wlasnych
niedoskonalo$ci, potrzebe wyznania winy i proSby o przebaczenie. W tym
celu Wytyczne proponujg kilka mozliwosci: pomoc w u$wiadamianiu sobie
wilasnych zaniedban i bledéw np. w formie modlitwy lub pytan do rachunku
sumienia, rézne formy wyznania winy, proéba o przebaczenie ze strony innych
i Boga, wzajemne przyrzeczenie darowania sobie win, konkretne wskazania
do podejmowanej poprawy. Kyrie i Gloria moga, a raczej powinny by¢ od-
mawiane w réinej formie. Podany przyklad na Kyrie jest wzorowany na
trzeciej formie aktu pokutnego z Ordo Missae, a w miejsce tekstu Gloria do-
kument podsuwa modlitwe zastepcza o charakterze uwielbiajgco-dziekczyn-
nym.

Ro6owniez konczgca obrzedy wstepne modlitwa celebransa (kolekta), w kto-
rej wszyscy razem z kaplanem zwracajg si¢ do Boga, ma byé¢ sformulowana
stosownie do mozliwo$ci dzieci, jeSli tekst z formularza mszalnego mozli-
wosci te przerasta.

W liturgii slowa dla dzieci podstawows strukturg jest takze struktura
ustalona przez Ordo Missae, ktora przewiduje czytanie Pisma §w., §piewy
miedzylekcyjne, homilie, wyznanie wiary i modlitwe wiernych, méwigc in-
nymi slowami: przepowiadanie, odpowiedZ, modlitwa wiernych.

Przepowiadanie. Zamiast dwéch lub trzech czytann moze byé tylko
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jedno, brane z zasady wedlug zatwierdzonego Ordo Lectionum. Jednakze do
chwili opracowania i zatwierdzenia specjalnego wykazu czytan dla dzieci
mozna dobieraé¢ perykopy wedlug wlasnego uznania. Zasadniczo nalezy sto-
sowaé¢ tlumaczenia oficjalne, dopuszczalne sg jednak ré6zne tlumaczenia do-
stosowane do dzieci np. z Biblii szkolnych (teksty parafrazowane). Czytany
tekst moze by¢ podzielony na role. Do czytania biblijnego mozna dotgczyé¢
czytanie innego tekstu, np. wiersza religijnego, Zyciorysu $wietego, albo roz-
wazanie odpowiedniego obrazu. Z czytaniem moze sie 1gczyé jakie§ opowia-
danie aktualnych wydarzen i sytuacji wprowadzajacych lub wyjasniajgcych
my$§l perykopy, opowiadanie czeSci perykopy, inne formy komentarza tekstu,
pokazanie i objasnianie obrazu, przezroczy. Homilia moze byé prowadzona
w formie dialogu z dzieémi i tak jak inne elementy nie koniecznie prowa-
dzona przez kaplana czy diakona. Mozna zrezygnowaé z homilii, je§li wpro-
wadzenie do czytan uzna sie za wystarczajace.

Odpowiedz Przepowiadanie, cho¢ wymaga odpowiedzi calego zycia,
we Mszy §w. moze sie wyrazi¢ w rézny spos6b. W formach medytacyjnych
ma zastosowanie odmawiany, czy tez §piewany na przemian psalm lub inny
tekst pie$ni, Alleluja z wersetem, stuchanie muzyki instrumentalnej, rozwa-
zanie obrazu, krétkie przedstawienia. Wyznanie wiary moze byé zastgpione
odpowiednig pie$nig albo modlitwg. Przewiduje sie jeszcze inne formy odpo-
wiedzi, jak rozmowy, formulowanie postanowien, omawianie wspé6lnych czy-
néw.

Modlitwa wiernych. Modlitwa ta r6wniez we Mszy §w. dla dzieci
powinna zachowaé swéj charakter powszechny, a nie ograniczaé¢ sie jedynie
do Swiata dzieci i potrzeb ich bezpoSredniego otoczenia. Wprowadzenie i za-
konczenie modlitwy nalezy do celebransa. ProSby moga przygotowywaé i wy-
powiada¢ w réziny spos6éb doroSli lub dzieci.

Poniewaz Wytyczne stwarzajg duze mozliwoSci réznorakiego uksztalto-

wania liturgii stowa we Mszy §w., cenng i pozyteczng staje sie¢ wymiana do-
§wiadczen i poszukiwan. Jako jeden z przykladéw, ktéry nie ma byé wzorem
do naSladowania, a jedynie pobudzaé wlasne inicjatywy, K. Baumgartner
przytacza w kwietniowym numerze ,Katechetische Blidtter” z 1971 r. Msze
$w._rodzinne z katedry Roermond.
) Wychodzac ze stwierdzenia, Ze Msze dla dorostych niewiele majg do
powiedzenia dzieciom, Ze niezrozumiale sg dla nich czytania czy symbolika
gestéw oraz, ze dzieci sg ,istotami patrzacymi” (zyja w czasach filmu, tele-
wizji; wchodza w przyszlo§¢ nie stowa czytanego lub moéwionego, ale obra-
z6w), postanowiono, aby réwniez liturgia KoSciota stala sie liturgig stowa
ogladanego, aby Ewangelie przedstawiala w spos6b obrazowy. Podkre$lono
przy tym, Ze takie ujecie odpowiada nie tylko wspélczesnym wymaganiom
psychologicznym i pedagogicznym, ale takze tradycji KoSciola, zawierajgcej
widzialne bogactwo uroczystej liturgii rzymskiej, kolorowo$§¢ scen witrazé6w
Sredniowiecza, odgrywanie prostych misteri6w stanowigcych Introit uroczys$cie
celebrowanych Mszy §w., a przede wszystkim wspaniale ilustrowang biblia
pauperum.

Zgodnie zatem z wspélczesna pedagogika i tradycjg KoSciota, zdecydo-
wano we wspomnianej katedrze roermondzkiej, i to na razie jedynie tytulem
proby, dostosowaé obrzedy mszalnej liturgii slowa do dzieci. Na czym po-
legalo owo dostosowanie?

Czesto liturgia slowa rozpoczynala sie kr6tkim, prostym przedstawieniem,
na ktére skladaly sie dialogi, gesty, muzyka, ewentualnie odpowiedni ubiér,
a wszystko to przygotowane przez grupy dzieci réznych szk6l Tematy czer-
pano gléwnie z liturgii biezacej niedzieli lub roku koScielnego. W Adwencie
przedstawiano Zwiastowanie Panskie, przypowie§¢ o madrych i glupich pan-
nach; w okresie Bozego Narodzenia — ucieczke do Egiptu; p6Zniej: 12-letni
Jezus w $§wigtyni; w okresie W. Postu: przypowie§¢é o synu marnotrawnym,
cudowne rozmnozenie chleba, triumfalny wjazd do Jerozolimy.
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Z innych tematéw biblijnych przedstawiano ,,stworzenie §wiata” nastepu-
jgco: p6l godziny przed rozpoczeciem sie Mszy §w., dwie uzdolnione uczennice
miejscowego gimnazjum malowaly na duzym pi6tnie (3X1,20 m) kwiaty,
stonce, ryby, ptaki, drzewa. Idgce na nabozenstwo dzieci ogladaly malowidlo,
a zachecone mogly same domalowaé pewne fragmenty. W koSciele za$§ od-
byla sie rozmowa o stworzeniu i o tworzeniu dobra i piekna w Zyciu takze
wlasnym. Odczytano réwniez odpowiednig perykope Pisma §w. Przy innym
temacie biblijnym zaangazZowano mlodego garncarza. Poproszono go, aby wo-
bec gromadzacych sie na Msze S$w. dzieci ulepil kilka garnkéw, dzbanow.
Potem rozmawiano o tym, ze jak dzban w reku garncarza, tak czlowiek jest
w reku Boga. Na koniec opowiedziano historie o Jeremiaszu i jego dzbanie.
Rozbito tez wielki, piekny dzban, a rozbite skorupy zrobily zamierzone wra-
zenie. Temat Chrystus winnym szczepem, a my latoro§lami rozpoczeto oglada-
niem pracy prawdziwego ogrodnika, ktéry przycinajgc galazki dawat odpo-
wiednie wyja$nienia; suche za$ i odciete spalil.

Niektére tematy byly zwigzane ze szczegblnymi dniami jak Dzien Matki,
Dzien Misyjny, Dzien Pokoju. Nie zabraklo z okazji tych dni rysunkéw
i kwiatéw; wykorzystano obecno§¢ zakonnicy pracujgcej na misjach w Afryce,
wypuszczono takze ok. 500 balonéw z pokojowymi hastami.

Przezy¢ i obrazowego materiatu dostarczaly réwniez uroczysto$ci §wietych:
Wszystkich Swietych, Mikolaja, Marcina, Franciszka, Cecylii, a takZe rézne
Swieta maryjne.

Innp forma liturgii stlowa byla oparta gléwnie na wywiadzie z ludZmi
réoznych zawoddéw: lekarzami, pielegniarkami, opiekunami parafialnymi i spo-
tecznymi, dziataczami politycznymi etc.

Przygotowaniem takich Mszy $§w. zajmowal sie komitet roboczy, zlozony
z kilku nauczycieli i nauczycielek, a takze rodzicéw. Liczba uczestnikéw wa-
hala sie od 500—100, przewaznie rodzice i ich 7—12 letnie dzieci.

W ocenie przedstawionej Mszy S$w. rodzinnej podkre§la sie z jednej
strony wyjScie naprzeciw dzieciecej aktywno$ci i potrzebie przezycia, z drugiej
natomiast niebezpieczenistwo przeobrazenia liturgii stowa w jaka§ wielkg kate-
cheze, podczas ktérej sceny Pisma §w. traktuje sie jako reportaze historyczne,
a nie §wiadectwa wiary; dorostych za§ pozostawia sie w roli biernych wi-
dzéw.

Cokolwiek jednak mozna powiedzie¢ za i przeciw konkretnym rozwiaza-
niom, sama idea dostosowania elementéw mszalnych do dzieci ma swoje uza-
sadnienie w Institutio generalis Missalis Romani powolujacg sie na soborowsg
Konstytucje o Liturgii $w.

Wedlug Gottesdienst mit Kindern, cz. I, Minchen-Trier
1970, oraz Katechetische Blatter 96(1971)232—235
opracowal ks. Stanistaw Rejmoniak OMI, Obra

II. Z DYDAKTYKI POLSKIEJ

Metoda stopni formalnych

System klasowo-lekcyjny

Najbardziej wyprébowang formg organizacyjng nauczania jest istniejgcy
w praktyce szkolnej juz przeszlo 300 lat system klasowo-lekcyjny. Pierwsze
teoretyczne uzasadnienie lekcyjnej formie nauczania dat Jan Amos Komen-
ski w pierwszej polowie XVII wieku. Do jej dalszego rozwoju w wieku XIX
bardzo sie przyczynit niemiecki pedagog i filozof Fryderyk Herbart oraz
jego uczniowie T. Ziller i W. Rein. W wieku XX notujemy trzy réine
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rodzaje ustosunkowywania sie do systemu klasowo-lekcyjnego. ,,Kierunek naj-
bardziej radykalny zmierza do zastgpienia systemu klasowo-lekcyjnego przez
inne systemy, kierunek mniej radykalny — do wzbogacenia go przez inne
systemy, wreszcie kierunek umiarkowany — do unowocze$nienia”l,

Kierunki radykalne, jak system pedagogiczny J. Deweya, szkola pracy
G. Kerschensteinera, metoda projektéw H. Kilpatricka, plan
daltoniski Heleny Parkhurst, metoda oSrodkéw zainteresowan Owidiusza
Decrolyego, nauczanie laczne, system C.. Freineta? — wszystkie
ostro krytykujg system klasowo-lekcyjny i prébujg go zastagpié innymi sposo-
bami organizowania procesu dydaktycznego.

Kierunki mniej radykalne usitujg uzupelniaé lekcyjng forme nauczania
na przyklad systemem pracownianym lub brygadowym. W systemie pracow-
nianym uczniowie przebywajacy w odpowiednio urzadzonych pracowniach
szkolnych samodzielnie przeprowadzajg dostepne im eksperymenty. System
brygadowy natomiast wprowadza prace produkcyjng do systemu wychowaw-
czego, skierowujgc brygady uczniowskie do fabryk, do normalnych zakladéw
produkcyjnych 3.

Wreszcie kierunki o charakterze umiarkowanym dgza do unowocze$nienia
systemu klasowo-lekcyjnego przez stosowanie w procesie dydaktycznym
w szerokim zakresie zasady réznicowania uczniéw wedlug uzdolnien, poprzez
wprowadzanie na wielkg skale $rodké6w audiowizualnych, nauczania tele-
wizyjnego, laboratoriow jezykowych, techniki nauczania programowanego.
W. Okon wymienia ponadto wiele innych czynnik6w wplywajgcych na
ewolucje systemu klasowo-lekcyjnego, jak rozwijanie dojrzalo$ci spotecznej
uczniéw, aktywizacja uczniéw w procesie nauczania, pobudzanie ich do sa-
modzielnego myS$lenia i dzialania, itp.4.

Budowa lekcji

Wspomniany powyzej F. Herbart — zgodnie z wyznawanym pogla-
dem, zZe proces nauczania jest rzeczywistoSciag obiektywna, niezmienng i nie-
zalezng od czynnikéw rozwojowych i §rodowiskowych — uwazal, ze wszystkie
ustalone przez niego momenty nauczania jak jasno$é, kojarzenie, system, me-
toda, powinny wystapi¢ w kazidej jednostce lekcyjnej. Podobnie sgdzili na-
stepcy Herbarta, ktérzy wymieniali pie¢ momentéw procesu nauczania
(przygotowanie, przedstawienie nowego materiatu, potgczenie zdobytych wia-
domosci z juz posiadanymi, zebranie lub uporzgdkowanie i zastosowanie)
i nazwali je stopniami formalnymi 5.

»Tymczasem dydaktyka wspo6tczesna zaklada, Zze poznanie dokonuje sie
nie w postaci porcji lekcyjnych, lecz jako proces ciggly, ktéry réznicuje sie
w zalezno$ci od wieku uczniéw, jak réwniez od przedmiotu nauczania, prze-
de wszystkim za§ od tego, czy uczenn zdobywa wiadomos$ci czy umiejetnosci
i nawyki, nastepnie za§ od charakteru tych wiadomosci, umiejetnosci i na-
‘wyk6éw oraz od rodzaju aktywno$ci ucznia. W zwigzku z tym budowa lekcji

1 W. Okon, Wychowanie umystowe, w: Pedagogika, praca zbiorowa pod
red. B. Suchodolskiego, Warszawa 1971, 390.

2 Szczegblowe omoéwienie wymienionych system6w znajdujemy w ksigz-
ce: Szkoty eksperymentalne w Swiecie 1900—1960, pod red. W. Okonia,
‘Warszawa 1964.

31. Szaniawski, Humanizacja pracy a funkcja spoleczna szkoly,
Warszawa 1966, cytuje za W. Okoniem, Wychowanie umystowe, art.
cyt., 393.

4 W. Okon, Wychowanie umystowe, art. cyt., 394.

5 K. Soénicki, Rozwdj pedagogiki zachodniej na przelomie XIX i XX
wieku, Warszawa 1967, 31—33.
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musi ulec zréznicowaniu, przy czym ustalenie wla§ciwych granic tego zr6zni-
cowania jest zadaniem metodyk szczegbéitowych” @,

Na bardzo ciekawy artykul W. Okonia wlaSnie na temat budowy
i typéw lekcji natrafiamy w 4 numerze ,Nowej Szkoly”?. Autor uwaza, Ze
podstawg odpowiednich struktur lekcyjnych sa przyjete sposoby, strategie
nauczania-uczenia sie. Analizuje wiec najpierw trzy strategie o charakterze
instrumentalnym, ktére w nauczaniu szkolnym siuzg poznaniu rzeczywistoSci
w celu skuteczniejszego oddzialywania na nig.

Pierwsza z nich nazwana strategig typu A (Asocjacyjna) za swg podstawe
przyjmuje przyswajanie przez uczniéw wiedzy gotowej. Jest to strategia
oparta na zalozeniach psychologii asocjacyjnej. Zostala nam przekazana
przez pedagogike wieku XIX. Wyré6zniamy w niej nastepujgce niezmienne mo-
menty procesu nauczania: zetkniecie sie ucznia z nowymi wiadomoS$ciami;
skojarzenie ich z wiadomo$ciami posiadanymi; uporzadkowanie; zastosowa-
nie 8.

Strategia typu P (Problemowa) za cel pracy dydaktycznej przyjmuje
samodzielne dochodzenie uczniéw do nowej wiedzy przez rozwigzywanie
probleméw. W tym sposobie nauczania spotykamy sie z czynnoSciami zmu-
szajacymi uczniéw do samodzielnego myS$lenia i dzialania w toku rozwigzywa-
nia zagadnien. Czynno$ciami tymi sg: znalezienie sig ucznia w sytuacji proble-
mowej i sformulowanie wynikajacych z niej pytan; wylonienie na podstawie
odpowiednich poszukiwan samodzielnych odpowiedzi (pomyst6éw, hipotez) na
te pytania; sprawdzenie tych odpowiedzi na drodze teoretycznej lub prak-
tycznej; uporzgdkowanie wiadomo$ci i utrwalenie ich; zastosowanie ich w no-
wych sytuacjach.

Podczas gdy dwa powyzsze sposoby nauczania-uczenia sie mialy na celu
zdobycie poznania rzeczywistoSci drogg bardziej lub mniej samodzielng, stra-
tegia trzecia typu O (Oddzialywanie) jest podejmowana wtedy, gdy chcemy
nauczy¢ uczni6w oddzialywania na poznang rzeczywisto§é. Mamy wtedy do
czynienia z nastepujacymi momentami procesu dydaktycznego: poznanie celu
dzialania oraz jednej lub wiecej regul, ktére majg byé zastosowane w dziala-
niu; ustalenie modelu dzialania; pokaz dzialania wzorowo wykonanego; pierw-
sze préby uczacego sie dokladnie kontrolowane; éwiczenie w sprawnym wy-
konywaniu dzialania.

W. Okon wyréznia ponadto strategie nauczania-uczenia si¢ typu E
(Emocjonalna), ktéra za swoéj gléwny cel uwaza wplyw wychowawczy na
rozwo6j procesé6w emocjonalnych u uczniéw. Pragnie wyrobi¢ u uczniéw okres-
lony stosunek do pewnych warto$ci spolecznych, moralnych, estetycznych itp.,
ktére przedstawia si¢ im w spos6b systematyczny, a nie tylko przypadkowy.
Stosujac te wlaSnie strategie nauczania musimy uwzgledniaé nastepujgce
czynnoS$ci uczniéw: zetkniecie sie z dzielem i ukierunkowanie kontaktu z nim;
eksponowanie dziela; analiza problemowa dziela, prowadzgca do jego oceny;
umiejscowienie dziela na tle dorobku jego autora lub innych autoré6w; wnios-
ki praktyczne dotyczace postaw wlasnych mlodziezy.

Typy lekcji

Autor stwierdza, ze w zwigzku z wyréznieniem 4 zasadniczych strategii,
sposobow postepowania w procesie nauczania, powinniSmy zauwazyé réwniez
wystepowanie czterech gléwnych typ6é6w lekcji (A,P,O,E). ,,Brak ktéregokolwiek
typu lekcji oznacza¢ musi jakg§ luke w wielostronnym ksztalceniu naszej

8 W. Okon, Wychowanie umystowe, art. cyt., 395.

7W. Okon, W sprawie budowy lekcji, Nowa Szkola (1971) nr 4, 4—1.

8 Wszystkie przytoczone schematy poszczegblnych strategii nauczania i ty-
poéw lekcji podaje za W. Okoniem, art. cyt., 4—T.
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mlodziezy, a wiec luke, ktéra dotyczy albo poznania, albo dziatania, albo
ksztaltowania przez nauczanie stosunku do celow zycia ludzkiego, do innych
ludzi i do stworzonych przez ludzi warto§ci. W tym ostatnim przypadku nie
nalezaloby wiec méwié o nauczaniu wychowujacym, lecz tylko o nauczaniu
instrumentalnym, ktére mialoby by¢ réwniez zastosowane wobec takich przed-
miotéw, jak literatura, wychowanie obywatelskie, wychowanie muzyczne i pla-
styczne. Z tym stanowiskiem zgodzi¢ si¢ oczywiScie nie mozna”®.

W. Okon pisze dalej, ze strategia typu A, bardzo tradycyjna i szeroko
rozpracowana w podrecznikach pedagogicznych, jest dotad niestety najczeSciej
stosowana przez nauczycieli. Lekcja oparta o te strategie posiada nastepujgca
budowe: cze§¢é wstepna; sprawdzenie pracy domowej; pogadanka wstepna;
opracowanie nowego materialu; usystematyzowanie i utrwalenie nowych wia-
domo$ci; zastosowanie nowych wiadomoS$ci; opracowanie pracy domowej.

Dzieki eksperymentom podejmowanym w catym szeregu polskich szkoél,
a zarazem pod wplywem prac wielu pedagogéw, jak K. Lecha, E. Fle-
minga, Cz. Kupisiewicza, W. Okonia i innych, zaczyna sie upo-
wszechniaé w naszych szkolach strategia nauczania typu P, ktéra usiluje
wyzwoli¢ u uczniéw duzg doze ich wlasnej aktywno$ci. Budowa lekcji w tym
wypadku sklada sie z nastepujacych czeSci: sprawdzenie pracy domowej;
stworzenie sytuacji problemowej i sformulowanie gléwnego zagadnienia;
ustalenie planu pracy i sformulowanie podstawowych pomyst6w rozwigzania;
sprawdzenie rozwigzan na podstawie empirycznej lub teoretycznej; usyste-
matyzowanie i utrwalenie nowych wiadomosci; zastosowanie ich w nowych
sytuacjach praktycznych lub teoretycznych, w szkole czy w pracy domowej.

Lekcja charakteryzujgca sie powyzsza budowg moze oczywiScie ulegaé
pewnym modyfikacjom w zalezno$ci od tego czy jeden, czy tez wiecej pro-
bleméw trzeba rozwigzywaé oraz od tego, czy uczniowie muszg odkrywaé
rozwigzanie problemu, czy tez wynaleZé konkretne wykonanie narzedzia pra-
cy, porzadku, sposobu opracowania, zadania, itp.

Strategia nauczania-uczenia sie typu O ma na celu wyposazenie uczniéw
w pozgdane umiejetnoSci jezykowe, matematyczne, techniczne, sportowe.
W wypadku stosowania tej wilaénie strategii poprawna struktura lekcji be-
dzie wyglada¢ nastepujgco: sprawdzenie zadania domowego; u$wiadomienie
uczniom zadania lekcji; ustalenie zasad i regul, w ktérych stosowaniu ucz-
‘niowie maja sie éwiczy¢; wzorowy pokaz danej czynno$ci; wykonanie zadan
przez uczniéw pod kontrolg nauczyciela; ¢wiczenie systematyczne, odpowied-
nio urozmaicone; zadanie pracy domowej w celu utrwalenia umiejetnoSci.

Autor stwierdza, Ze najmniej méwilo sie dotad w Polsce o budowie lek-
cji na strategii nauczania typu E, czyli o sposobie nauczania, ktéry $wiado-
mie dazy do rozwijania u uczniéw postaw wobec przedstawianych im war-
tosSci. Lekcja tego typu powinna mieé nastepujgce ogniwa: cze§é wstepna na-
wigzujgca do utworu; informacja o utworze i jego autorze; ekspozycja utwo-
ru; analiza i interpretacja utworu; dyskusja na temat podstawowych war-
toSci utworu; aktywno$§é¢ (praca wlasna uczni6w wyrazajgca gléwng idee
utworu).

Autor podkrefla, ze ogromnie wazng role w lekcji typu E odgrywa jedno-
razowa lub dwukrotna ekspozycja utworu z wykorzystaniem wszelkich $rod-
kéw artystycznych i technicznych, ktére decyduja o sile i glebi przezycia.
Na tle §wiezych przezyé powinno wystgpi¢ poglebienie stosunku do utworu,
ktére mozna uzyskaé przez analize i interpretacje utworu, przez pobudzanie
uczniéw do wyrazania ich wlasnego ustosunkowania sie do istotnych wartosci
utworu. W kohcowej fazie lekcji mozna zaproponowaé uczniom pewna forme
ekspresji, jak dodatkowa lektura, wypracowanie, recytacja, dramatyzacja, ry-
sunek, $piew, itp.

9 Tamze, 5.
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Na zakonczenie W. Okon podkre§la, ze w stosunku do dziewietnasto-
wiecznych poglagdow Herbarta zaszla ogromna zmiana w rozpatrywaniu
przez pedagogébw tematu budowy lekcji. Radzi nastepnie podjecie wysitku
zwigzanego ze stosowaniem rézinego typu lekcji w ramach nauczania, zwla-
szcza jezeli zabiegi dydaktyczne majg osiggaé coraz lepsze efekty. Proponuje
dalsze badania i poszukiwania zwigzane z ustaleniem wtasciwej budowy jed-
nostki lekcyjnej w ramach stosowania réinych strategii nauczania.

Oceniajgc powyzsze sformulowania z katechetycznego punktu widzenia,
mozna na pewno powiedzieé¢, ze rozwazana przez W. Okonia réznorodno$é
struktury jednostki lekcyjnej daje nam okazje do zrewidowania naszych spo-
sobéw katechizowania. Czy przypadkiem nie zwigzaliSmy sie zbyt kurczowo
z pierwszym typem lekcji, siegajgcym swymi poczatkami wieku XIX? Z1o-+
zono$§¢ treSci Objawienia i wielo§é celéw, ktére wyznacza sie w obecnych
czasach katechezie, na pewno kaze nam ciggle ubogaca¢ sposéb postepowania
w procesie katechizacji i urozmaici¢ ksztalt, budowe poszczegbéblnych jedno-
stek tematycznych. Nowe propozycje i poszukiwania niewatpliwie pochlong
wiecej wysitku, ale tez pomnozony wysilek wydaje zwykle lepsze efekty.

Szczegblng uwage nalezaloby zwréci¢é na typy lekcji oparte o strategie
nauczania-uczenia si¢ P (problemowg) i E (emocjonalng). Te dwa sposoby
budowania i prowadzenia lekcji, ktéore budzg intelekt .mlodego cziowieka,
uczg go samodzielnie mysle¢ i zajmowaé Swiadomg postawe wobec przedsta-
wianych mu warto$ci, powinny bardzo poméc katechezie w ksztattowaniu
$§wiadomej i odpowiedzialnej postawy mlodych chrze$cijan.

Ks. Wtadystaw Kubik SJ, Warszawa-Krakéw



