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nadzieje, ze w ten sposdb usunie tak czesto spotykanag niepewno$é, rodzaca
sie¢ w trakcie kontaktu ze skomplikowanymi technicznie elementami intere-
sujacej nas dziedziny wiedzy czlowieka jak tranzystor, ognisko soczewki, cze-
stotliwoéé i amplituda, projektor, glowica zapisujqgca, stereofonia, kamera itp.

Czytelnik znajdzie takze w slowniku zwiezle informacje o szkotach i in-
stytucjach zajmujacych sie ksztalceniem odpowiedniej kadry dla praktyki
szkolnej oraz o réznych zakiadach produkujacych przydatne dla niej audio-
wizualne urzgdzenia techniczne.

Wydawca leksykonu podkre$la w stowie wstepnym, ze udalo mu sie po-
zyskaé do wspolpracy prawie wszystkich kompetentnych w sektorze audio-
wizualnym zachodnioniemieckich naukowcdéw, technikéw i praktykéw szkol-
nych. Fakt ten uwidocznil sie takze w tre§ci recenzowanej przez nas pracy
zbiorowej. Wiele haset wystepujacych w stowniku przedstawia, objasnia
i omawia réznego rodzaju typy aparatéw i podaje instrukcje postugiwania
sie nimi. Dzigki wspéipracy z fachowcami w pojedynczych hastach zostat
uchwycony aktualny stan w momencie redagowania stownika.

Mozna wyodrebnié w slowniku grupe hasel omawiajgcych wybrane po-
jecia z dydaktyki, pedagogiki i psychologii np. poglad, ksztatcenie, dramaty-
zacja i dydaktyka, wychowanie przez telewizje i film, dziecko i film, psycho-
logia przezycia filmowego itp. Przy omawianiu wyzej wymienionej grupy po-
jeé, zgodnie z nachyleniem calego stownika, autorzy dbaja zawsze o to, aby
okreélié, w jakim stopniu $rodki audiowizualne pomagaja w realizacji okre-
S§lonych celéw dydaktycznych czy pedagogicznych.

Niektére hasta posiadaja w zalgczeniu literature przedmiotu, dzieki ktorej
czytelnik moze poglebié swoje wiadomo$ci na temat bardziej interesujacego
go zagadnienia.

W dodatku do leksykonu znalezé mozna aktualng bibliografie audiowizu-
alnych czasopism oraz wykaz nazwisk uczonych i fachowcédw, zajmujacych
sie badaniami dotyczgcymi audiowizualnych §rodkéw ksztalcenia, a takze ze-
staw ich publikacji. Ponadto zawiera on takze 40 reklam réinych instytucji
handlowych oferujgcych bogaty asortyment pomocy audiowizualnych. Moga
one w duzym stopniu ulatwié¢ wyboér i decyzje zakupu wyzej wspomnianych
pomocy dydaktycznych.

Stownik audiowizualnych $rodkéw ksztalcenia nie jest pozycjg kateche-
tyezna. Stad czytelnik nie znajdzie w nim wzmianek dotyczacych zastosowa-
nia tychZe w dziatalno$ci katechetycznej. Ogdina Instrukcje Katechetyczna
w zestawie pomocy, jakimi winna postugiwaé sie dzialalno$§é katechetyczna,
wymienia takze §rodki audiowizualne i masowego przekazu. Dyrektorium po-
stuluje ponadto, aby staty sie one przedmiotem wnikliwych studidw w aspek-
cie katechetycznym oraz, aby zostaly wlaczone do programu ksztalcenia ka-
techetbw., Wspolczesny bowiem czlowiek w znacznym stopniu pozostaje pod
wptywem §rodkow audiowizualnych. Postuga katechetyczna winna sie z tym
faktem liczyé i wypracowaé wla§ciwy jezyk dla przekazywanych przez siebie
trefci. Wydaje sie, Ze dla realizacji wyzej wymienionych celéw prezentowany
stownik moze byé przydatny.

0. Zygmunt K. Kacprzak OFM, Katowice

Bernhard GROM, Methodisch-didaktische Impulse fiir die religionspddagogi-
sche Praxis, Freiburg im Breisgau 1972, Verlag Herder, s. 223.

Od polowy naszego stulecia pojawiajg sie ponownie na terenie kateche-
tycznym pytania o skuteczng metode nauczania, ktéra wyzwalalaby prawdzi-
wa aktywno$é i wspéldziatanie uczniéw, a tym samym uczynila nauke religii
bardziej owoeng. Bernhard Grom zapoznaje nas wlasnie z pewnymi ekspe-
rymentami, metodami czy modelami podejmowanymi zaréwno w krajach je-
zyka niemieckiego, jak i poza nimi. Prezentuje zwlaszcza te, ktére podkre-
§lajg znaczenie grup wychowawczych w procesie ksztaltowania osobowofci,
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zmierzajg do pelnego i glebokiego naswietlenia sytuacji ludzkich oraz te, kto-
re starajg sie dostarczaé mlodziezy osobowych wzoréw, impulséw do identy-
fikacji.

Postugujac sie okres$leniem ,eksperyment”, autor nie ma na uwadze eks-
perymentu dydaktycznego w pelnym tego slowa znaczeniu, to znaczy nie cho-
dzi mu o zaprezentowanie skuteczno$ci przyjetego czynnika (zmiennej nieza-
leznej) mierzonego ustalonymi metodami pomiaru, lecz omawia charaktery-
styczne nowe sposoby przeprowadzania z mlodziezg spotkan o charakterze
religijnym.

W pierwszym rozdziale swej pracy podkre§la mocno, Ze wobec ciggle
zmieniajgcych sie  uwarunkowan spolecznych, takze praca wychowawcza po-
dejmowana przez Ko$ciél musi sie ciggle zmieniaé i bazowaé na bardziej
uczestniczgcych formach komunikacji. Zaréwno szkola jak i Kosciél, pragnac
odegra¢ skuteczng role w ksztaltowaniu mlodego pokolenia, muszg opieraé
swoja dzialalno§¢ wychowawczg na pobudzaniu uczniowskich zespoltéw do po-
dejmowania odpowiedzialnych, twérczych, umotywowanych zadan. Teoria dy-
namiki grupy i zespoléw wychowawczych moze — zdaniem autora — oddaé
szczegblnie cenne uslugi. Dlatego tez najpierw przedstawia w swej pracy mo-
dele komunikacji ukierunkowane na zdobywanie wiedzy przez zespolowe roz-
wigzywanie probleméw. Omawia eksperymenty F, Kaspara czy R. Bar-
bina umozliwiajgce stworzonym grupom samodzielne ustalanie programéw
i przyjmowanie wlasnego stylu opracowania probleméw. Réwnocze§nie oma-
wia autor modele komunikacji ulatwiajace mlodziezy do§wiadezanie i pre-
zentowanie pewnych postaw. Podaje tu miedzy innymi ciekawe kwestiona-
riusze pobudzajace wymiane mys$li, a takze audiowizualne sposoby wyzwala-
nia osobowego kontaktu.

Z uwagi na to, ze kazdy zespol uczniéw musi sie zajmowaé jakim§ tema-
tem, materiatem, w rozdziale drugim przechodzi autor do zaprezentowania
eksperymentéw, w ktoérych uczniowie zglebiaja przede wszystkim sytuacje
i problemy ludzkie bez uciekania sig, zwlaszcza w fazie wstepnej, do doku-
mentéw biblijno-koScielnych. Autor omawia tu miedzy innymi metode ,re-
wizji zycia”, ktéra w latach pieédziesiatych zrodzila si¢ we Francji, a w pier-
wszej polowie lat sze§édziesigtych ksztaltowala sie w Holandii. W drugiej po-
lowie lat sze§édziesigtych te same zagadnienia w nieco odmiennej formie wy-
stagpily w krajach jezyka niemieckiego juz to w katechezie zwanej ,,poSred-
nie” przepowiadanie (indirekte Verkiindigung), czy w katechezie indukecyjnej
(induktive Katechese), w nauczaniu o tematyce zyciowej (Unterricht iiber Le-
bensfragen), wreszcie w katechezie okre§lonej mianem ,katechezy przedpola”
(Vorfeld~-Katechese). Autor podaje typowe cechy omawianych poszukiwan na
przykladzie katechezy zajmujacej sie tematem praca i zawéd. Punktem wyj-
§cia jest w nich sytuacja ludzka, a Objawienie punktem odniesienia. Nie cho-
dzi w tego rodzaju katechezie o tematyczne studium Objawienia samego
w sobie, ale po prostu o ludzkie pytania, ktére rodza sie w kontakcie z rze-
czywisto$cig i ktére nalezy wyja$ni¢. Przy czym nie przechodzi sie natych-
miast z sytwacji ludzkich na drodze analogii do wyja$niania spraw transcen-
dentnych, ale usiluje sie dostrzec w samych problemach ludzkich giebie, sens,
celowo$§é, a takze do§wiadczyé w nich Absolutu wszystko przenikajgcego.

Z kolei w trzecim rozdziale autor zajmuje sie problematyka identyfikacji.
Z uwagi na to, ze mlodziez 12—14-letnia chce sie identyfikowaé z wzorami
osobowymi przeszio§ci czy teraZniejszo$ci, nalezy w ramach katechezy zatrzy-
mywaé sie na postaciach, ktére urzeczywistniajg duchowo-religijne postawy,
nalezy prezentowaé przypadki zycia, ktére kryjag w sobie szczegdlng moc po-
budzajaca do nasladowania. Autor przytacza szereg konkretnych préb zasto-
sowania tego typu katechezy. Omawia miedzy innymi przydatng dla 12—14-
-latkéw ,,pedagogike bohateréw”. Radzi wykorzystanie w spotkaniach z 15—16-
-latkami pozycji Grosse Christen in Schliisselsituationen, opracowang przez
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H. Hendrickxa. Podkre§la szczegbélne znaczenie dla 16—19-letniej mlodzie-
zy konkretnego $wiadectwa zycia ludzi dorostych.

Ksigzka moze odda¢ znaczne ustugi zwlaszcza katechetom zatrudnionym
w zorganizowanej katechezie mlodziezowej. Przynosi takze wiele wskazan dla
duszpasterzy pracujacych w pozaszkolnych grupach mlodziezowych. Ksigzka
nie tylko informuje o réinych inicjatywach metodycznych, zmierzajacych do
odnowy wychowania religijnego, ale podaje takze szkice wzorcowych katechez
i zarazem zawiera krytyczng ocene podejmowanych wysilkéw. Podkre§la ich
walory i przestrzega przed biedami.

ks. Wiadystaw Kubik SJ, Warszawa—Krakoéw

Kurt FINGER, Handbuch zum Glaubensbuch 3. Eine methodische Handrei-
ch:ung, 1972, s. 631; Handbuch zum Glaubensbuch 4. Eine methodische Hand-
reichung, 1971, s. 430, Wien-Freiburg-Basel, Verlag Herder.

W r. 1971 wydano drukiem w Austrii nowy program nauki religii. R6w-
nolegle z ukazaniem sie tego dokumentu zaczely wychodzié podreczniki
uwzgledniajace jego zaloZenia. Na klase trzecig i czwartg podrecznik dla
dziecka opracowal K. Finger, wspélpracownik Instytutu Katechetycznego
w Wiedniu. Ten sam autor przygotowal takze podreczniki metodyczne dla
nauczycieli religii, réwniez na tym samym poziomie klasy trzeciej i czwartej.

Program austriacki z 1971 r. w zasadzie idzie jeszcze po linii ruchu kery-
gmatycznego, jakkolwiek wyraznie uwzglednia znaczenie do$wiadczenia reli-
gijnego oraz ksztaltowanie postaw chrzeécijanskich na zycie codzienne dziecka.
Zar6wno podreczniki dla dziecka, jak i podreczniki metodyczne dla nauczy-
ciela kladg juz o wiele mocniejszy akcent na zagadnienia antropologiczne.
Dlatego w wielu miejscach zmieniajg nieco kolejno§é czy nawet dobdr tema-
tow, co jest calkowicie dopuszczalne ze wzgledu na ,ramowo$§é” nowego pro-
gramu, jak i uklad podrecznika dla dziecka. Stuzy w ten sposdb wszystkim
katechetom, niezaleznie od dokonywanego przez nich wyboru.

Uklad obu podrecznikéw metodycznych jest taki sam. Po wprowadzeniu
w strukture i zalozenia podrecznika dla dziecka nastepuja schematy katechez.
Nalezy zaznaczyé, ze autor nie podaje katechez gotowych, ale raczej koncen-
truje sie na celach katechezy, idac w tym wypadku za wskazaniami teorii
curriculum, podsuwa pewne wyjasnienia teologiczne, wskazania metodyczne,
oraz ogoélny schemat jednostki tematycznej. Specyfike podrecznika, a zarazem
przejaw ukierunkowania bardziej antropologicznego stanowi bogaty dobér
tekstow literatury dzieciecej do wykorzystania w poszczegélnych katechezach
czy grupach tematycznych. Oba tomy zawierajag réwniez ciekawe, a zarazem
specyficzne dla kierunku austriackiego wprowadzenia do stosowania ilustracji
zar6wno w podreczniku dla dziecka, jak i w samej katechezie i to z podkre-
§leniem wieloptaszczyznowej funkeji ilustracji i rysunku dzieciecego. Teksty
literackie oraz uwagi odno$nie do wyrazu plastycznego mogg by¢ szczegdlnie
interesujgce dla polskiego czytelnika, poniewaz zainteresowanie tymi zaga-
dnieniami ciggle wzrasta, a nie mamy jeszcze opracowanej wlasnej teorii. Wy-
razem uwzgledniania cze§ciowo nauczania programowanego, a cze§ciowo nau-
czania tworczego sa liczne i réinorodne formy ¢wiczen wlaczone w tok ka-
techezy albo dolaczone do grup tematycznych jako material do wyboru: Nie
mozna réwniez pomingé doboru pieé$ni, zwlaszcza melodii dostosowanych do
mozliwo$ci dziecka trzeciej i czwartej klasy, odpowiadajacych naszej Kklasie
drugiej i trzeciej.

Obok teorii wyrazajacej sie we wszystkich wspomnianych elementach
warto zwroécié uwage na tre§é obu podrecznik6w. Podrecznik na klase trze-
cig koncentruje sie na zagadnieniu Ko§ciola, a zarazem jako cel zaklada po-
moc dziecku w jego dojrzewaniu spotecznym. Do tego celu dobrano material
biblijny, liturgiczny czy wychowania moralnego, zrywajac z klasycznym po-



