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BIULETYN KATECHETYCZNY

Zawarto§é: I. Odnowa katechetyczna na Wegrzech, II. Spotkanie studentéw
katechetyki KUL i ATK. III. Metody nauczania religii oparte na dzialaniu
— ks. prof. dr Albert Hofer w ATK po raz drugi. IV. Nauczanie poczgtkowe
w 10-letniej szkole $redniej *.

I. Odnowa katechetyczna na Wegrzech

- Kwartalnik ,Lumen Vitae” — miedzynarodowe czasopismo, zajmujgce
si¢ gidbwnie problemami formacji religijnej — bacznie §ledzi i przedstawia
pastoralne dazenia i osiggnigcia, majgce na celu doprowadzenie do powsta-
nia autentycznego kontaktu pomiedzy slowem Bozym a dzisiejszym czlowie-
kiem. W pierwszym numerze z roku 1977 informuje o przebiegu i charakte-
rze odnowy katechetycznej na Wegrzech. Spodziewajac sig, Ze dane zagad-
nienie zainteresuje takze polskich eczytelnikéw, przekazujemy ponizej za
,»Lumen Vitae” dos$é obszerng informacje .

Geneza odnowy

. Do roku 1949 nauka religii na Wegrzech zar6wno w prywatnych, jak
i panstwowych szkolach podstawowych i Srednich jest jednym z obowiaz-
kowych przedmiotéw nauczania. Katecheza parafialna na razie nije istnieje.
Od roku szkolnego 1949/50 nauka religii schodzi do rzedu przedmiotéw nad-
obowigzkowych. Obecnie nie prowadzi sie juz nauki religii w szkolach
Srednich, a w szkolach podstawowych korzysta z niej zaledwie ok. 5% dzie-
ci oficjalnie zapisanych. Poczawszy od roku 1950, w odpowiedzi na wezwa-
nie biskupéw wegierskich, poszczegélne placéwki duszpasterskie rozpoczyna-
Ja organizowaé katecheze parafialna.

W miare postepu prac Soboru Watykanskiego II, twércy katechezy pa-
rafialnej na Wegrzech coraz bardziej odczuwajg potrzebe podjecia odnowy
katechetycznej. Dawne podreczniki do nauki religii nie sa juz w stanie spro-
sta¢ nowym zadaniom stawianym przez Kosciél. W roku 1968 episkopat we-
gierski oglasza konkurs na nowe podréczniki do nauki religii przeznaczone
dla dzieci od 6 do 14 roku zycia czyli dla uczniéw szkoly podstawowej.

Juz w roku nastepnym 1969 Komisja Katechetyczna pracujaca pod prze-
wodnictwem biskupa z Szegedynu, J6zefa Udvardy, spoéréd licznie nade-

* Redaktorem niniejszego biuletynu jest ks. Wiadystaw Kubik SJ,
Warszawa—Krakow.

! Lumen Vitae. Revue internationale de la formation religieuse, 32(1977)
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stanych projektéw podrecznikéw wybiera najlepsze, a ich autorom =zleca
przystapienie do napisania pelnych opracowan. Wszystkie podreczniki —
z wyjatkiem przeznaczonego dla dzieci 8—10-letnich — powstaja na zasadzie
pracy zespolowej. Redaktorem naczelnym calej serii zostaje profesor Aka-
demii Teologii w Budapeszcie Béla Csanad., Kolejne podreczniki ukazujg
sie stopniowo od 1970 do 1976 roku. Do trzech pierwszych sposréd opubliko-
wanych podrecznikbw opracowano i wydrukowano takze rdéwnolegle prze-
wodniki dla katechetéw tzw. ,,Schematy katechez”. Dla celéw katechezy ro-
dzinnej przelozono na jezyk weglerski ksigzke Piotra Ranwez, Brzask 2y-
cia chrze$cijanskiego oraz modlitewnik zawierajacy sugestie odnosnie do tzw.
liturgii rodzinnej.

Oficjalne wytyczne na temat programu nauczania religii przekazuje epi-
skopat wegierski w listach pasterskich, ktére publikuje sie na poczatku ko-
lejno ukazujgcych sie podrecznikéw.

Jak informuje ,Lumen Vitae” autorzy podrecznikéw spotykajg sig cze-
sto podezas pracy redakeyinej, aby uzgadniaé miedzy sobg zwlaszeza kwe-
stie metodologiczne w przygotowanych materiatach. -

Szczegbdélowa prezentacja ) .
nowych podrecznikéw do nauki religii

Jako naczelng zasade w tworzeniu nowych podrecznikéw do nauki reli-
gil przyimuja autorzy formacje religijng, wychowanie religijne, a nie prze-
kaz wiadomosci religijnych. Starajg sie podawaé istotng tresé¢ wiary dostoso-
wang do réinego wieku uczniéw, ale przede wszystkim pragng otwieraé roz-
wijajaca sie osobowos$é ucznia na przemieniajace dzialanie laski Bozej.

Pierwszy podrecznik zatytulowany Ojciec niebieski mas kocha, przez-
naczony dla dzieci 5-—6-letnich, jest na Wegrzech zjawiskiem zupelnie no-
wym. Dawniej podstawy wiary przekazywali swoim dzieciom rodaice. Dazi-
siaj coraz bardziej zanika dawna tradycja wychowania religijnego w rodzi-
nie. Dlatego poprzez ten pierwszy podrecznik przy pomocy rytmicznych tek-
stbw oraz obrazéw dostosowanych do poziomu umystowego malych dzieci
pragng autorzy ulatwi¢ pierwszy kontakt z Bogiem uczniom nie umiejgcym
jeszcze czytaé lub rozpoczynajacym nauke czytania. Do omawianego pod-
rgeznika dolgczono zeszyt dydaktyczny, przeznaczony dla rodzicOw.

Z dydaktycznego punktu widzenia ocenia sie wspomniany podrecznik
wysoko. Autorzy wyrazaja zal, ze nie zdolali takze nastepnych podrecznikéw
utrzymaé na tym samym poziomie.

Drugi podrecznik jest ksigzkg przernaczong dla dzieci ,,pierwszokomu-
nijnych”, Przy jej pomocy prowadzi sie dzieci do $wiadomego spotkania
z Bogiem i zycia miloécig czynna. Odstania sie im zbawezy plan Boga: nasz
Ojciec niebieski wzywa nas do Zycia razem z Nim przez swego Syna w Du-
chu Swietym. Prawa moralne przedstawia sie dzieciom jako reguly ,zycia
w peini”. Podczas gdy dawne katechizmy zawieraly tylko kilka lekcji zwig~
zanych z zasadniczym tematem roku, obecny podrecznik catkowicie koncen-
tr}xjg uezniéw na przygolowaniu do plerwszej Komunii $w. i pilerwszej spo-
wiedzi,

Trzeci podrecznik noszgcy tytul Zycie chrzescijaniskie, przeznaczony
dla dzieci 8—I10-letnich ma na celu poglebienie wiadomosei religijnych dzie-
ci, ktére juz przyjely pierwszg Komunie $§w. Sklada sie z dwu czescei
W pierwszej omawia $wieta roku liturgicznego, w drugiej prowadzi wta-
jemniczenie dziecka w tres¢ Mszy $w., dazgc w ten spos6b do systematyza-
cji wiadomosei liturgicznych dzieci. Lekcje rozpoczyna sie na ogéf w tym
podreczniku od wydarzen zycia codziennego, aby je ukazaé w $wietle wiary
lub nauki o moralnosci. Podrecznik, jak zarzucajg liczni katecheci, jest nie-
stety pozbawiony systematycznego planu. Swiadomy tej luki, postanowit ko-
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mitet redakcyjny przygotowaé nowe calkowicie przerobmne wydanie pod-
reczmka Przy tej okazji ulegng zmiande takze dwa pierwsze podreczniki
omawianej serii.

Czwarty z kolei, a ostatni pod wzgledem roku wydania, podrecznik
pt. Historia zbawienia przedstawia boski plan zbawienia realizujacy sie
w wydarzeniach Starego Testamentu i w zyciu Jezusa Chrystusa. Poczatko-
wy projekt podrecznika przewidywat takie ukazanie dziela Jezusa realizu-
jacego sie poprzez wieki w Zyciu i dzialalnosci $wietych oraz wybitnych
chrzescijan. W ostatecznej redakeji ksigzki poprzestano jednak na zapre-
zentowaniu historii pierwotnego Kosciola i zycia kilku ojcow Kosciota, Do
ksigzki dolaczono zeszyt z prawie stu pieéniami religijnymi zaopatrzonymi
w nuly, wzbogacajac w ten sposéb uczniowski repertuar pieéni liturgicznej.

Liczni katecheci wspéipracowali nad redakc3a platego podreczmka do
nauki religii, ogloszonego pod tytulem Nasza wiara i nasze Zycie, a przezna-
czonego dla ‘dzieci 13—14-letnich i réwniez dla starszych wiekiem, ktérym ta
ksigzka moze ulatwié pierwszy kontaki z Ewangelia, a takze poméc w przy-
gotowaniu do pierwszej Xomuni $§w., czy tez nawet w przygotowaniu do
chrztu, Z racji fego podwédjnego niejako celu ksigzki jej tre$é przekracza
$rednig zdolnos$é uczniow 13—I14-letnich. Ci ostatni mogg z niej korzystaé tyl-
ko przy pomocy nauczycieli. Ksigzka wychodzi od problemoéw wiecznych czto-
wieka, od jego nieustannego poszukiwania Boga, aby doprowadzié go do bo-
skiego oredziar Jezusa Chrystusa. Wychowuje ucznia do zajecia samodziel-
nej postawy wobec Chrystusa. Druga jej cze§¢ przedstawia zycie chrzescijan-
skie jako $wiadectwo o Jezusie dawane przez czlowieka prawdziwie zaanga-
zowanego.

Ocena podrecznikbw

W ocenie podrecznikéw nalezy braé pod uwage cel, jaki postawili sobie
autorzy oraz przydatno$é¢ dla katechetdéw. Nieskrepowani ogloszonym uprzed-
nio programem nauczania religii, autorzy podrecznikéw mogli podejmowaé
wlasng koncepcje, wydoskonalang podczas diugotrwajacych dyskusji. Ta jed-
nak okoliczno$¢ pobudza odbiorcow do tym ostrzejszej krytyki. Tres¢ daw-
nych podrqcznikéw, ktérg stanowily teksty wyjete z oficjalnych orzeczen
Kojsciola, nie budzila zastrzezenn, Nowe podreczniki, tworzone wedlug kon-
cepcji autor()w otwierajg droge calkiem swobodnej krytyce Szkoda tylko —
zauwazajg sami autorzy relacji — zZe zglasza;a,cy swoje zastrzezenia nie zaw-
sze starajag sie wnikaé z wiekszym zrozumieniem w koncepcje autordéw,

W toczacych sie sporach w zwigzku z nowymi podrecznikami ujawnily
sie ‘wyraznie dwa diametralnie rézne stanowiska, Upraszezajge sprawg moz-
na powiedzieé, ze dla jednych najbardziej istotnym w nauczaniu jest przekaz
systemu prawd jako niezbednego warunku Wiary, dla innych — wzbudzenie
intensywnego przezycia wiary w praktyce zycia. Wiasnie to drugxe zalozenie
preferujag autorzy omaw1anych podrecznikédw, chociaz me zamierzajg lekce-
wazyé postulatéw opozycji,

Autorzy zdaja sobie sprawe, ze korzystanie z podrecznikdéw opartych na
nowych zalozeniach, byloby bardziej ulatwione, gdyby udawalo sie réwno-
czesnie z nimi drukowaé odpowiednie przewodniki dla nauczycieli, Niestety
te ostatnie ukazuja sie zwykle 2 wielkim opdznieniem w stosunku do pod-
recznikow dla ucznidbw.

Méwige o brakach i trudnosciach zwigzanych z nowymi podrecznikami,
trzeba takze zauwazyé, ze kazdego, kto je przeglada, musi uderzyé ich wy-~
soki poziom i znakomite przedstawienie tresci, zwlaszcza jesli sie je porédw-
na z dawnymi katechizmami., Szczegblnie bogata jest tre§é pigtego tomu,
ki6éry odnibst zastuzony sukces nie tylko w kraju, ale cieszy sig takze przy-
chylng oceng prasy specjalistycznej poza granicami Wegier.



152 BIULETYN KATECHETYCZNY

Doksztalcanie katechetyczne duchowienstwa

Duchowienstwo Wegier nie bylo wystarczajgco przygotowane do nowych
zadan wynikajacych z podjetej odnowy katechetycznej. Jedni zbyt przywiag-
zywali si¢ do dawnych metod pracy, inni angazowali si¢ w nowe prace, ale
uznawali czysto osobiste ujecia.

Na szczeScie publikacja nowych podrecznikéw (poczawszy od 1970 r.)
szta w parze z organizowaniem konferencji katechetycznych i kurséw do-
ksztalcania w diecezjach. Komisja Katechetyczna mianowana przez bisku-
péw wegierskich podjela takze rzetelng prace. Delegaci wegierscy uczestni-
czyli w Drugim Miedzynarodowym Kongresie Katechetycznym w Rzymie
w r. 1971, jak réwniez w spotkaniu europejskim dyrektoréw narodowych o0§-
rodkéw katechetycznych (1975 r.). Duchowienstwo jest informowane na bie-
zaco o postepujgcych pracach oraz o ich wynikach,

Od pigciu lat doroczne trzydniowe ,skupienia katechetyczne” gromadza
w miesigcu wrze$niu czlonkéw Komisji Katechetycznej i najlepszych kate-
chet6w. Te dni wspblnych rozwazan i debat nad wieloma problemami od-
krywajg, ze istotna cnota katechetyczna, nadzieja, pozostaje zawsze zywa
wsréd katechetéw wegierskich.

ks. Wiadystaw Kubik SJ, Warszawa—Krakoéw

I1. Spotkanie studentéw katechetyki KUL i ATK

Odbywajace sie dawniej systematycznie co roku spotkania studentéw
katechetyki KUL i ATK zostaly po kilkuletniej przerwie wznowione z ini-
cjatywy ATK dnia 26 kwietnia 1977 roku. Gospodarzami spotkania byli stu-
denci ATK w Warszawie,

Podobnie jak dawniej spotkanie zaplanowali i przygotowali przedstawi-
ciele zarzadéw Kola Naukowego Katechetéw KUL i ATK. Z uwagi na wy-
brany temat spotkania Teksty literackie w katechezie mlodzieZowej, studen-
ci, czlonkowie Kola Naukowego, podjeli sie réwniez przeprowadzenia wsréd
milodziezy ankiety na temat ulubionej ksigzki i ulubionego autora.

W czasie odbywajgcego sie spotkania goscit w Akademii Teologii Kato-~
lickiej w Warszawie ks. prof. dr Gerard Vogeleisen, dyrektor Instytutu
Pedagogiki Religijnej uniwersytetu w Strasburgu, ktéry chetnie wzigl udziat
w sympozjum. Jego to wlasnie poproszono o wygloszenie referatu wprowa-
dzajacego.

G. Vogeleisen, omawiajgc temat Mediacyjna funkcja tekstu w kate-
chezie, zwracal uwage, ze tekst literacki stosowany w katechezie ma $cisle
odpowiadaé tematowi katechezy. Winien w spos6éb prawdziwy ukazywaé wia-
re chrzescijanska i uprzystepniaé katechizowanym mozliwie najbardziej jasny
obraz Boga, a takze obraz czlowieka. Tekst literacki wprowadzany w kate-
cheze powinien umozliwiaé katechizowanym podjecie procesu identyfikacji,
na zasadzie ktérej w spos6b prawie podswiadomy, a zarazem skuteczny beda
w stanie przyswajaé sobie spos6b dzialania, uczucia, przezywane warto$ci
os6b wystepujacych w tek$cie. Tresé tekstu ma weiggaé w swojg rzeczywi-
sto$é i nig niejako obejmowaé.

Wybrany tekst moze stuiyé jako punkt wyjscia do katechezy, ilustrowaé
to, co bylo powiedziane, a kiedy indziej stanowié material utatwiajgcy posta-
wienie problemu itp. Podczas pracy z tekstem literackim na katechezie na-
lezy wyrabiaé¢ u uczniéw umiejetno$é komentowania, gdyz niekiedy tekst
moze naswietlaé jeden problem a inny zaciemniaé.

W kolejnym referacie s. E. Henschke CR méwila o mozliwo$ciach
i formach stosowania tekstéw literackich w katechezie.

Literatura szkolna uwrazliwia miodych czytelnikéw na wielkie i nieprze-
mijajgce warto$ei moralne, jak pracowitosé, wytrwalo§é, uczciwosé, wiernosé
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tradycjom narodowym i ukochanie wolnosci. Wplywa na ksztaltowanie sig
postaw czytelnika wobec $wiata i ludzi. Ukazujgc jednak idee utworu jako
przejaw mysli i uczué¢ ludzi zyjacych w dawnych czasach, nalezy wskazywaé
mlodziezy na aktualnosé tamtych przeziyé, doswiadezen, pokrewienstwo pro-
blem6éw z problemami naszej epoki i z dos$wiadczeniami naszych sluchaczy.

Kazdy utwér winien byé analizowany calosciowo, mimo ze w kateche-
zie poslugujemy sie tylko jego fragmentem. Stosowanego tekstu nie mozna
traktowaé w oderwaniu od szerszego tla, z ktdérym jest zwigzany, jak réw-
niez od warunkéw powstania dziela literackiego. Dopiero ten szerszy kon-
tekst sprawy moze usprawiedliwiaé¢ takie lub inne postepowanie wystepuig-
cych w wybranym fragmencie dziela i charakteryzowanych postaci.

Praca z tekstem literackim w katechezie obejmuje zaznajomienie ucz-
nidw z jego treScig poprzez odczytanie go przez katechete lub ucznia albo
odtworzenie z tasmy magnetofonowej, omoéwienie jego tresci pod katem in-
teresujacych, zwigzanych z katechezg probleméw wychowawezych. W tym
drugim etapie pracy katecheta moze postuzyé sie réznymi metodami jak opis,
sprawozdanie, charakterystyka por6éwnawcza postaci i $rodowiska, dyskusja,
w ktérej moze wystgpié Scieranie sie réznych pogladéw miodziezy.

Nawigzywanie podczas katechezy do lektury szkolnej umozliwi kateche-
cie skonfrontowanie jego dzialalnosci wychowawczej nie tylko z konkretiny-
mi sytuacjami egzystencjalnymi, jakie opisuje autor utworu literackiego, lecz
takze z podobnymi sytuacjami katechizowanych. Przeziycia bowiem, jakie wy-
wolujag w mlodziezy teksty literackie sg dla nich pewnego rodzaju dos$wiad-
czeniem egzystencjalnym. Odwolywanie sie do utwor6é6w literackich podczas
katechezy moze w niejednym wypadku usungé przepa$é, jaka istnieje miedzy
naszym przepowiadaniem a codziennym zyciem mlodzieiy i jego skompliko-
wanymi nieraz sytuacjami. Tg drogg katechizowani moze lepiej zrozumiejg,
ze zar6wno w szkole jak i w kofciele poznaja jedng i te samg rzeczywistose,
wzbogacong na katechezie o chrzefcijanski wymiar, jakim jest umiejetnosé
zinterpretowania jej przejawdw w $wietle Objawienia.

Pani J. Jeute, nauczyc1e1ka przedstawila zadania i tematyke literatu-
ry, z jaka obow1azkowo styka sie mlodziez szkoly $redniej.

Poprzez lekture mtodziez ma sie zapoznaé z rbéznymi problemaxm wyste-
pujacymi w utworach, by jej latwiej bylo wybraé wlasng droge zyciowsa. Li-
teratura w szkole s'redniej wedlug zalecen programu nauczania ma za zada-
nie pokazaé problemy moralne — przyjain, milosé, wiernosé, poswiecenie dla
innych, odwage, mestwo, wytrwalo§¢ w dgzeniu do celu; przedstawia¢ mo-
tywy postepowania ludzi—bohateréw, przyjmujac jako kryterium wartosei
osobowej bohateré6w przede wszystkim obecnosé lub brak spotecznej moty-
wacji w ich postepowaniu; pokazaé problem humanizmu — postawy czlowie-
ka, wyrazajace] sie w poszanowaniu godnoS$ci ludzkiej, daZeniu do sprawied-
liwosei spolecznej; ksztaltowaé postawe internacjonalizmu, rozumiejge go
jako miedzynarodowsa solidarno$é mas pracujgcych; wreszcie laczyé pozna-
wanie rzeczywistosei przedstawione] w literaturze z przezyciami intelektual-
nymi i estetycznymi uczniéw.

Pod wzgledem tematyki lektury szkoly S$redniej przedstawiaja:

1. Ideal zycia czlowieka w réinych epokach (ideal $wietego — Legenda
o $w. Aleksym; ideal rycerza — Piestt o Rolandzie; humanisty — Pieéni
J. Kochanowskiego; ideal obroncy ojezyzny — Konrad Wallenrod,
Pgn Tadeusz A. Mickiewicza; Kordian J. Stowackiego; ideat
pracy — Lalka B. Prusa, Nad Niemnem E. Orzeszkowej; spolecz-
nika — Ludzie bezdomni S. Zeromskiego).

2. 1deal milosei w réznych epokach (w odrodzeniu — Pieéni J. Kocha-
nowskiego; w romantyzmie — Konrad Wallenrod, Pan Tadeusz A. M i-
ckiewicza, Kordian J. Slowackiego;, w pozytywizmie — Nad
Niemnem E. Orzeszkowej; w czasach wspblczesnych — Popidt i dia-
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ment J. Andrzejewskiego, Dziewczyna i golgbie J. Iwaszkie-
w icza).

3. Problemy krzywdy spolecznej (Krétka rozprawa M. Reja, Dziady

cz. II i IV A, Mickiewicza, Lalka B. Pr us a, Ludzie bezdomni S. Z e-
romskiego, Kordian i Cham I. Kruc zkowsklego Granica
Z. Nalkows-kiej). :

4. Martyrologium narodu polskiego (Dziady cz. III A. Mickiewicza,
Medaliony Z. Nalkowskiej Opowiadania T. Borowskiego, Ka-
lumbowie. Rocznik 20 R. Bratnego.

5. Tematyke religijng (Bogurodzica, Legenda o Sw. Aleksym Pzesn o Ro-
landzie, Czego chcesz od nas Panie J. Kochanowskiego, Treny J. Ko-
chanowsk.lego Swiety Boze J. Kasprow1cza)

Milodziez reaguje réznie na problemy zwigzane z powyzszg literatura.
Niejednokrotnie jest obojetna na sprawy przedstawione w literaturze i nie
wiaze ich z wlasnymi przezyciami. Uwaza, ze zbyt duzo jest w niej proble-
matyki wojennej i martyrologicznej. A ponadio na 0g6l niechetnie uzew-
netrznia swoje my$li i uczucia budzgce sie pod wplywem literatury.

W dalszej czeSci spotkania przedstawiciele KUL i ATK zrelacjonowali
wyniki ankiety przeprowadzonej wsér6d miodziezy lubelskiej, lowickiej i war-
szawskiej na temat ulubionej ksigzki i ulubionego autora spoza literatury
obowigzujgcej. Wyniki ankiety z poszczegblnych $rodowisk byly zblizone do
siebie. Mlodziez najchetniej czyta ksigzki Siesickiej, Sienkiewicza,
Chmielewskiej, a pozycje takie jak Zapatka na 2ekrecie, Jezioro 0s0b-
liwosci, Beethoven i dzZinsy, Czas Abrahamea, Quo vadis itp. Uzasadniajgc wy-
bér tej czy innej ksigzki podajg milodzi takie racje, jak: ,jest o zyciu mio-
dych”, posiada ,,wartkg akcje”, ,opisuje przezycia ludzi”, ,jest lekka do czy-
tania”, ,,porusza problemy moralne”.

Po ogblnej informacji na temat literatury szkolnej i tego, co mlodziez
czyta najchetniej toczyla sie dyskusja w grupach. Zastanawiano sig, ktére
pozycje z lektury szkolnej mozna wykorzysta¢ w katechezie na r6éznych eta-
pach nauczania i z jakimi tematami je poigczyé. Dyskutowano, w jaki spo-
s6b wprowadzaé teksty literackie od strony metodycznej, jakie tematy na-
lezaloby uwzgledni¢ w programle katechizacji, biorage pod uwage literature
mlodziezows. Konstatowano, ze katecheta powinien sie orientowaé, w jaki
sposob mlodziez przerabia w szkole dany utwér, jakie problemy i tresc1 sa
w nim wyeksponowane, aby moégt wilasciwie nasw1etlaé wystepujgce zagad-
nienia. Wysunieto propozycje wspélnego opracowania z polonistami wypiséw
z lteratury z podaniem, jakie utwory, fragmenty moglyby byé Wykorzysta-
ne przy poszczegblnych katechezach. -

Sympozjum zakonczono wspdlng Eucharystig i spotkamem o charakterze
bardziej towarzysklm wypelnionym swobodng wymiang zdah na temat przy-
datno$ei i owocno$ci obecnego spotkania oraz wspblnym $piewem pmsenkl
religijnej. Uczestnicy spotkania stwierdzali, Ze tego rodzaju sympozja moga
sig przyczynié zaréwno do pogiebienia okreslone] problematyki, jak réwniez
prowadzi¢ do wiekszej jednolitosei kierunku pracy przyszilych katechetow.

s. Teresa Kaczmarek CR, Warszawa

III. Metody nauczania religii oparte na dzialaniu
Ks. prof. dr Albert Hofer w ATK po raz drugi

Ks. prof. dra Alberta Hofera, dyrektora Instytutu Pedagogiki Religij~
nej w Grazu oraz jego kierunek pracy katechetyczno-dydaktycznej prezen-
towaliSmy juz czytelnikom dos$é obszernie w DBiuletynie katechetycznym 1.

1 Prof. dr Albert Hoéfer w ATK, Collectanea Theologica 46(1976) z. 2
161—172.
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W dniach 10 i 11 maja 1977 roku goscil Albert Hé6fer w Akademii Teologii
Katolickiej po raz drugi. Odsylajac czytelnikéw do wspomnianego wyzej
Biuletynu katechetycznego, w kiébrym znajda szerszg informacje teoretyczng
na temat zalozen kierunku pracy katechetyczno-dydaktycznej profesora H 6-
fera, obecnie pragniemy przedstaw:lé program éwiczeh przeprowadzonych

w roku 1977 ze studentami i absolwentami specjalizacji katechetyczne] ATK
oraz, na przykladzie wybranych wypowiedzi pisemnych, zapoznaé z odbio-
rem, reakcjg osOb, ktoére braly udzial w omawianych zajeciach.

1. Cwiczenia ksztalcgce wumiejetnos$é stosowania
-w nauce religii metod opartyeh na dziataniu

Pragnac ograniczyé element werbalny do minimum, A. H6fer dokonal
krotkiego wprowadzenia w éwiczenia. Zauwazyl ze przez prawxe 1500 lat
wymagatl Kosciél od swoich wiernych pamxecmwego opanowania Wyznania
wiary, Ojcze nasz, 10 przykazah Bozych. Wszystko inne bylo wyjasnianiem
tych formul wiary poprzez kazania, modlitwy, pxesm sztuke religijna,
a przede wszystkim poprzez opow«ladame i wyjasnianie Pisma $w. Wsp6i-
czesna teologia podkreéla na nowo znaczenie opowiadan biblijnych i wysuwa
je. na czolo w przekazie wiary. Obok opowiadan biblijnych wprowadza
wspélezesna katecheza takze teksty literackie. Podczas gdy opowiadania bi-
blijne przedstawiajg dzialanie Boga i odpowiedZ czlowieka, teksty literackie
moga latwiej stuzyé do rozwigzywania egzystencjalnych probleméw wiary
i moralnosci wspdlczesnych dzieci i miodziezy.

. BezpoSrednio przed rozpoczeciem éwiczen A. Hofer podkredlil, ze ka-
techeta powinien najpierw sam wykonaé ¢éwiczenia, poprzer ktére bedzie
w przyszlosci pomagal uczniom odkrywaé dzialanie Boga i odpowiedZ czlo-
wieka.

Ponize] podajemy uwagi, jakie uczestnicy ¢wiczen otrzymali, ale jedno-
czeé;xie dorzucamy refleksje wyjasniajgce cel i znaczenie wykonywanych
dzialan.

-_ Cwiczenia prowadzace do odkrycia struktury biblijnego opowiadania

Kazide opowiadanie biblijne posiada swg drakatyczng strukture i dlatego
w jego wyjasnlan.m trzeba wyakcentowaé wystepujagce w nim dzialanie, akcje.
Nie mozna sie ograniczaé¢ do eksponowania ujeé abstrakcyjnej teologu czy
morainosci. Umiejetnosé zrobienia szkicu struktury JakxegOs opow1adama lub
cyklu opowiadan speinia poznawczy cel nauczania. Dla osiggnigcia tego celu
mozna wybra¢ jedna =z trzech podanych ponizej mozliwosei.

a. Stdramy sie przedstawié opowiadanie biblijne w formie kilku aktéw
dramatu. Nalezy wige zapytaé: Ile dane opowiadanie zawiera aktow? W ja-
kich miejscach rozwija sie akcja? Jakie osoby w nich wystepuja? Czego do-
magajg sie wzajemnie od siebie? W jaki sposOb stawiajg sobie wymagania?
Czy osiggajg to, czego pragna? W jakich relacjach stajg do siebie przy koncu
opowiadania?

b. Rysujemy tyle kratek, ile jest w opowiadaniu aktéw oraz szkicujemy

wystepujace w nich osoby (za pomoca pmstych kresek) z charakterystycznyrm
przedm10tam1 ktére je w jakim$ sensie symbolizujg. Trzeba sie staraé wy-
razié w wykonywanym szkicu, jak dane osoby ustosunkowujg sie wzajemnie
do siebie. Mozna podaé przy kazdej kratce charakterystyczny, kroétki tytut
dla danej sceny.

¢. Zamiast figur mozna takze w kazdej kratce rysowaé jeden przedmiot,
ktébry jest typowy dla danej sceny.

Podezas éwiczen w Warszawie, grupy skladajgce sie z 6 0séb ustalaly
najpierw wspblnie strukture opowiadania biblijnego o Jakubie i Ezawie. Na-
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stepnie przedstawxaly kolejno poszczegblne akty dramatu zgodnie z naszki-
cowang powyzej instrukeja. .

— Cwiczenia koncentrujgce uwage na zachowaniu sie os()b wystepujacych
w opowiadaniu

w koleJnych éwiczeniach chodzilo o uchwycenie Jednego momentu . za-
chowania sie postaci biblijnych i skoncentrowanie sie nie tyle na zew-
netrznym, lecz na ich wewnetrznym dzialaniu. Celem ¢éwiczenia jest przede
wszystkim zdobycie umiejetnosci teologicznego i moralnego wartosciowania.

a. Staramy sie przedstawié za pomocg graficznych figur, jak wyobrazamy
sobie stosunek wzajemny np. Jakuba i Ezawa? Jak byli do siebie ustosunko-
wani, kiedy Jakub podejmowal ucieczke? Jak zachowali sie, gdy nastgpilo ich
ponowne spotkanie? Nalezy ich wzajemny stosunek w tych dwéch odrebnych
sytuacjach przedstawi¢ za pomoca graficznych rysunkéw: tréjkagta albo kola.
Mozna sie postuzyé takze innymi symbolicznymi znakami i liniami obrazujg-
cymi zachowanie sie Jakuba i Ezawa, np. Jakuba i Ezawa ukazaé najpierw
za pomoca tréjkatéw i strzalek, kt6re oznaczajg agresje, natomiast przy po-
jednaniu za pomocg kélek oraz klamry, itp.

b. Zachowanie sie poszczegbélnych os6b da sie tez wyrazié przy pomocy
kredek, flamastréw, farbek wodnych, itp. Uczestnicy majg sami wybraé sobie
kolor w zaleznoéci od ich osobistych odczué, ktére w nich powstana w odniesie-
niu do danych postaci biblijnych. Nie mogg rysowaé ani oséb, ani symboli, lecz
przedstaw1é swo;e odczucie tylko za pomocg kolorowych plam. Nastepnie
majg w grupie powiedzieé, dlaczego wybrali taki a nie inny kolor, dlaczego
tym wiasnie kolorem przedstawili Jakuba uciekajgcego sie do podstepu, a in-
nym Jakuba jednoczacego sie z bratem., Te samg metode mozna zastosowaé
réwniez przy opracowywaniu opowiadan zaczerpnietych z literatury $wieckiej.

— Identyfikacja

Opowiadania biblijne, a zwlaszcza wystepujgce w nich postacie uwazane
byly za typiczne juz przez ojcéw Kosciota. Chcieli przez to powiedzieé¢, ze
posiadajg one ogromne znaczenie nie tylko jako osoby same w sobie, w swej
jednostkowej historii, lecz przede wszystkim jako wzory, a jeszcze bardziej
symbole, w ktérych kazdy wierzgcy moze odnalezé samego siebie. Trzeba
sie jednak niejako w nie wmy$leé, checieé odkryé w nich siebie i przejaé
ich spos6b postepowania, Podczas medytacji rozwijajacej sie na podiozu opo-
wiadan biblijnych dochodzi do glosu niezwykle wainy proces. Gdy rozwaza-
jacy przejmuje role konkretnej postaci biblijnej, identyfikuje sig¢ z nig, woéw-
czas w sposéb pod§wiadomy splatajg sie w jedno przezywane uczucia, pro-
blemy dzisiejszego czlowieka z przezyciami i problemami postaci biblijnych.
Czlowiek przejmujac role postaci biblijnej w rzeczywistosei wypelnia jg wla-
snymi przezyciami, ktére dzigki danej postaci otrzymujg $ciste ukierunkowa-
nie na Boga, powigzanie z Bogiem. Poprzez identyfikacje rozwazajacy moze
odkryé w sobie dzialanie Boga i odpowiedz, ktérg powinien daé Bogu.

Dla osiggniecia powyzej opisanego procesu mozna przeprowadzaé szereg
éwiczen, rozpoczynajge od ¢wiczen opartych o sprawy niejako czysto zew-
netrzne, aby stopniowo przechodzié do coraz bardziej wewnetrznych. Ucze-
stnicy mogg sie identyfikowaé z konkretnym rzeczywistym przedmiotem lub
z przedmiotem z wyobraZni. Po tego rodzaju wstepnych éwiczeniach mozna
przej$é do wilasciwej identyﬁkacji Z postaciami biblij.nymi. Kazdy wybiera
sobie konkretna postac bxbh]na i tak sie wewnetrznie z nig utozsamia, ze nie-
jako jej ustami pisemnie lub bezposrednio ustnie wypowiada zdama np.
Jestem Jakubem. Tulam sie zdala od domu rodzinnego. Oszukatem mojego
ojca i brata. Twardy kamien jest teraz mojq poduszkq itd.. W éwiczeniu tym
chodzi nie tyle o kurczowe trzymanie sie opowiadania biblijnego, ile 0 swo-
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bodne fantazjowanie, aby latwiej nasze wiasne przezycia stapialy sie z prze-
zyciami postaci biblijnych.

Kiedy indziej mozna ukladaé rodzaj modlitwy litanijnej. Woéwczas kazdy
uczestnik wybiera sobie konkretng postaé biblijng i pisemnie Iub ustnie
zwraca sie do niej, np.: O, Jakubie, ty znasz... ty jestes... itd.

Mozna wreszcie wyrazaé opowiadanie biblijne na sposéb inscenizacji,
postugujac sig odpowiednim gestem, Spiewem, muzyka.

2. Reakcja uczestnikow ¢wiczen

Na przykladzie kilku wypowiedzi uczestnikéw éwiczen zapoznajmy sig
z kolei z odbiorem przeprowadzonych zajec.

Ks. Stefan:

Nieufny wobec nowosci, sceptyczny i pelen sarkazmu — w takim mnijej
wiecej stanie ducha zamykalem oczy, zeby wyteiyé stuch i otwieralem je,
tu i teraz, Zeby zobaczyé przed sobg mur w salce katechetycznej. Dotad by-
lem jeszcze sobg, to znaczy osobg zamykajgcq dokladnie swoéj $wiat przed
innymi, Ale, kiedy ludzie zaczeli méwi¢, co widzg i slysza, gdy poznawalem
w tonie éch glosu autentyczno$é, powoli topniala moja kpiarskos¢, a wzrastala
ciekawosc. )

- Zaczelo sie dziac cos nietypowego.

Teraz przyszta cicha prosba o swobodne, luzne usadowienie sig na krzesle,
odczucie siebie, swego ciala, Zeby cale to nastawienie przenies¢ w dzieje Ja-
kuba z ksiegi Rodzaju.

Byla jaka$§ grupa, dzielo przypadku, os6b pigé. ProébowaliSmy najpierw
z pamigei odtworzy¢ tresé biblijnego opowiadania, zastanawiajac sie, ile
aktéw z tego opowiadania moznaby stworzyé, gdyby catosé chciato sie zdra-
matyzowaé. Potem trzeba bylo to naszkicowaé, potem w symbolach namalo-
waé, jeszcze w kolorach charakter os6b wyrazi¢ przed i po walce...

Ani sie czlowiek spostrzegl, ani zatesknil za przerws, za obiadem, a juz
p6l d!nia ulecialo. I ani sig $mial, ani tez nie prébowal si¢ zgrywaé — pra-
cowal.

Na poobiednie zajecia lecialo sig juz z pytaniem, ktére wewnatrz brzmia-
to: ciekawe co feraz? ’ ‘

" A teraz? KiedySmy sie zeszli, kazali nam sig rozej$¢ do ogrodu, gdzie
badz, i wréci¢ za 10 minut z czyms, co na tej przechadzce zaciekawilo. Kwia-
tek, patyk, jaki§ kamyk, ziemi garsé czy wody dzban — oto co ludzie przy-
niesli z sobg. I méwili ,,...jestem bratek, wyrwany z klombu, gdzie tworzylem
jednosé, harmonie, Bylem piekny w tym dywanie barw..”; ,jestem kamie-
niem twardym i nieokrzesanym...”.

" Wspaniala sprawa, ktéra odkrywa tu i teraz, przed toba, osobe, jej prag-
nienia, jej zagmatwania. Ona objawia ci siebie, a ty w podzigce chcesz o so-
bie powiedziet. '

A potem byl obraz z projektora na S$cianie: pigkna ikona priedstawia=«
jaca Jakuba z drabing. I bylo méwienie: Ja jestem Jakub.. Potem bylo pi-
sanie: , Jestem Jakubem, ktory..” i czytanie tego przed wszystkimi, i modlitwa
z tego wszystkich. I mogloby sie to tak wydiuzaé i przedituzaé, bo ludzie
naprawde zaczeli moéwi¢ o sobie, o swoich z Bogiem sprawach przegranych
i udanych ... A to sa niekoniczgce sie rozmowy. Dlatego przyniesliSmy to wszy-
stko niedopowiedziane, niedokonczone we wspoblne sprawowanie Eucharystii.

Drugi dzien éwiczen przyniést nam najpierw blysk, Cwiczenie z asysten-
tem profesora, polegajace na odpowiedzi na proste pytanie: ,Jak sie czujesz,
tu i teraz”? I stuchalo sie tych zmeczen, tych radosci, tych oczekiwan, co
znowu. I oto nagle ni stad ni zowad odkrylo sie wspélnote bélu glowy, zde-
nerwowania... I znowu jest sie u siebie, na gruncie znanym. Mozna zaczynaé
co$ innego. To inne, to tym razem kolorowy brystol, kredka i prowadzaca
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cie nie wiadomo dokad wlasna reka. Wybieraj i bazgraj. A potem modw, jak
ci z tym do twarzy. Bedzie $miech, bedg dopowiedzi, ale zawsze po to, zeby
Cie prozyjaé, zeby Cie zaakceptowaé takim, jakim jestes.

Po poludniu préba utrwalenia, tego czegosmy sie nauczyli, W samodziel-
nym lub grupowym opracowaniu perykopa o synu marnotrawnym. I znowu
kredkd, kartki, wypisanie i wypowiedzenie sie do cna. Idzie niezgorzej.

A potem jeszcze reasumujgce spotkanie, ktérego wspomnienia nie sposéb
pominaé ze wzgledu na radosny i otwarty charakter, jaki przybraio, tak, ze
pytaniom i dzieleniu sie nie bylo konca, mimo bariery jezykowej niemiecko-
-polskiej, (ktérg zresztg, skutecznie zwalczali ks. dr W. Kubik i ks. dr
R. Murawski).

Na zakonczenie byla oczywiscie Msza $w. koncelebrowana, ktdéra nie-
wypowiedziane podzieckowania na pewno wyrazila.

A tak naprawde na zakonczenie to chelalbym stwierdzi¢, ze jeszcze do-
brze nie umiem nazywaé tego wszystkiego, w czym mialem udziat (kwestia
podrecznikowych termindéw), ale bede umial co$§ z tej radosnej i spokojnej
atmosfery dziatan przetransponowaé w moje spotkania katechetyczne z dzieé-
mi i miodzieza,

Ks. Kazimierz:

Nie bede opisywat po kolei wszystkich czynnosm, jakie przeprowadzal
7z nami ks, profesor Hofer, ale krétko chciatbym sie podzielié wilasnymi
spostrzezenitami, odczuciami i przezyciami,

Pierwsza rzecz, jaka mnie uderzyla,K to ta, Ze grupa liczaca okolo 40 nie
znajgcych sie jeszeze dobrze osob poczula sie zgrang wspoélnota. Poczatkowo
kAedy profesor. polecat Jakles éwiczenie, np.: ,,zamknqé oczy, wsluchaé sie
w cisze, méwié to, co sig styszy”, przyznam troche mnie to bawilo. Ale on
miat w swoim glosie co$ quUJacgo i robil wszystko bardzo powaznie'i auten-
tycznie. Pusty $miech wnet mnie opuscil, Zauwazylem, ze uczestnicy na seno
traktowali polecenia profesora.

Chcialbym podkresli¢ atmosferg szczeroscl. Dziwie si¢ sam sobie, ze otwo-
rzylem swoje wnetrzne przed grupa, przed osobami, ktérych bhzeJ nie zna-
tem. Uderzyl mnie réwniez wielki spokdj profesora i Jego asystenta, spokéz,
ktéry udzielal sie uczestnikom. Ze spokojem lgczylo sie wielkie opanowanie,
nie przyspieszanie akecji. Bardzo wysoko oceniam przeprowadzong identyfi-
kacje z przedmiotami i postaciami biblijnymi. To, czego szczegblnie cheial-
bym sie nauczyé od prowadzacych éwiczenia, to umiejetnosé akceptowania
cztowieka takim, jakim con jest w rzeczywistosc1 podkreslanie jego pozyty-
woéw. To wiadnie wyczuwalo sie u obu gosci, pozytywne podchodzenie do
drugiej osoby. Brak jakiejkolwiek polemiki. Kazdy moigl powiedzieé to, co
w danej chwili my$lat i przezywat.

Cwiczenia, w ktérych uczestniczylem duzo wniosty do mojej pracy ka-
techetycznej, do mojego zycia osob;stego i duchowego. Przygladamc sig juz
z perspektywy kilkunastu dni, myé$le, ze wiele éwiczen mozna i naleiy wpro-
wadzi¢ do naszej polskiej katechlzacm Wymienie choéby niektére: blysk,
indentyfikacja z przedmiotami i osobami, dramatyzacja.’

S. Teresa:

Widze duzg wartosé tego rodzaju éwiczen prowadzonych z miodziezs, One
moga pomagaé ,wej$é w siebie”, dostrzec, co inni méwig o mnie, jakie sta-
wiajg mi wymagania. Pozwola skonfrontowaé wlasng postawe, z wymaga-
niami stawianymi przez grupe, uSwiadomia, jak ja przyjmuje innych, czy
wezuwam sie w ich poloZenie, czy jestem w stanie im poméc, zrezygnowaé
ze swojego stanowiska, postawy biednej.

Stosujge metode nauczania psychagogicznego mozna zaprowadzié w gru-
pie atmosfere szezerofci, otwartoéei, zaufania, skupienia — {0 wszystko za$
pomaga owocniej uczestniczyé w katechezie.
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Mamy nadzieje, ze przedstawiony material lgcznie z informacjg z roku
1976 umozliwia ogdlng orientacje w metodyce katechizacji zwanej psycha-
gogiczng. Na pewno jednak nie zapoznaje nas z nig na tyle wyczerpujgco,
aby mozna bylo wypowiadaé o niej juz teraz zdecydowany sad. Niewgtpliwie
jest to préba obok kiérej nie mozina przechodzi¢ obojetnie. Bedziemy sie
wige starali powracaé do niej w przyszlosei, aby moéc lepiej zapoznaé sie
z zalozeniami kierunku i praktycznymi metodami, ktére jako jeden z elemen-
téw skiladowych katechezy mogg przyniesé wiele pozytku, zwlaszcza :ze
przyczyniaja sie w sposéb bardzo skuteczny do uaktywnienia ucznidéw, budza
w nich postawe samodzielng i twoéreza.

ks. Wiadystaw Kubik SJ, Warszawa—Krakéw

IV. Nauczanie poczatkowe w 10-letniej szkole sredniej

Na jakim etapie znajdujg sig prace zwigzane z opracowaniem progra-
méw 10-letniej szkoly ogdélnoksztalcgcej?

Poczgwszy od podjecia przez Sejm PRL dnia 13 paZdziernika 1973 r.
uchwaly w sprawie nowego systemu edukacji narodowej, wstepne uklady
programowe 10-letniej szkoly §redniej byly przedmiotem zywych dyskusii.
Okolo 240 tysiecy os6b uczestniczylo w dyskusjach nad zatoZzeniami organi-
zacyjno-programowymi, a okoto 41 tysiecy wypowiadalo sie na ten temat
ustnie lub pisemnie !, Na organizowanych sejmikach przedmiotowych, w ktd-
rych brali udzial naukowcy i nauczyciele praktycy, wysuwano wiele uwag
i dezyderatéw. :

Instytut Programéw Szkolnych zgromadzil pelng dokumentacje proble-
méw, wnioskéw, nowych propozycji programowych, rejonowych podsumo~
wan, wypowiedzi prasowych, indywidualnych listéw i innych opracowan. Na
podstawie tych materialéw opracowano sprawozdanie z dyskusji, ktére udo-
stepniono czytelnikom w postaci odrebnego wydawnictwa. :

W celu mozliwie wielostronnej analizy oraz zapewnienia naukowej i spo-
lecznej zasadno$ei kierunku dalszych prac nad programem ksztalcenia i wy-
chowania nowej szkoly - Minister OSwiaty i Wychowania powolal zespoly
przedmiotowe, ktbre §$cisle wspébldzialajg z Instytutem Programéw Szkolnych.
Zespoly przedmiotowe, kazdy w liczbie po 20-—40 osdb, skupiajg pracownikow
nauki z réinych ofrodkéw, wybitnych nauczycieli i pracowniké6w nadzoru
pedagogicznego réinego szczebla, Aktualnie zespoly te zakoficzyly prace nad
propozycjami tresci ksztalcenia i wychowania poszezegblnych przedmiotéw
w 10-letniej szkole $redniej. (...)

Publikowana wersja skierowana zostala do wdrozenn eksperymentalnych
w wybranych szkolach. O ostatecznej zawartosei treSciowej poszezegdlnych
programéw zadecydujg wiec badania eksperymentalne, Dlatego tez nalezy . sig
liczy¢ z faktem, Ze prezentowane programy — przed powszechnym ich wdro-
zeniem — mogg jeszcze ulec dalszym modyfikacjom® 2,

Zmodernizowane nauc2anie poczgtkowe

Nad koncepciag poczatkowego szczebla nauczania dyskutowano na dwéch
ogdlnopolskich konferencjach naukowych: w Warszawie (10—11.IV.1976)
i Kielecach (13—15.V1.1976). W dyskusji wypowiedzialy sie 3334 osoby, a w ze-
braniach na temat programu uczestniczyly 15223 osoby 8.

1 A Batakier, M. Gasiorow s ki, Podsumowanie dyskusji nad za-
tozeniami programowo-organizacyjnymi 10-letniej Szkoty ogdinoksztateqee;,
Nowa Szkota (1976) nr 11, 2—43.

s 322 Informacja o przebiegu prac programowych, Nowa Szkola (1977) nr 7T—
3R, Wieckowski, Wychowanie przedszkolne i nauczanie poczqtkowe,
Nowa Szkola (1976) nr 11, 710,
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W pracach przygotowawczych zmierzajgcych do zmodernizowania nau-
czania poczatkowego w 10-letniej szkole $redniej wazng role odegral prof.
dr hab. T. Wrébel On wlasnie w przeprowadzonym z nim wywiadzie
informuje, co zostalo juz zrobione w zakresie modernizacji nauczania po-
czatkowego 4. Jego zdaniem przede wszystkim skrystalizowaly sie poglady
na swoisto§é tego szczebla ksztalcenia: zwyciezyly argumenty, wysuwane przez
pedagogbw, psychologbdw, dydaktykéw i politykéw o§wiatowych przemawiajgce
za wyodrebnieniem w zreformowanej szkole cyklu nauczania poczatkowego
jako kursu 3-letniego. To z kolei wplynelo na ustalenie miejsca, roli i zadan
nauczania poczatkowego jako calodci ksztalcenia i wychowania w jednolitym
systemie dydaktyczno-wychowawczym szkoly. Réwniez dalo to obraz szcze-
golowych zadan tego szczebla, metodyecznych rozwigzan i form organizacyj-
nych wielokierunkowe] pracy ucznidow klas poczatkowych; cenne i wazne jest
powigzanie tego szczebla z wychowaniem przedszkoluym i szczeblem ksztat-
cenia systematycznego, wielostronne zintegrowanie ksztalcenia i wychowania,
uwzgledniajgce potrzeby psychiczne dzieci i szerokie potrzeby spoleczne; roz-
winety sie niektdre szczegblowe zagadnienia metodyki nauczania poczatko-
wego; ulegla przebudowie koncepcja pracy wychowawcze].

Prof. dr hab. T. Wrébel odpowiada takze na pytanie: ,,Co jeszcze
zostalo do zrobienia w zakresie modernizacji nauczania poczatkowego?” Pro-
blematyke nauczania poczgtkowego (programy, metody nauczania, przygoto-
wanie podrecznikéw, czuwanie nad caloScig prac przygotowawczych) podjat
mianowicie Instytut Programéw Szkolnych, w ktérym wiasnie Zaklad Wycho-
wania Przedszkolnego i Nauczania Poczgtkowego kierowany przez doc. dr. hab.
R. Wieckowskiego zajmuje sie tymi zagadnieniami. Poza tym w tere-
nie prowadzi sie badania, ktére koncentrujg sie wokél probleméw wychowa-
nia przedszkolnego, metod nauki czytania wéréd 6-latkéw oraz prowadzi sie
prace zmierzajace do przygotowania metodyki jezyka polskiego w klasach
nizszych (Lublin, Zielona Goéra, Krakéw).

Praca na nizszym szczeblu szkoly bedzie wymagala takie przygotowania
kadry nauczycielskiej. Dlatego od nowego roku akademickiego w wyzszych
szkolach pedagogicznych i uniwersytetach powstaje kierunek nauczania po-
czatkowego na studiach dziennych. Bedzie sie wiec ksztalci¢é magisiréow pe-
dagogiki ze specjalizacja nauczania poczatkowego,

Podstawowe zatozZenia
zmodernizowanego nauczania poczgtkowego

Prof. dr hab. T. Wroébel stwierdza, ze modernizacja nauczania po-
czgtkowego dotyczy przede wszystkim doboru i uktadu tredci we
wszystkich przedmiotach na tym szczeblu nauczania. Nalezy braé pod uwage
wilasciwosei psychiczne dziecka, mozliwos$ei rozwojowe dziecka w mlodszym
wieku szkolnym, a nie tylko ,materialng” strone tresci. W planowaniu zajeé
trzeba zachowaé to wszystko, co wigze sie z dziecinstwem. Z drugiej strony
zajecia powinny by rozwijajgce, polaczone z elementami zabawy, swobodne,
o charakterze twoérczym, majg to byé zajecia, podeczas ktérych dzieci beda
sie uczyé i wychowywaé, poszukiwaé pod kierunkiem nauczyciela — pewnych
rozwigzan, przy wilasnej akiywnoéel i zaangazowaniu 5,

Dla przedmiotéw, ktérych celem bedzie zwlaszcza wychowanie, proponuje
sie nastepujace nazewnictwo: technika i praca, plastyka, muzyka, kultura fi-
zyczna, Juz od klasy pilerwszej wprowadza sie nowy przedmiot ,S$rodowisko
spoteczno-przyrodnicze”. Program tego przedmiotu zostal opracowany z od-

4 Nauczanie poczgtkowe Jfundamentem szkolnej edukacji — rozmowa
z prof. dr. hab. T. Wréblem, Nowa Szkola (1977) nr 5, 26—28,
5 Tamze, 27.
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powiednio uporzgdkowanych i wzbogaconych tresci, wigczanych dotychczas
do programu jezyka polskiego. Obejmuje on zintegrowany zaséb wiedzy
o $wiecie. W zwigzku z tym program jezyka polskiego obeimuje tylko fresci
o charakterze humanistycznym i wychowawczym, Przewiduje sie roéwniez
zmiang wymiaru godzin w planie nauczania w stosunku do aktualnie obo-
wigzujacego (18 do 24 godz. tygodniowo). Ponizsra tabela zapoznaje nas z pla-
nem nauczania w klasach I—IIIL

Plan nauczania w klasach I-—III dziesieciolefniej szkoly Sredniej

Klasa
Przedmiot Ogobdlem
I II 111
1. Jezyk polski 8 9 9 26
2. Plastyka 2 2 2 6
3. Muzyka 2 2 2 6
4, Srodowisko spotecz. przyrodnicze 2 2 2 6
5. Matematyka 5 5 5 15
6. Technika i praca 2 2 2 6
7. Kulfura fizyczna 3 3 3 9
Ogolem w tygodniu 24 25 25 74

Prace pozalekcyjne

— obowigzkowe dla niektdébrych grup ucznidw
Zajecia dydaktyczno~wyréwnawcze w miare potrzeb
Gimnastyka korekcyjna w miare potrzeb

- nadobowigzkowe
Gry i zabawy ogdlnorozwojowe

Przedstawiony ogdélny plan nauczania przewiduje sie dla klas I-III zmo-
dernizowanej, dziesiecioletniej szkoly sredniej. Szczegblowg propozycje pro-
gramu znajdzie czytelnik w ,,Zyciu Szkoty” z roku 1976 ¢.

Jednym z podstawowych zalozen, jakie zostaly skonkretyzowane w zmo-
dernizowanym nauczaniu poczatkowym, jest integracja tresei ksztalce-
nia, jak réwniez procesu dydaktyczno~-wychowawczego. ,Zintegrowane w pro-
gramach tresci ksztatcenia i wychowania pozwalajg ksztaltowaé u ueczniéw
umiejetnosei rozpatrywania faktéw i zjawisk z réinych punktéw widzenia
(w aspekcie humanistycznym, matematycznym, prazyrodniczym, estetycznym
itp.), umozliwia to uczniom juz w milodszym wieku szkolnym ujmowanie w to-
ku procesu poznawczego scalonego obrazu Swiata”?, Dlatego na etapie ksztal-
cenia poczgtkowego integracja iresci wymaga szczegbdlnie przymyslanej orga-
nizacji prowadzenia zajeé¢, zwlaszcza w Kklasie pierwszej. Podkresla sie wiec
w zalozeniach programowych konieczno$é odpowiedniego uelastycznienia sy-
stemu klasowo-lekcyjnego, bez sztywnego podzialu na przedmioty nauczania.

8 Zycie Szkoty (1976) nr 3 i 4, 9—99.

7M. Maciaszek, Model dziesiecioletniej szkoly S$redniej (koncepcja
tredci ksztatcenia i wychowania), Ruch Pedagogiczny 18 (1976) nr 1, 35—52;
Instytut Programéw Szkolnych, ZatoZenia programowo-organizacyjne, Nowa
Szkola (1976) nr 3 i 4, 6.

11 — Collectanea Theologica
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Przewiduje sie stopniowe wprowadzenie systemu laboratoryjnego z tym, ze
ogélny budzet czasu jaki jest przewidziany na poszczegblne przedmioty, po-
winien byé zgodmy z przyjetym planem nauczania poczgtkowego 8.

Méwi sie rédwniez, jak wspomnieliSmy, o integracji pracy wychowawczej,
o rozszerzeniu funkcji opiekunczo-wychowawczej szkoly nad dzieémi mtodszy-
mi. Wiek dziecka w klasach I—III charakteryzuje sie miedzy innymi duig
wrazliwosdcig, plastycznoscig psychiki. Te wladciwosei psychiki dziecka stwa-
rzajag duze szanse wychowawcze. Z tych tez wzgledéw w klasach nizszych
powinien uczyé wszystkich przedmiotéw jeden nauczyciel. Tylko wtedy mo-
zna zapewni¢ integracje wychowania. Dziecko rozpoczynajace nauke szkolng
potrzebuje réwniez dla prawidiowego rozwoju psychicznego, zdrowotnego czy
intelektualnego, szczegblnie troskliwej opieki. Dlatego méwi sie w zalozeniach
programowych takze o odpowiednim zorganizowaniu czasu pozalekcyjnego
(Swietlice, pdtinternaty).

Elementy systemu nauczania poczgtkowego

Piszac o zmodernizowanym nauczaniy poczatkowym pragniemy zwr6cié
uwage czytelnikébw na ksigzke R, Wigckowskiego, Elementy systemu
nauczania poczatkowego 9. Problemy modernizacji nauczania pocza}ckowego, za-
sygnalizowane tylko w naszym sprawozdaniu, znajdujg w niej szersze i spre-
cyzowane ujecie,

Ksigzka R. Wieckowskiego jest swego rodzaju syntezg pogladdéw
na temat nauczania poczatkowego. Ksigzka zawiera pieé rozdziatéw: 1. Nau-
czanie poczgtkowe, jego istota, podstawowe zadania; 2. Dobdr i ukiad tresci
poczgtkowego ksztaicenia ucznidw; 3. Metody nauczania; 4. Formy organiza-
cyjne pracy uczniéw; 5. Miejsce i rola $rodkéw dydaktycznych w organizo-
waniu czynnosci uczenia sie uczniow,

W pierwszym rozdziale R. Wieckowski omawia ,swoisto$é” i szcze-
g6lnoéé nauczania poczgtkowego. Zdaniem autora na ,,swoistosé” tego szczebla
nauczania wplywa odrebny uklad zadan dydaktyczno-wychowaweczych, ktére
wlasnie okresSlajg swoisty charakter pracy nauczyciela z uczniami., Nalezg
do nich zadania: opiekunczo-wychowawcze, sprawnosciowe i poznawcze.
W nauczaniu systematycznym w klasach od IV do X uklad zadan bedzie
nieco inny. Na pierwszym miejscu pozostang zadania wychowawcze. Zadania
poznawcze wysung sie na drugle miejsce przed zadania sprawnosciowe,

W nauczaniu poczatkowym podstawowym tokiem pracy dydaktyczno-wy-
chowaweczej nauczyciela jest organizowanie najpierw okreslonych dzialan
ucznidw o charakterze praktycznym, opartych na konkretach, ktére z kolei
maja prowadzi¢ do nabywania wiedzy rzeczowej. W toku dalszego etapu
ksztalcenia, wiedza ta bedzie wykorzystywana do innego, coraz bardziej zlo-
zonego typu dziatan, Mozna wiec powiedzieé¢, Ze nabywanie przez uczniéw
sprawnosci, wyprzedza nieco, zdobywanie uporzagdkowanej wiedzy 0.

W nauczania systematycznym natomiast dziatania uczniéw bedg polegaly
na wykorzystywaniu posiadanej juz Wledzy Podstawa, do nabywania przez
uczniéw projektowanych w programie sprawno$ci bedzie rzeczowa wiedza,
sterujagca tok dziatan ucznidw, umozliwiajgcych im nabywanie pozadanych
sprawnosci 1,

Wystepuje wiec doéé istotna rézinica pomigdzy praca nauczyciela i ucz-

8 R. Wieckowski, Zalofenia programowo-organizacyjne modernizacji
nauczania poczqtkowego Ruch Pedagogiczny 17 (1975) nr 2, 139—156.

*R. Wieckowski, Elementy systemu nauczaniq poczqtkowego, War-
szawa 1976.

10 Tamze, 18.

11 Tamze.
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niéw w okresie nauczania poczatkowego i systematycznego. Odrebny ukiad za-
dan dydaktyczno-wychowawczych w nauczaniu poczatkowym jest wiec jednym
z podstawowych elementéw okreslajgcych swoisty charakter pracy nauczy-
ciela na tym szczeblu ksztalcenia, w stosunku do nauczania systematycznego.

Realizowanie tych swoistych zadan dydaktyczno-wychowawczych bedzie
wymagalo oczywiscie bardziej szczegdélowego ukladu zadan. Wedlug R. Wiec-
kowskiego realizacja zadan opiekunczo-wychowawczych bedzie wyma-
gala miedzy innymi — kontynuacji pracy wychowawczo-opiekunczej zapo-
czatkowanej w przedszkolu, zapewnienia kazdemu dziecku warunkéw wszech-
stronnego rozwoju osobowos$ci, uwzgledniajgc szczegbdlnie rozwdj samodzielne-
go myslenia i uzdolnien, zapewnienia kazdemu dziecku pozytywnego startu
szkolnego (przez réznicowanie oddzialywan dydaktyczno-wychowawczych). Na-
tomiast w realizowaniu zadan sprawnosciowych powinno sie dazyé przede
wszystkim do skrécenia (optymalnie) czasu przeznaczonego na opanowanie
umiejetnodci czytania w integralnym powigzaniu z mozliwie pelnym zrozu-
mieniem czytanych tekstéw, podniesienia umiejetnosci konstruowania wypo-
wiedzi ustnych i pisemnych ze wzgledu na poprawnos$é gramatyczno-ortogra-
ficzng, zwrécenia uwagi na rozwijanie odpowiednich operacji intelektualnych,
w obrebie okre$lonych zakres6w tre§ciowych (matematycznym, przyrodni-
czym, spotecznym). Realizacja zadan poznawczych wyznacza zdaniem autora,
nastepujgce szczegblowe zadania, zapewnienie opieki nad wszechstronnym
rozwojem drziecka, ksztaltowanie spolecznej postawy (wobec szkoly, nauczy-
cieli), ksztaltowanie elementarnych nawykéw kulturalnych i higienicznych,
ksztalcenie i rozwijanie jezyka i myS$lenia uczniéw, wdrazanie uczniéw do
samoksztalcenia, ksztaltowanie wrazliwosci na piekno w otaczajgecym Srodo-
wisku i rozwijanie umiejetnosci wyrazania wilasnych doznan estetycznych
(wytwory plastyczne, techniczne, muzyczne) oraz wiele innych zadan 2.

Tego typu uklad zadan (opiekunczo-wychowawcze, sprawnosciowe, poz-
nawcze) zmierza konsekwentnie do odpowiedniego doboru i ukladu tresci
nauczania poszczegblnych przedmiotéw oraz do odpowiedniej organizacji nau-
czania i wychowania na tym szczeblu ksztatcenia. Takze i autor przechodzi
konsekwentnie w nastepnych rozdzialach do szczegbélowego omébwienia tych
spraw. Opierajac sie na fragmentach projektéw programdéw nauczania po-
czatkowego, omawia w drugim rozdziale miedzy innymi takie zagadnienia,
jak empiryczne sposoby konstruowania programéw ksztalcenia, jezyk prog-
raméw szkolnych, integracja ksztalcenia. W podrozdziale ZaloZenia programo-
we poszczegdlnych przedmiotéw nauczania, wykorzystujge materialy progra-
mowe, R. Wigeckowski dokonuje do§¢ zwiezlej analizy zalozen progra-
mowych w odniesieniu do klasy przedszkolnej i poszczegblnych przedmiotéw
nauczania poczatkowego: jezyka polskiego, $rodowiska spoleczno-przyrodni-
czego, matematyki, techniki i pracy, plastyki, kultury fizycznej.

W rozdziale zatytulowanym Metody nauczania podaje autor klasyfikacje
metod, jakie winno sie stosowaé w nauczaniu poczatkowym oraz omawia ich
funkcje. Koncentruje uwage czytelnika przede wszystkim na metodach po-
szukujagcych (pogadanka heurystyczna, dyskusja, metody problemowe), a wéréd
nich najszerzej omawia metody problemowe, Omawiajgc poszczegblne metody
autor opiera sie¢ na konkretnych sytuacjach lekcyjnych, podaje konkretne
przyklady zadan.

Formy organizacyjne pracy uczniéw to rozdzialt, w ktérym autor omawia
formy nauczania i pracy ucznibw, podaje ich klasyfikacje oraz omawia wa-
lory dydaktyczno-wychowawcze pracy indywidualnej i zbiorowej. W tym celu
przytacza szczegbélowe przyklady zadan i sytuacji lekeyjnych.

12 Szezegblowy uklad zadan dydaktyczno-wychowawczych R. Wigecko w-
ski omawia w cytowanej wyzZej pozycji nr str. 20—23. Przytoczone uklady
zadan podaje za R. Wigckowskim.
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I wreszcie przychodzi rozdziat o Roli $rodkéw dydaktycznych w maucza-
niu poczgtkowym, ktére sg niezbedne dla prawidlowego i celowego procesu
nauczania. Srodki te — stwierdza autor — zapoczatkowuja proces dydaktycz-
no-wychowawecezy, pomagaja w przekazywaniu uczniom wiedzy, rozwijaniu
sprawno$ci lub w rozwigzywaniu probleméw; sg wykorzystywane do utrwa-
lania uprzednio opracowywanych zagadnien programowych1, R. Wieckow-
ski omawia we wspomnianym rozdziale, role i zastosowanie $rodkéw audy-
tywnych, wizualnych, audiowizualnych i konwencjonalnych (podreczniki, po-
moce graficzne).

Warto zapoznaé sie z prezentowang pozycja, gdyz moze ona byé dobrg
pomocg dla katechety — praktyka, i przyczynié si¢ do poszerzenia wiadomosei
zaréwno w zakresie teorii, jak i praktyki nauczania poczatkowego.

8. Sawia Neter, Szczecin

13 Tamze, 197.



