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BIULETYN KATECHETYCZNY

Zawarto§é: TEKST LITERACKI W KATECHEZIE. 1. WYCHOWAWCZE OD-
DZIALYWANIE LITERATURY PIEKNEJ NA MEODEGO CZYTELNIKA.
1. Cel i metody badan nad czytelnictwem. — 2. Wychowawczy wplyw litera-
tury w Swietle przeprowadzonych badah. — 3. Przydatno$¢ wychowawcza
utworéw literackich w $wietle tematyki i wartosci literackich. II. WYKO-
RZYSTANIE TEKSTOW LITERACKICH W KATECHETYCE OBSZARU
JEZYKA NIEMIECKIEGO. 1. Przekaz prawd objawionych a rzeczywistosé
$wiata. — 2. Dos$wiadczenie $§wiata do$wiadczeniem Boga. — 3. Rola jezyka
w przekazywaniu prawd objawionych.*

Tekst literacki w katechezie

My$l zastosowania tekstéw literackich w katechezie nie jest nowa. Jak
stwierdza S. Ber g, w katechezie stosowano niejednokrotnie teksty literackie
w sposbéb luzny, najczeSciej w formie ilustracji prawd religijnychl. Zainte-
resowanie literaturg piekng w nauczaniu katechetycznym potwierdza tez
praktyka wielu katechetéw, ktérzy intuicyjnie, czesto przypadkowo, odwo-
iuja sie do literatury jako elementu pomocnego, urozmaicajgcego i budzgcego
zaciekawienie uczniéow. Ta praktyka pracy z tekstem literackim w katechezie
domagala sie bardziej poglebionych badan i uzasadnien, przemawiajgcych za
potrzebg powszechnego wprowadzenia utwordéw literackich do katechezy. An-
tropologiczna orientacja w katechetyce, eksponujgca problemy ludzkie, stala sie
dodatkowym impulsem do podjecia badan nad rolg tekstéw nieteologicznych
w katechezie. Poczatek tym badaniom dai H. Halbfas w przelomowym
dziele Fundamentalkatechetik? W §lad za nim podazajg badania innych
katechetykow, gtéwnie obszaru jezyka niemieckiego. Niektérzy z nich jak
np. S. Berg, A. Thome, zagadnieniu literatury pieknej w katechezie po-
Swiecaja odrebne prace3.

Zanim jednak przedstawimy szerzej poglady prezentowane w kateche-
tyce obszaru jezyka niemieckiego, po$wigcimy nieco uwagi wynikom badan
na temat wychowawczego oddzialywania literatury pieknej na mlodego czy-
telnika, podejmowanych w Polsce.

I. WYCHOWAWCZE ODDZIALYWANIE LITERATURY PIEKNEJ
NA MI.ODEGO CZYTELNIKA

Spojrzenie na ksigzke od strony jej mozliwos$ci wychowawczego oddzia-
lywania na czytelnika, od dawna intrygowalo ludzi odpowiedzialnych za
wychowanie mlodego pokolenia. Przekonania o warto$ci wychowawczej
literackiego tekstu czesto byly oparte na bardziej czy mniej intuicyjnym od-

* Redaktorem niniejszego biuletynu jest ks. Wiadyslaw Kubik SJ,
Warszawa-Krakoéw. '

1 8. Berg, Kurze literarische Texte fiir den Religionsunterricht, t. II,
Stuttgart 1972, 4—5.

2 H. Halbfas, Fundamentalkatechetik, Diisseldorf 1968.

3 S, Berg, dz. cyt., t. I — Stuttgart 1971 i t. II; A. Thome, Moderne
Problemliteratur und Religionsunterricht, Themen—Texte—Modelle—Metho-
den, Miinchen 1974,
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czuciu wychowawcodw, rodzicow, autordéw ksiazek., Stad tez przypisywana
niejednokrotnie ksigzce niemal magiczng moc wychowawczego oddzialywania,
szezegblnie na mlodego czytelnika. Stosunek do ksigzki powoli zmienialt sie,
w duzej mierze dzieki rozwojowej psychologii i socjologii. Przedstawiciele
tych nauk zainteresowali sie ,,wplywem stowa pisanego na poglady i zacho-
wania ludzkie” ¢4, Zrozumiale sie staje, ze podjeto w zwigzku z tym sze-
reg badan nad czytelnictwem, ktére miaty uchwyci¢ i okres$li¢ wptyw i zna-
czenie ksigzki w zyciu czytelnika.

1. Cel i metedy badan nad czytelnictwem

A. Przeclawska dostrzega podwéjny cel badan nad czytelnictwem 3.
Pierwszy zostal spowodowany faktem wigczenia ksigzki do wspélczesnych
systemébw wychowawczych. W zwiazku z tym, cel badan nad czytelnictwem
sprowadzono do odpowiedzi na pytanie, na ile utwory literackie stanowia
pomoc w rozwigzywaniu problemoéw zyciowych, w odnalezieniu wlasnego
miejsca w $wiecie, w uksztaltowaniu sie pogladéw i hierarchii wartosci,
w rozwijaniu osobowosci mtodego czytelnika., Autorka stwierdza, ze odpo-
wiedZ na powyzsze pytania mozna uzyskaé¢ przy pomocy teoretycznych roz-
wazan krytyki literackiej, historii i teorii literatury, ale pod warunkiem
zaznajomienia sie z autentyczng opinig mlodziezy. Jest to mozliwe dzieki
eksperymentalnym badaniom nad czytelnictwem.

Drugim celem badan jest zdobycie wiedzy o samej mlodziezy. Zdaniem
autorki ksigzka stanowi duzg mozliwo$é odczytania tego, co naprawde mysli
i przezywa mlodziez. Duzo prosciej jest rozmawiaé o postepowaniu bohatera
takiej czy innej powie$ci, niz o swoim witasnym, a przeciez problemy boha-
tera i czytelnika sg zbiezne. Ponadto badanie reakcji szerszego kregu mlo-
dziezy na okreslone pozycje ksigzkowe daje nie tylko obraz czytelnictwa
tej milodziezy, ale pozwala wyrobi¢ sobie opinie o sposobie reagowania na
pewne sytuacje moralne. Uzyskanie tej opinii w ten sposéb jest duzo lat-
wiejsze, anizeli przez postawienie mlodziezy bezposrednich pytan odnosnie
omawianych zagadnien.

Czarnecki potrzebe badan nad czytelnictwem uzasadnia zaloze-
niem, ze wszelkie podniety kulturowe (jako skladniki wychowawczego od-
dzialywania) urabiajg w jaki§ spos6éb psychiczne zycie mlodziezy. Stanowig
one zdaniem autora cenng pomoc w skutecznym wykorzystaniu tresci lektu-
ry w pracy wychowawczej z miodziezg 5.

Za potrzeba badan nad czytelnictwem mlodziezy przemawia fakt depre-
cjacii slowa drukowanego. Ksigzka jako jeden z wielu $rodkéw masowej
komunikacji jest przyjmowana przez mlode pokolenie z duig doza ostroz~
nosci i krytycyzmu. Mingl juz bezpowrotnie czas, kiedy wszystko co dru-
kowane uwazano za prawdziwe. Ta nieufno$é do stowa drukowanego nie
pozostaje bez wplywu na pedagogiczne mozliwoéei oddzialtywania literatury.

Podejmowane badania nad czytelnictwem majg wiec stanowié pomoc
w orientowaniu sie, jakg role odgrywa ksigzka w ksztaltowaniu sie oso-
bowosci wspdlczesnego czlowieka. Jak nalezy sie nig postugiwaé, aby mogla
stanowi¢ pomoc w wychowawczych zamierzeniach? Uzyskany material ba-
dawczy moze oddaé takze nieocenione ustugi w umiejetnej polityce wy-
dawniczej. Pisarz, twoérca dziela literackiego, moze sie dowiedzie¢, czy te-
matyka jego ksigzek spotyka sie z Zywym oddZwiekiem wéréd miodziezy.

Metody tradycyjne badan czytelnictwa, polegajgce gléwnie na obser-
wacji, czy tez analizie kart bibliotecznych, zdaniem A. Przeclawskie]j,

4 J. Papuzinska, Czytania domowe, Warszawa 1975, 10.

5 A, Przecltawska, Ksigika w 2syciu mlodziezy wspdtczesnej, War-
szawa 1962, 9—10.

¢ K. Czarnecki, Rola lektury w 2yciu czytelnika. Wybrane zagad-
nienia, Katowice 1971, 14,
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sq niewystarczajace, by uzyska¢ pelny obraz czytelnictwa., Dla uzyskania
pelnego obrazu czytelnictwa trzeba uwzglednié cale tlo uwarunkowan spo-
teczno-kulturowych, w jakich zyje czytelnik. Stad tez w podejmowanych
badaniach nalezy uwzgledni¢ osiagniecia psychologii, pedagogiki, socjologii.
Precyzyjna klasyfikacja metod, poje¢ zaciera sie coraz bardziej w zwigzku
z tym, Zze zacierajg sie granice miedzy poszczegdlnymi dyscyplinami. W na-
stepstwie tego przenikajg sie stosowane przez te nauki techniki badawcze.
Autorka dochodzi do wniosku, ze zbyt rygorystyczne rozréznianie i trzyma-
nie sie tylko jednej metody siwarza niebezpieczenstwo zafalszowania rze-
czywistosei ?,

Najczesciej stosowane do tej pory metody ankiety i wywiadu sg. wedlug
Przectawskiej, niewystarczajgce, W zwigzku z tym proponuje ona za-
stosowanie jako metody badan czytelnictwa eksperymentu pedagogicznego
1 ankiety sytuacyjno-problemowej.

Eksperyment pedagogiczny stanowi prdébe badania typu laboratoryj-
nego w warunkach pedagogicznie stusznych, to znaczy nie stwarzajgcych ba-
danym poczucia sztucznosci, a mimo to umozliwiajgcych =zarejestrowanie
ewentualnych zmian. W tym celu przekazuje sie milodziezy pewng ilosé
ksigzek odpowiednio dobranych, zgodnie z zalozeniami badah. Uchwycenie
réznicy w reakcjach, nastawieniach sposobu ujmowania tych samych za-
gadnien, przed i po przeczytaniu ksiazek, stanowi cel badan.

Pytania ankiety sytuacyjno-problemowej nie odnoszg sie wprost do za-
gadnienl, ktére zostaly poruszone w przeczytanych ksigzkach. Stawiajg one
czytelnika w sytuacjach podobnych do tych, z jakimi zetknal sie on w czasie
lektury, a ktére wprowadzajg w krag spraw dziejgcych sie wspdlczesdnie.
Zadaniem czytelnika jest podjecie okre$lonej decyzji, ustosunkowania sie do
przedstawionej sytuacji, wyrazenie takiej czy innej oceny, préba rozwigza-
nia problemu itp., Pytania tej ankiety stawiane przed i po zapoznaniu sie
z tresciag wybranych ksigzek majg poméc w uchwyceniu zaistnialych zmian
w postawach czytelnika i zarejestrowaniu ewentualnego wplywu przeczy-
tanej lektury na ich powstanie 8.

Ustosunkowujac sie do ankietowej metody badawczej, A. Przeclaw-
ska uwaza, ze moze ona spelni¢ swojg role pod pewnymi warunkami.
Ankieta powinna sktadaé sie z wielu pytan. Pytania ankiety nie moga byc¢
ogodlne, ale muszg wytyczaé zakres i kierunek odpowiedzi, oczywiscie tak,
aby mlodziez sie tego nie domyslita., Pytania te mogg stawiaé zagadnienie
wprost, odwolujac sie do szczerosci odpowiadajgcych i na tym opiera sie
prawdziwos$é otrzymanych wynikow. Mozna takze postawié pytanie w ten
spos6b, by milodziez sie nie domysélita, o co naprawde w nim chodzi. Winno
byé tak sformulowane, by milodziez, wypowiadajac sie, nie angazowala sie
uczuciowo, poniewaz pytanie dotyczy spraw dla niej obojetnych, ale jedno-
cze$nie, aby badajacy moégl z tej odpowiedzi wyciggngé wnioski, dotyczgce
spraw najbardziej miodziezy bliskich i osobistych.

Niejednokrotnie jako uzupelnienie badan ankietowych stosuje sie wy-
wiad., Jest on niezbedny w wypadku glebszych analiz, pod warunkiem,
7e bedzie on oparty na zaufaniu, wyniklym z dobrego nawigzania kontaktu
miedzy badanym a przeprowadzajacym wywiad ®.

K. Czarnecki w swoich badaniach zastosowal metody eksperymentu,
obserwacji, ankiety, kwestionariusza, analizy dokumentacji wywiadu, auto-
biografii i biografii. Pewnego rodzaju innowacjg jest wprowadzenie metody
biografii i autobiografii. Metoda biografii polega na tym, Ze znajgca czytel«
nika osoba opisuje jego sylwetke wedlug schematu pytan pomocniczych.
Uzyskany w ten sposéb material rejestrujgcy postawy i zachowania badane-«

TA. Przeclawska, Miody czytelnik i wspélczesnosé, Warszawa 1966,
1923,

8 Tam:ie, 26.

$ Tamze, 24--25.
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go, znane uprzednio osobie piszgcej biografie, konfrontuje sie nastepnie
z postawg i zachowaniami zaistnialymi pod wplywem przeczytanej lektury.
Podobna jest metoda autobiografii, z tg tylko rdéinica, ze autorem wypo~
wiedzi jest sam badany .

2. Wychowawezy wplyw literatury
w §wietle przeprowadzonych badan

Badania nad czytelnictwem w Polsce prowadzone sa gtéwnie przez
pracownikéw Uniwersytetu Slaskiego i Warszawskiego.

Zasadniczy osrodek zainteresowania w badaniach podejmowanych przez
autor6w zwigzanych z Uniwersytetem Slgskim stanowi odbiorca ksigzki —
czytelnik. Jest on ujmowany w catej swej strukturze psychofizycznych uwa-
runkowan i jako taki badany pod katem mozliwosci recepcyjnych slowa dru-
kowanego. Badania te prowadzone sg pod kierunkiem J. Pietera, dla
ktérego podstawows sprawe stanowi ich psychologiczny aspektl, Réwniez
K. Czarnecki, zwiazany z Uniwersytetem Slaskim, podjat szereg badan,
ktorych zadaniem bylo miedzy innymi ukazanie, jakg role odgrywa tekst lite-
racki w zyciu czytelnika. Dorobek swoich o$mioletnich poszukiwan prowa-
dzonych roéznymi metodami zamkngtl w pracy Rola lektury w Zyciu czytel-
nika. Wybrane zagadnienia, wydanej przez wydawnictwo Uniwersytetu Sla-
skiego. Ze wzgledu na diugi czas trwania badan i bardzo szeroki zasieg,
obejmujgecy miasta (Katowice, Zabrze, Bytom, Zawiercie, Chorzéw, Bielsko,
Czestochowa) i czeiciowo wsie dawnego wojewddztwa katowickiego, prace
tego autora nalezy uznaé za reprezentatywnag dla $rodowiska $lgskiego.

W $rodowisku Uniwersytetu Warszawskiego w badaniach nad czytel-
nictwem polozono nacisk na caly kompleks zagadnien zwigzanych z ,,drogg”,
jakg musi przebyé ksigzka od autora do czytelnika. Badania te, uwzgled-
niajace rozwodj przeobrazen kulturowych i spotecznych, nie posiadajg cha-
rakteru wyczerpujacych opracowan, ale sg podejmowane wielokrotnie, Bardzo
szybko postepujace zmiany we wszystkich dziedzinach ludzkiego :zycia,
szczegblnie za$ rozwdj Srodkoéw masowego przekazu, sklaniajg do cigglego
ponawiania badan.

Pierwsze badania podjete przez Zaklad Literatury i Czytelnictwa Uni-
wersytetu Warszawskiego zostaly przedstawione w pracy zbiorowej Dziecko
i miodziesz w Swietle zainteresowarn czytelniczych, przygotowanej pod red.
T. Parnowskiego!2

Badania na szerszg skale podjela A. Przeclawska, publikujgc ich
wyniki w pracy Ksigzka w Zyciu miodziezy wspélczesnej8, Zainteresowanie
miejscem 1 rolg ksiazki w S$rodowisku szybkiej industrializacji stanowilo
inspiracje do podjecia przez te autorke badan czytelnictwa na terenie
Pilocka 14, Kompleks zagadnien dotyczacych czytelnictwa literatury dla mto-
dziezy w kontekscie zmian, dokonujgcych sie w naszej cywilizacji, a wazi-
nych z punkfu widzenia wychowawczego, zostal przedstawiony w pracy zbio-
rowe} réwniez pod redakcjg A. Przeclawskiejis,

A. Przectawska badania nad funkcjg ksigzki w zZyciu czytelnika
koncentruje wokol probleméw, ktore jej zdaniem stanowiag istotne elementy

1 K, Czarnecki, dz. cyt., 21.

11 J, Pieter, Czytanie i lektura, Katowice 1967.

12 Dziecko i miodziez w Swietle zainteresowan czytelniczych, praca zbio-
rowa pod red. T. Parnowskiego, Warszawa 1960.

8 A Przectawska, Ksigzka w Zyciu mtodzieiy wspdiczesnej, dz. cyt.

4 A Przeclawska, Ksigzka, mlodziez i przeobrazenia kultury, War-
szawa 1967.

15 Z badan nad czytelnictwem i literaturg dla miodzieZy, praca zbiorowa
pod red. A. Przeclawskiej, Warszawa 1970.
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w tworzeniu osobowosci mlodego czilowieka. W zwiazku z tym poszczegblne
etapy badan przez nig prowadzonych dotyczyly wplywu ksigzki na rozwéj
zainteresowan, ksztaltowanie si¢ postaw moralnych i ideowych mtodziezy
oraz formowania sie Swiatopogladu 1, Nie mniej wazny element w ksztalto-
waniu osobowosci czytelnika zdaniem Czarneckiego stanowi bohater
ksigzkowy 7,

a. Rola ksigzki w ksztaltowaniu
zainteresowan i planéw zawodowych

Zainteresowania stanowia jJeden z istoinych elementéw ksztaltowania
osobowosci czlowieka, Badania nad rolg ksigzki w ksztattowaniu zaintereso-
wan u czytelnika prowadzila A, Przeclawska metodg eksperymentu
pedagogicznego. W tym celu wybrala serie ksigzek o tematyce pedagogicznej
1 przyrodniczej, aby zbada¢ ich wplyw na zainteresowanie sie mlodnezy
tymi dziedzinami Zycia. Badaniem objeto réwniez mtlodziez z klas VIII i IX
jednej z warszawskich szko6! ogoélnoksztaicacych oraz grupe harcerzy. Za-
mierzeniem tego eksperymentu bylo uchwyci¢ wplyw ksigzek na ksztalto-
wanie zainteresowan przyrodniczych i pedagogicznych u badanych, W wy-
niku przeprowadzonego eksperymentu autorka wysuwa wniosek, Ze u wie~
kszosci badanych wplyw ksigzek zaznaczyl sie w postaci wzrostu istnie--
jacych zainteresowan. Tylko w kilku przypadkach stwierdzono, ze milodziez
dopiero dzieki ksigzce zwrodcila uwage na dane zagadnienie, Potwierdzeniem
tego wniosku jest fakt, ze najwiekszy wplyw ksigzek o tematyce przyrod-
niczej stwierdzono w grupie harcerzy, a wiec u tych, ktérzy z przyrodg sa
w jaki§ spos6b juz zwigzani. Ponadto autorka podkresla, ze zainteresowanie
danym zagadnieniem zalezy od formy przekazu tresci literackich, Jezeli jest
to akcja zywa, emocjonalnie wciggajgca, chociaz fikcyjna (np. ksigzki Gra-
bowskiego, Rodziewiczéwny) dziala silniej na mlodziez niz przedstawienie
obiektywnej rzeczywisto$ci pozbawione tych elementéw. Jezeli chodzi o wplyw
ksigzek o tematyce pedagogicznej, nie daje sie zauwazyé¢ ich wyraznego
wplywu na rozbudzenie zainteresowan zawodem nauczyciela, wychowawecy,
mimo wartkiej akeji fabularnej w tych ksigzkach. Zjawisko to autorka uza-
sadnia prawdopodobng niechecig miodziezy do zawodu nauczycielskiego czy
zawodow pokrewnych.

Podsumowujac wyniki swych badan A. Przectawska zauwaia, Ze
ewentualny proces oddzialtywania ksigzki na zainteresowania badanych
mozna zauwazy¢ pod warunkiem uprzedniego istnienia tych zainteresowan.
Ksigzka pelni w tym przypadku role poglebiajaca i poszerzajacg wecezesniej
rozbudzone zainteresowania, Tylko w sporadycznych przypadkach postacie
czy sytuacje przedstawione w Kksiazce pomagajg czytelnikowi u$wiadomié
sobie drzemigce w nim zainteresowania i wiedy ksigzka speinia role od-
krywcza 18,

W Zakladzie Literatury i Czytelnictwa Dzieci i Mlodziezy Uniwersytetu
Warszawskiego przeprowadzono pod kierunkiem A. Przectawskie]
badania wsréd milodych nauczycieli z terenu calej Polski i ucznidéw warszaw-
skiego liceum pedagogicznego. Badania te dotyczyly zakresu czytelnictwa
wéréd badanych, motywéw, ktére tym czytelnictwem kierowaly i znaczenia,
jakie przypisywali ksigzce w swojej akiualnej wzglednie przyszlej pracy
zawodowej. W wyniku badan okazalo sie, ze bardziej oczytana jest milo-
dziez liceum pedagogicznego. Je$li idzie o obraz czytelnictwa literatury
o tematyce pedagogicznej, okazuje sie, ze i w tym wzgledzie mlodziez wy-

6 A, Przeclawska, Ksigika w 2yciu miodzieiy wspdlczesnej, dz.
cyt., 31.

K, Czarnecki, dz. cyt.,, 95—96.

8 A, Przeclawska, Ksiazka w Zyciu miodziezy wspdtczesnej, dz. cyt.,
B2—106.
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przedza nauczycieli. Odpowied? na pytanie: kiedy zapoznali sig z literaturg
pedagogiczng, wskazujgca na okres szkolny, zdaje sie, zdaniem autorki, pod-
kre$la¢ szczegdlny wplyw szkoly. Znamienny jest fakt, ze badani bardzo
rzadko szukajg rozstrzygnieé¢ probleméw dotyczacych pracy zawodowej w lite-
raturze beletrystycznej, ukazujgcej ztozone problemy wychowawcze (np. Syzy-
fowe prace, Dziewczeta z Nowolipek) 19,

Wplyw tresci literatury na =zainteresowania K. Czarnecki zbadal
metodg ankietowa, pytajac o miejsce ksigiki w tej kwestii wérdéd innych
form przekazu. Wyniki badan pozwalajg mu stwierdzié, ze grupy mlodziezy
o zainteresowaniach tak humanistycznych, jak i matematycznych, podajg
ksigzke jako najwazniejszy czynnik budzenia zainteresowan, dopiero potem
wymieniajg telewizje, radio i prase 2,

Tak wiec A. Przectawska nie przecenia zbytnio wplywu ksigzki na
rozwd@j zainteresowan. Jest to wplyw uwarunkowany wieloma czynnikami,
ktoére razem z tresciag lektury przenikajg sie wzajemnie i w ten sposéb
powoli ksztaltuja takie lub inne zainteresowania, Natomiast wyniki K. Czar-
neckiego przypisuja ksigzce role wiodaca wérdéd innych $rodkéw przekazu
w formowaniu zainteresowan. Trudno poréwnywaé badania A, Przecltaw-
skiej i K. Czarneckiego ze wzgledu na marginalne potraktowanie
omawianej problematyki przez tego ostatniego. Mimo to wydaje sie, zZe
badania A. Przecltawskiej majg wiekszg wartos¢ ze wzgledu na rézno-
rodnoé¢ grup badanych, zasieg badawczego terenu, a takze bogactwo metod
badawczych, ktére pozwalaja w sposbéb obiektywny stwierdzi¢ wplyw ksiazki
na zainteresowania i dostrzec caty kontekst uwarunkowan spotecznych i kul-
turalnych, ktére oddzialywaja na czytelnika.

b. R'ola ksigzki w ksztattowaniu postaw moralnych

Wedlug A. Przectawskiej wychowawczg role ksigzki w potocz-
nym rozumieniu wigzano z jej wplywem na moralng sfere osobowosci czy-
telnika. Zwyklo sie moéwié, ze ksigzka dziala demoralizujgco na czytelnika,
bads tez, ze jest lekturg budujaca, w zalezno$ci od tego, jakie wartosci przy-
pisujemy zawartym w niej tresciom, Autorka usasadnia fakt podjecia badan
nad wpltywem ksigzki na postawe moralng czytelnika potrzebg wydobycia
obiektywnej prawdy na ten temat, tym bardziej, ze poglady w tej dziedzinie
byly krancowo przeciwne.

Postawg moralng wedlug A. Przecltawskiej jest ,dyspozycja do
dziatania w roéznych sytuacjach zyciowych, wynikajgcego z oceny moralne]j
tych sytuacji i powigzanego z pewnym emocjonalnym zaangazowaniem w te
ocene’ 21,

B. Komorowski przez postawe moralng rozumie ,,madro$é¢ praktycz-
na, wole dzialania, co§ co kojarzy sig¢ z charakterem, silg woli, odporno$cig
na pokusy, zdolnoscig do wyrzeczenia sie tego, co przyjemne i1 ponetne, a hie
idzie w parze z wartoscig okreslong i wzorcowg” 22,

B. Komorowski podjal badania nad wplywem lektury szkolnej na
postawy moralne czytelnika. Zadaniem mlodziezy poddanej badaniom byto
zapoznanie sie z trescig wybranych utworéw z lektury szkolnej., W wyniku
tej lektury autor otrzymat od miodziezy szereg wypowiedzi, ktére §wiadczyly
o tym, iz wywolala ona okreslone zmiany w podejsciu do réinych zagad-
nien, jak réwniez w ocenie pewnych zjawisk, wartosciowaniu itp.2, Jezeli

1 Tamze, 101,

2 K., Czarnecki, dz cyt., 91.

2 A, Przectawska, Ksigétka w 2zyciu miodziezy wspblczesnej, dz.
cyt., 112,

2 B. Komorowski, Z bada# nad wptywem literatury picknej na Do«
stawy mtodziedy, Studia Pedagogiczne 25(1973)181—1817.

28 Tamze, 199207,
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liczyé sie ze szczero$cig wypowiedzi zabarwionej w duzej mierze emocjonal-
nym zaangazowaniem, trzeba postawié sobie pytanie o kohcowy etap recepcji
lektury. Jest nim wediug J. Pietera jakas postaé prakityki, Twierdzi on,
ze ,,wplyw lektury na osobowoéé jest problematyczny. Nieco prawdziwsza
wydaje sie sprawa oddzialywania wielkiej masy podniet lekturowych na
czytelnikow, a to w sensie powstawania rdéznych nawykoéw, ktére posrednio
urabiajg strukture osobowos$ci” 24, Badania B. Komorowskiego pomi-
jaja to zagadnienie i opierajg sie jedynie na werbalnych wypowiedziach
uczniéw, $wiadezacych o powstalych pod wplywem lektury zmianach. Brak
jest wiec pewnodci, czy sprawdza sie one w spotkaniu z analogicznymi sy-
tuacjami w zyciu.

Bardziej poglebiony i wszechstronny charakier majg badania A. Prze-
ctlawskiej Pierwsza faza jej badan polegala na uzyskaniu wypowiedzi
mlodziezy, ktéra w rbéznorodny sposéb interpretowala postacie i sytuacje lite-
rackie. Na podstawie tych wypowiedzi autorka wysuwa wniosek, ze ksigzka
oddzialywuje jako calo$é artystyczna, pobudzajac mlodziez do wielu refleksji
moralnych. Postaé bohatera utworu angazuje czytelnika emocjonalnie, cho-
ciaz nie igczy sie to z nasladownictwem, a moze wywotaé nawet sprzeciw 25,
Poniewaz wypowiedzi czytelniké6w mialy charakter subiektywnych odczué,
A. Przeclawska zdecydowala sie na przeprowadzenie badan ekspery-
mentalnych, ktére jej zdaniem stanowig wiekszg szanse stwierdzenia obiek-
tywnej prawdy o mozliwoéciach oddziatywania ksigzki na postawy moralne.
Bioragc pod uwage trudnosci, a nawet niemozliwosé calosciowego przebadania
literatury na ksztaltowanie sie postaw moralnych, autorka ogranicza sige do
kilku probleméw jej zdaniem istotnych: wspdlodpowiedzialnodei spolecznej,
wartosel zycia ludzkiego, planowania zycia i wartosci idei kierujacej wia-
snym zyciem. Stosunek mlodziezy do tych zagadnien badala autorka nie tyl-
ko na podstawie opinii mlodziezy, ale stawiajgc jej pytania o sposéb roz-
wigzania okre$lonych sytuacji Zyciowych zawierajgcych wyZej wspomniang
problematyke.

Badania przeprowadzono w dwu grupach miodziezy — grupie kontrolne]
i eksperymentalnej. Obie grupy =zostaly przebadane na poczgtku i na kon-
cu eksperymentu przy pomocy specjalnych pytan ankietowych, dzieki kté-
rym mozna bylo poznaé okre$lone postawy moralne badanych. Na poczatku
eksperymentu postawiono pytania ankietowe z serii I, dotyczgce kilku sy-
tuacji zyciowych, ktére domagaly sie od badanych okre$lonych rozwigzan.
Odpowiedzi na te pytania mialy uchwycié istniejgce wérdéd badanych okre-
é§lone postawy moralne na poczatkowym etapie eksperymentu. Nastepnie
milodziez z grupy eksperymentalnej miala obowigzek zapoznaé sie z treScig
wybranych utwordéw, natomiast w grupie kontrolnej tre$é¢ tych utwordéw nie
byla znana. Stwierdzono to przy pomocy prac pisemnych, rozméw z grupa
i indywidualnych wywiadéw na temat lektury. Po uplywie czasu ekspery-
mentalnego i lekturze wybranych ksigzek postawiono pytania ankietowe
z serii II. Poréwnanie odpowiedzi ankietowych obydwu serii w poszczegdl-
nych grupach miato ukazaé kierunek zmian zaistnialych w wyniku lektury.
Pytania ankietowe nie dotyczyly bezposrednio probleméw poruszanych w wy-
branych ksigzkach, ale ukazywaly badanym sytuacje zblizone do ich Zycia,
a wymagajace zajecia odpowiedniego stanowiska, podjecia decyzji?2s,

Analizujgc wyniki przeprowadzonych badan autorka nie przypisywala
zbyt wielkiej roli ksigice w ksztaltowaniu postaw moralnych. Dostrzega na-
tomiast w literaturze mozliwosci poszerzenia $wiadomoéci moralnej, pogle-
bienia stosunku emocjonalnego do omawianych zagadnien moralnych, przy-
blizenia i uwrazliwienia na zjawiska odlegle i obce czytelnikowi. Utwér

2% J Pieter, dz. cyt.,, 232.

% A Przectawska, Ksig¢ka w 2yciu miodzieZy wspblczesnej, dz. cyt,,
120.

2 Tamze, 120—132,

8 — Collectanea Theologica
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literacki jako dzielo artystyczne poprzez calg sume przezyé w nim zawar-
tych moze wywolaé refleksje moralng, poméc w budowaniu wiasnego sy-
stemu wartosci i pobudzi¢ do dzialania moralnie odpowiedzialnego 27,

c. Znaczenie ksigzki w ksztattowaniu
stosunku do §wiata wartosci

A. Przectawska nie prowadzila odrebnych badan, dotyczgcych wply-
wu ksigzki na tworzenie sig¢ $wiatopogladu milodziezy, Pragngc ukazaé pel-
ny obraz wspoélczesnej milodziezy, zauwaza, e nie mozna pominaé ogdlnej
koncepcji zZyciowej czilowieka, ktdéra jest podstawg tworzenia pogladu na
otaczajgcyg rzeczywistosé. W tym celu postuzyla sie wynikami badai nad
czytelnictwem i jego rolg w ksztaltowaniu osobowos$ci czytelnika, ktore zo-
staly juz wecze$niej zreferowane,

Przeprowadzone badania pozwalajg na wysuniecie wniosku, ze na po-
stawe wspdlezesnej miodziezy niewiele wplywa przyjgcie okreSlonego po-
gladu filozoficznego. Nie wynika to z bezinteresowne] postawy dzisiejszej
miodziezy, ale raczej ze sposcbu interpretacji rzeczywistodei, w ktorej do-
minuja oceny moralne. Bardzo wyrainie uwidacznia sie to w badaniach po-«
staw ideowych uczniéw klasy X, z ktérych wynika, Ze rozwigzanie konkret-
nych probleméw przez miodziez zorganizowang i niezorganizowang byly ta«
kie same. Sposdb reagowania milodziezy na przedstawione w ksigzkach sy-
tuacje moralne, bardzo czgsto odbiegajacy od ogdlnie przyjetych zasad po-
stepowania, nie jest — zdaniem autorki — objawem cynizmu czy zdemora-
lizowania. Stanowi on raczej proébe odnajdywania witasnej drogi w pelnym
sprzecznosci $wiecie, w ktérym systemy filozoficzne nie sg wystarczajacym
drogowskazem. I wladnie to jest przejawem ideowosci mlodziezy. Dlatego
bardziej zrozumiala wydaje sie byé postawa mlodziezy, kioéra rezygnuje
z przyjmowania gotowych wzoréw podanych w ksigZzce, gdyz blizsze sz jej
konkretne, zyciowe problemy. Mimo podanych wyzej zastrzezen A. Prze-
clawska podkre$la znaczenie literatury w formowaniu §wiatopogladu mto-
dziezy. Rola jej polega nie tyle na przekazywaniu gotowych zasad tlumaczg-
cych rzeczywistosé, ile na ksztaltowaniu wlasnego stosunku do tej rzeczy-
wistodei i wytwarzaniu osobistych przekonan. Ponadto ksiazka odgrywa role
w zdobywaniu wiedzy o $wiecie, a jako dzielo sztuki moze pokazaé rdzne
strony skomplikowanych proceséw zachodzgcych w rzeczywistoéci, z uwzgled-
nieniem aspektéw moralnych i spolecznych. Daje ona czytelnikowi mozli-
woéé refleksji, a to stanowi bardzo istotny motyw ksztaltowania sie postaw
Swiatopogladowych 28,

d. Stosunek do bohatera ksigzZzkowego
jako wyraz postawy

Méwige o wychowawezym wplywie ksigzki, A. Przecltawska wska-
zuje, ze bohater ksigzkowy odgrywa w tym procesie bardzo wazng role. Za-
znacza jednoczeénie, ze obserwuje sie odejscie od ftradycyjnego interpreto-
wania roli bohatera ksigzkowego. Mlodziez nie przyjmuje dzisiaj bohatera
literackiego jako gotowego wzoru do nagladowania, ale losy tego bohatera
stanowia impuls do podjecia proby rozwigzania problembéw moralnych, za-
wartych w utworze literackim. Autorka zauwaza wystepowanie emocjonal-
nego stosunku czytelnika do bohatera, ktéry nie jest oparty na autorytecie,
lecz na przyjazni?s,

Takze inni autorzy po$wiecajag swg uwage vroli bohatera literackiego

21 T'amze, 114.
2 Tamze, 154.
29 T'amze, 157.
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w ksztaltowaniu osobowosci czytelnika, M. Tyszkowa uzaleznia problem
identyfikacji z bohaterem od tego, czy budzi on u czytelnika sympatie. Jej
zdaniem w rozwoju osobowosci wazne jest ,,ja” idealne, tj. wyobrazenie ,ja-
kim by¢ powinien”, ktoére ma prezentowaé soba bohater literacki3®, K. Ku-
ligowska zauwaza, ze mlody czytelnik szuka w ksigzce potwierdzenia
lub zaprzeczenia swego postepowania, ale szuka takie bohatera o przezy-
ciach i doznaniach, ktére sg mu w zyciu niedostepne. Wazne jest, aby bo-
haterowie ksigzkowi nie byli postaciami ,papierowymi”, aby posiadajac obok
cech pozytywnych pewne stabosci, odpowiadali w pewnym stopniu temu, co
czytelnik dosirzega u ,prawdziwych” ludzi. Dla spelnienia dodatniej roli
przez literature w procesie wychowawczym autorka widzi potrzebe propo-
nowania w niej bohatera ,,pozytywnego”, aby czytelnik mégt zostaé przeko-
nany, ze mimo wystepowania wad i slabodci mozliwe jest zatriumfowanie
dobra w cziowieku®, Wreszcie K. Czarnecki uwaza, Ze je$li czesto
okreS§lone ftresci lektury wplywajg na podejmowanie konkretnych decyzii,
postanowienn czytelnika, dzieje sie tak glownie w oparciu o wzory bohatera
lekturowego. Jego indywidualno$é i sila oddzialywania sg przewaznie de-
cydujace 32,

Mozliwo$é skonfrontowania zycia czytelnika z zyciem bohatera doko-
nuje sie, zdaniem K. Czarneckiego, przy pomocy tzw. ksigzki wyjatko-
wej. Pod tym pojeciem autor rozumie ,lekture, ktéra pozostawila w psy-
chice czytelnika trwaly $lad, doprowadzita do konfrontacji swego zycia z zy-
ciem bohatera. Najpelniej wypelnila aktualne potrzeby psychiczne, stala sie
drogowskazem, do ktérego czesto sie wraca” 3.

Wyniki badan upowaznily autora do wyodrebnienia dwdch okreséw w Zy-
ciu czytelnika, jako najbardziej odpowiednich na dzialanie Ilektury wyjat-
kowej. Chodzi tu o mlodziez w wieku 12—13 lat oraz 16—17 lat. Z badan
wynika, ze do ksiazki wyjatkowej czytelnik powraca. 56% badanych czytalo
takg ksiazke dwukrotnie. Tresé tej ksigzki pojawia sie czesto w myélach,
rozmowach czytelnika i nie zaciera jej §ladu w $wiadomosei badanych no-
wo nabyte doswiadczenie.

3. Przydatno$¢ wychowaweza utworéw literackich
w §wietle ich tematyki i wartoéci artystycznych

Przedstawione powyzej wyniki badan nad czytelnictwem prowadzg do
troche jednostronnego spojrzenia na ksiazke i jej wychowawcze wartosei.
W ich centrum znajdowal sie czytelnik i droga, jaksg ksigzka musi przebyé
od autora do czytelnika. Dla zyskania bardziej pelnego obrazu, ukazujgcego
wychowaweczy wplyw utworéw literackich na Zycie czlowieka, trzeba uwzgled-
ni¢ takze ich zawarto$é tematyczng i walory artystyczne.

Problematyka ksigzek dla dzieci i miodziezy koncentruje sie gléwnie
wokoél tematéw zwigzanych z Zyciem rodzinnym, grupg rdéwiesnicza, rodzg-
cg sie pierwszg miltoscig i $wiatem przyrody.

a. Ksigzka a zZycie rodzinne

J. Papuzinska podkre§la znaczenie ksigzki w podtrzymywaniu wiegzi
rodzinnej. Zmieniajace sie warunki zycia i szybko zachodzace zmiany zdy-
stansowaly dobra tradycje wspdlnego czytania ksigzek na rzecz bardziej no-

3% M. Tyszkowa, Wychowawcze oddzialywanie literatury pieknej
w okresie dziecinstwa i mlododci, Kwartalnik Pedagogiczny 19(1974) nr 3,
23—24

8t K. Kuligowska, Literatura a wychowanie ideowo-moralne dzieci
i mtodziezy, Nowa szkola 1966, nr 9, 10.

2 K. Czarnecki, dz. cyt, 104.

3 Tamze, 58.
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woczesnych $rodkéw przekazu. Problem porozumienia miedzy pokoleniami
staje sie dzisiaj bardziej trudny niz kiedykolwiek. Rodzice checg przekazaé
dziecku podstawowe zasady dotyczgce rzetelno$ci, uczciwoscei, prostolinijno-
dci, odwagi, réwnosci i braterstwa wszystkich ludzi. Rodzicom sie wydaje,
ze wystepowanie wymienionych cech jest samo przez sie zrozumiale., Tym-
czasem w zyciu swoich dzieci dostrzegajg brak tego, co uwazajg za warto-
$ci podstawowe w stosunkach miedzyludzkich., Fakt ten staje sie Zrodiem
staré, nieporozumien i konfliktéw. I tu wlasnie bardzo przydatna okazuje
sie lektura, ktéra w spos6éb niebanalny, interesujgcy ukazuje sprawy, ktore
w ustach rodziedw uchodzilyby za zwykly slogan. Literatura, ktéra od tylu
lat gromadzi to, co w ludzkiej my$li najbardziej warto$ciowe i piekne, wspo-
maga wysitek wychowawczy rodzicow i stwarza plaszczyzne wzajemnego zro-
zumienia miedzy pokoleniami. Przemyslenia, uczucia i sprawy, z ktérymi
rodzice chcieliby sie podzieli¢ z dzie¢mi, utwory literackie przekazujg w spo-
sob bardziej przekonywajacy, anizeli staloby sie to w bezposrednim kontak-
cie rodzicéw i dziecka. Rodzice powinni w sposdéb umiejetny kierowaé lek-
turg, co mozliwe jest przy dobrej znajomosci swoich dzieci, ich rozwoju
i zapotrzebowan 34,

Porozumienie pokoleA nie ogranicza sie tylko do kontaktu rodzicow
z dzieémi. J. Papuzinska wskazuje na utwory literackie, ktére podej-
mujg temat ludzi tzw. trzeciego pokolenia, Nie chodzi tu o kre$lenie obrazu
bab¢ i dziadkéw jako staruszkow potrzebujgcych opieki. Autorzy ukazujg
tych ludzi jako niezwykiych, ktorych mozna podziwiaé i czerpaé¢ z ich bo-
gatych doswiadczen Zyciowych., Stanowia oni czesto dla swoich wnuczat
jedyng mozliwo$é nawiazania kontaktéw w domu rodzinnym, gdyz rodzice
ciggle nie majg czasu dla dzieci. Potrafig w sposdb ciekawy dzieli¢ sie bo-
gactwem Zyciowej madrosci, aby milody czlowiek, korzystajac z niej mogl
przezywaé szezeSliwie swoje Zycie %,

Bardzo ciekawe wizje wspoliycia z dziadkami kresli A. Kamienska,
N. Rolleczek, J. Domagalik i A. Minkowski?3, Autorzy ci
ukazujg w swoich ksigzkach obrazy odbiegajgce od przyjetych stereotypéw
kre$lenia postaci ludzi trzeciego pokolenia.

H. Skrobiszewska, omawiajgc ksigzki mlodziezowe, zauwaza, Ze
ich autorzy nie unikajg trudnych, drazliwych i konfliktowych tematéw ro-
dzinnych, Ukazanie takich sytuacji w sposéb poglebiony psychologicznie,
nas$wietlony mozliwie wszechstronnie, moze byé pomocg w nawigzaniu kon-
taktu z najblizszymi i zrozumieniu ich skomplikowanego $wiata, Ksigzki te
nie oszczedzaja miodziezy spotkania ze sprawami trudnymi i przykrymi..
Poprzez autentyzm sytuacji i brak jednoznacznych rozwigzan pozostawiaja
czytelnikowi mozliwo$é wtasnej refleksji. Lektura nielatwych ksiazek, sta-
wiajacych trudne problemy zycia, staje sie szkolag dobrego zdobywania doj-
rzatoéci %7,

Okazje do postawienia mlodego czytelnika wobec trudnych spraw ludz-
kiego Zycia stwarza problem rodziny rozbitej. Los dzieci przezywajgcych
takg sytuacje, ich przezycia psychiczne, sytuacja rozdarcia miedzy matka
a ojcem, konieczno$é przystosowania sie do nowej rzeczywistosci, trwaly
§lad pozostajacy w psychice dziecka — to tylko niektbébre problemy poru-
szane w ksigzkach I. Jurgielewiczowej K. Salaburskie]

3¢ J Papuzinska, Czytanic domowe, Warszawa 1975, 14—26,

3% J, Papuzinska, dz. cyt.,, 145—149.

38 A, Kamienska, Samowarek mojego dziadka, Warszawa 1970;
N. Rolleczek, Kuba znad Morza Emskiego, Warszawa 1977; J. Doma-
galik, Zielone kasztany, Warszawa 1977; A. Minkowski, Zaczynasz byé
mesczyzng, Warszawa 1975,

3" 1, Skrobiszewska, Ksiqgiki naszych dzieci czyli o literaturze dla
dzieci i mlodziety, Warszawa 1971, 639,
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i A, Glinskiej3®., Zadaniem tych ksigzek jest uwrazliwienie czytelnika
na to, ze podjecie obowigzkéw rodzinnych wymaga dojrzalej osobowosci
i poczucia odpowiedzialno$ci oraz wiary, ze milodziencze idealy mogg sig
zrealizowaé wbrew temu, co w zZyciu widzi.

b. Rola ksigzki w wychowaniu spotecznym

J. Papuzinska, omawiajgc literature dzieciecg i mlodziezowsg, zwra-
ca uwage na te tematy, kiére — jej zdaniem — mogg stanowi¢ wielkg po-
moc we wprowadzeniu milodego czytelnika w zycie spoleczne. Podejmowane
tematy tchérzostwa, klamstwa, odwagi, honoru, solidarnosci, konformizmu,
niezaleznosci jednostek, dyktatury grupy nad jednostka, a czasem jednostki
nad grupa, wygérowanych ambicji i utrudniajgcych zycie komplekséw, moga,
zdaniem autorki, stanowié doskonala pomoc we wprowadzeniu dziecka
w $§wiat swoich réwieéniké6w. Problem ten jest o tyle wazny, Ze dziecko od
najmiodszych lat przebywa w grupie rowiesnikéw i w zwigzku z tym mu-
si przyjaé obowigzujace w tej grupie zasady wspoOlzycia. W ten sposéb uczy
sie kolezehstwa, wspllpracy, zwalczajac dzieciecy egoizm i egocentryzm
oraz przygotowuje sie do dorostego zycia w spoleczenstwie.

Zdaniem H. Skrobiszewskie]j, istnieje caly szereg niepisanych
praw rzadzgcych dzialaniami w grupie, kiérych przyjecie i $ciste przestrze-
ganie jest dla czlonkdédw grupy zupelnie oczywiste, Lektura ksigzek mlodzie-
zowych sprawia, ze mlody czytelnik zaczyna rozumie¢ konieczno$é lamania
sie z samym sobg, z wybujalym egocentryzmem, potrzebg rezygnacji z wia-
snych plan6éw, jesli chce byé przyjety i zaakceptowany przez grupe. Boha-
terami ksigzek mogg byé rbézne podejrzane ,typy”, ktére nie przejmujg sie
zbytnio przestrzeganiem praw ,wymys$lonych” przez dorostych, a ktére bez
wiekszych trudnosei przyjmujg i dostosowujg sie do praw grupy. Rozumie-
ja, ze honor, uczciwo$¢, solidarnoéé sg sprawami tak wielkimi i waznymi, Ze
bez nich zycie w grupie nie byloby do pomy$lenia. Je$li dzieki lekturze
ksiazek, poruszajgcych wyZej przedstawione problemy, mlody czytelnik na-
uczy sie rozwigzywaé podobnego typu kwestie w swoim zyciu, wéwecezas
w przysziosci latwiej mu bedzie przyjaé pewne ograniczenia i podporzgdko-
wacé sie wymaganiom obowigzujgecym w Zyciu spolecznym 49,

Jednym z wazniejszych probleméw wediug J. Papuzinskiej z ja-
kimi zetknie sie dziecko w pierwszym kontakcie z rowiesSnikami, jest wejscie
w $wiat zupelnie inny od rodzinnego, ktéry byl dla niego do tej pory $wia-
tem jedynym. Dlatego wychowanie do tolerancji jest niezmiernie wazne, aby
wigczenie sie w grupe rOwieéniczg moglo sie odbyé w sposéb bezkonflikto-
wy. Coraz czes$ciej pojawiajg sie ksiazki, ktoére pragna zetkngé czytelnika
z wszelkiego rodzaju odmiennoscig, Lektura tych ksiazek ma pombec w zro-
zumieniu, ze tak wiele spraw i ludzi moze byé¢ innych, a mimo to trzeba
z tymi ludZmi zyé w jednym spoleczehstwie. Takie podejécie do drugiego
czlowieka stanowi fundament wychowania do tolerancji. Trzeba umieé za-
akceptowaé istnienie réinych postaw, przekonan i obyczajoéw. Dzisiejszy $wiat
tak bardzo ski6cony i rozdarty, a przeciez powigzany tak réznymi zalezno-
$ciami, oczekuje od ludzi takiej postawy. I oto ksiazka w sposo6b sugestyw-
ny i1 przekonywajgcy pokazuje mozliwo$é, a nawet potrzebe istnienia réz-
nych ludzi w jednym spoleczenistwie. Liczne ksigzki psychologiczne, obycza-
jowe, docierajg do samych zalgzkéw nietolerancji w spolecznodei grupy ro-
wiesniczej. Ukazujg wiec przejawy niecheci czy wrecz wrogosci wobec tego,
co ,inne”, stabsze i niedajgce sie zmiescié w granicach nakre$lonych przez

38 K, Salaburska, Spotkanie z diablem, Warszawa 1858; A. Glinska,
Kasia i inne, Warszawa 1963; I. Jurgielewiczowa, Ten obcy, War-
szawa 1961; 1. Jurgielewiczowa, Niespokojne godziny, Warszawa 1964.

3% J. Papuzinska, dz. cyt, 149—151.

W H Skrobiszewska, dz. cyt., 616-—630.
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dang spoleczno$é praw, regul, wymagan4l, Przykladami takich ksigzek mog
by¢ Gruby A. Minkowskiego, Pajgk J. Domagalika oraz Lizus
E. Niziurskiego“.

J. Papuzinska zwraca tez uwage na ksigzki ukazujace losy boha-
teréw z doméw dziecka, szukajgcych schronienia przed samotnoscig i prag-
nacych przyjecia przez $rodowisko, w kitérym zyjg+4s. Ponadto autorka wy-
odrebnia grupe ksiaiek ukazujacych losy dzieci kalekich, ich wysilek zma-
gania sie z losem i niepewno$¢ oczekiwania, czy zostanie sie przyjetym przez
kolegow czy tez nie. MoZna wymienic tutaj tytu}y tylko niektérych: Nigdy
cie nie opuszcze, Po kocich tbach, Wichurg i trzciny, Kjersti oraz Nie za-
bierajcie misia 4. Papuzinska sadzn ze literatura tego typu pomoze czy-
telnikowi Wyrwaé sie z kregu ciasnych spraw swojego podwoérka i zoba-
czyé $§wiat jakze réznych, bardzo ,innych ludzi” 4.

c. Pierwsza milo§é w ksigzce dla mtodziezy

Tematy pierwszej miltosci, dojrzewania i wiazgcych sie z nimi pierw-
szych kontaktéow miedzy dziewczyng a chlopakiem, z wielkim trudem zdo-
bywaly sobie prawo bycia w ksiagzkach adresowanych do milodziezy. Dzisiaj
nie budzi juz wiekszego zdziwienia fakt podejmowania przez wielu autoréw
tej tematyki, kitéra przez swojg intymnos§é bardzo czesto uniemozliwia pod-
jecie jakiejkolwiek rozmowy z najblizszymi 4.

Ksigzki takich autoréw, jak J. Domagallk K. Siesicka, I. Jur-
gielewiczowa, H. Ozogowska, potrafia z duza wmkhwoscxa, ale
w spos6b delikatny, unikajgc brutalnych i drastycznych scen, mowié¢ o ksztal-
towaniu uczué i dojrzewaniu osobowosci¥, Ukazujag w spos()b bardzo prze-
konywajacy sprawy pierwszej milo$ci oraz w powiazaniu z nig postawy mo-
ralne bohateréw, Pierwsza milo$é nie ma tu posmaku sensacji, ale daje bo-
haterom mozliwo$é przekonania sig, jakimi sa ludZmi. Przezywajg autentycz-
ne konflikty moralne i przezwyciezajac je dojrzewajg 8.

d. Liiteratura przyrodnicza
jako pomoc w budzeniu i rozwijaniu
wartosci estetycznych i etycznych

H, Skrobiszewska poswigca osobny dzial w pracy o liferaturze dla
dzieci i mlodziezy powiedciom i opowiadaniom przyrodniczym. W ksigzkach
tych autorka widzi pomoc w zdobywaniu wiedzy o Swiecie i budzeniu u czy-

4 J. Papuzinska, dz. cyt. 154,

2 A, Minkowski, Gruby, Warszawa 1975; J. Domagalik, Pajgk,
w: J. Domagalik, Kszgzmczka i chtopcy, Wanszawa 1977; E. Niziurski,
Lizus, Warszawa 1956.

¥ M. Zidlkowska, Szukaj wiatru, Warszawa 1969,

“ J Szczygiel Nigdy cie nie opuszcze, Warszawa 1976; J. Szczy-
giel, Po kocich tbach, Warszawa 1976; I. Krzywicka, Wichura i trzci-
ny, Poznan 1975; B. F. Baastad, Kjersti, Warszawa 1971; B.F Baastad,
Nie zabierajcie misia, Warszawa 1971.

% J. Papuzinska, dz. cyt., 159.

4 H. Skrobiszewska, dz. cyt., 631—6356.

7 J. Domagalik, Koniec wakacgz Warszawa 1973; J. Domagalik,
Ksieéniczka i chtopey, 'dz. cyt.; K. Siesicka, Zapatka na zakrecie, War-
szawa 1974; 1. Jurg1e1ew1czowa, Ten obey, dz. cyt.; I. Jurgiele-
wiczowa, Wszystko inaczej, Warszawa 1973; H, Ozogow ska, Dziewczy-
na ¢ chlopak czyli heca na czternaldcie fajerek, Warszawa 1961; . Ozo-~
gowska, Ucho od §ledzia, Warszawa 1964; S. Koralewski, Dzikie ptaki
lecqg najdalej, Warszawa 1978.

8 J Papuzinska, dz. cyt., 199—224.
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telnika wrazliwosdci etycznej i estetycznej. Role taka moze spetlni¢ ksiazka
dzieki talentowi pisarza, ktéry z codziennej, szarej rzeczywistosci potrafi wy-
czarowac tak wspaniate wartodci, ze czytelnik zaczyna podziwaé piekno, ktéd-
rego do tej pory nie dostrzegal 49,

Ksiazki J. Grabowskiego, C. Lewandowskiej M Ko w-
nackiej% pobudzajg szlachetne uczucia, wyczulajg zmyst piekna, aktywi-
zujg do dziatania w zakresie ochrony przyrody, ucza umiejetnosci obserwo-~
wania otoczenia i w ten sposéb dokonuje sie ksztaltowanie kultury estetycznej
czytelnika.

Szczegblne znaczenie wychowawcze przypisuje H. Skrobiszewska
literaturze o zwierzetach. Opisane w tych ksigzkach przyktady przyjaznizwie-
rzat i ludzi ukazujg uczucia miloéci, podwiecenia i wiernosSci w sposéb pro-
sty. Zwierzeta nie noszg masek, sg szczere w swych odruchach, autentyczne
w uczuciach, Literatura tego typu sprzyja pielegnowaniu kultury uczué, bu-
dzeniu serdecznej zyczliwo$ci dla zwierzat, ktérymi sie czlowiek opiekuje, sza-
cunku dla niezaleino$ci tych, ktére zyja na swobodzie, podziwu dla bogatych
form istnienia 51,

e. Warto$é artystyczna dzieta literackiego
w odbiorze czytelnika

A. Przeclawska zwraca uwage na wielowarstwowosé dziela lite-
rackiego, chociaz badania naukowe nie potrafig zarejestrowaé odbioru przez
czytelnika wszystkich elementéw utworu. Nie wolno zapominaé, zdaniem
autorki, ze dzielo literackie oddzialywuje jako calo$¢, a wiec zaréwno ire-
$cig, jak i formg. Stad tez recepcja tre$ci zawartych w danym utworze za-
lezy od talentu, z jakim autor przedstawia problemy. Oczywiscie wazna jest
tu wrazliwoéé 1 wyrobienie samego czytelnika. Niemniej niestychanie wiele
zalezy od tego, czy ksigzki wywolujg zywe reakcje u czytelnikéw, czy po-
ruszajg problemy, jakie najbardziej ich interesujg. Kompozycyjne walory
tekstu literackiego polegajg na tym, Ze ksigzka moze pobudzaé refleksje mo-
ralng, chociaz zagadnienia moralne wecale nie sg jej gléwnym tematem,
a sam czytelnik nie szuka rozwigzania takich czy innych probleméw moral-
nych %2,

Jak wazne jest catoSciowe oddzialywanie utworu literackiego na czytel-
nika Swiadczg badania przeprowadzone przez E. Przgdke mnad-czytel-
nictwem literatury sensacyjno-kryminalnej wsroéd milodziezy 8. Zdaniem wie-
Iu pedagogdw ksigzika sensacyjno-kryminalna uchodzi wrecz za szkodliwag.
Tymczasem wartosciowa ksigzka o tematyce sensacyjnej moze w stopniu
nie mniejszym niz inne dzielo literackie wywolaé odpowiednie refleksje mo-
ralne, 7 badah wynika, ze reakcje milodziezy sg prawidlowe na poruszone
w ksigzkach problemy, dotykajace podstawowych wartoéci ludzkiego zycia,
zmuszajac do opowiadania sie przeciw zlu i ukazujgc dobro jako wartosé
wyzszego rzedu, ktérej zdobywanie warte jest wysitku i trudu. Warunkiem
takiego odbioru wspomnianych ksigiek jest umiejgetnie prowadzona praca

¥ H, Skrobiszewska, dz. cyt., 253—265.

5% J. Grabowski, Opowiadania, Warszawa 1967; C. Lewandowska,
Bogatki z jablonowej dziupli, Warszawa 1960; M. Kownacka, Roga$ z do-
liny Roztoki, Warszawa 1957; M. Kownacka, Szkola nad oblokami, War-
szawa 1958.

51 H. Skrobiszewska, dz. cyt.,, 266—286.

. 2 A, Przeclawska, Ksigétka w 2zyciu miodziezy wspéiczesnej, dz.
cyt., 157.

% E. Przadka, Czytelnictwo literatury sensacyjno-kryminalnej wsréd
miodzieiy 11—I14 letniej, w: Z badatn nad czytelnictwem i literaturq dla
miodziezy, dz. cyt., 73—115.
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wychowawcza. Ponadto dobra literatura kryminalna moze staé sie szkolg
logicznego mySslenia. Jedyne niebezpieczenstwo, jakie grozi mlodemu czy-
telnikowi, to kontakt z ksigzka bezwartosSciows.

Oddziatywanie utworu literackiego jako calosci bedzie spelnione pod wa-
runkiem, ze czytelnik jest odpowiednio przygotowany do jego odbioru.
A, Przeclawska 1 K. Czarnecki podkre§lajag wage pierwszego
zetkniecia sie z ksiazka. Nie wolno zapominaé¢ o tym, ze czytelnik przyste-
puje do lektury z aktualnym doswiadczeniem zZyciowym i to moze rodzié
akceptacje lub negacje tresci literackich$t, K. Kuligowska zwraca uwa-
ge na potrzebe rozwijania przez szkole kultury czytelniczej. W zaleznosci
od tego, jaki jest stopiern dojrzalofci czytelniczej, nalezy odpowiednio do-
biera¢ ksigzki, Kultura czytelnicza wedlug tej autorki polega na zdolnosci
wezucia sie w tok myS$li i infencji autora, na umiejetnosci popierania lub
zbijania jego tez. Umiejetno$é wychwytywania z lektury tego, co istotne,
jest réwniez waznym czynnikiem kultury czytelniczej 33,

Jak wynika z bardzo og6lnie zreferowanego przebiegu badan, czytel-
nictwo i literatura dla dzieci i mlodzieziy coraz zywiej interesuje tak nauko-
wcbw, jak autoré6w popularnych publikacji na fen femat. Jednym i drugim
chodzi o ukazanie, jak ksigzka moze dzisiaj funkcjonowaé na polu wycho-
wawczych oddzialywan. Jak widzieliémy, proces badan nad tg dziedzing jest
do$é skomplikowany i domaga sie kontynuowania. Na podstawie dotychcza-
sowych badan mozna wnioskowaé, ze wplyw ksigzki na czytelnika jest nie-
watpliwy, ale nie odbywa sie na zasadzie, Ze przeczytane tresci zostaja
wecielone w zycie. Skuteczno$é recepcji tredci lekiurowych zalezy od wielu
czynnikow i dotyczy raczej posrednich mozliwo$ci ksztaltowania cech osobo-
wosciowych. Nie ulega watpliwoéci, ze literatura jest zjawiskiem, obok kto6-
rego nie mozna przej$é obojetnie, a ludzie odpowiedzialni za wychowanie
miodziezy muszg sie nim blizej zainteresowaé, jezeli ich dzialalno$¢ ma byé
skuteczna.

1I. WYKORZYSTANIE TEKSTOW LITERACKICH
W KATECHETYCE OBSZARU JEZYKA NIEMIECKIEGO

Zreferowane wyniki badan eksperymentalnych nad czytelnictwem, jak
i spojrzenie na literature dziecieca i mlodziezowsg pod kgtem jej zawartosci
tematycznej i walorow artystycznych, upowazniajg do stwierdzenia, ze ksigz-
ka w procesie wychowania odgrywa niewatpliwg role i jednoczes$nie pobudza
do zanalizowania zagadnienia przydatnosei tekstu literackiego na katechezie.
Problem ten jest marginalnie potraktowany w polskim pismiennictwie ka-
techetycznym 8, Dlatego tez zagadnienie wykorzystania tekstu literackiego

54 K. Czarnecki, dz. cyt.,, 104; A, Przectawska, Ksigzka w Zyciu
mtodziezy wspotezesnej, dz. cyt., 158.

% K, Kuligowska, art. cyt., 13.

58 F, Bielak, W jaki sposéb moze ksigdz prefekt wyzyskaé utwory
literatury polskiej przy moauce religii?, w: Ksiega Pamigtkowa Kursu Kate-
chetycznego w Krakowie, Krak6éw 1929, 311—322; Z. Grzegorski, Inter-
pretacja utworu artystycznego na uytek katechezy, Katecheta 18(1974)52--55,
A, Witkowiak, Metoda testowa w katechezie, Katecheta 18(1974)60-—63;
F. Kamecki, Literatura mtodziezowa w katechezie, Ateneum Kaplanskie
71(1978)433-—449; E. Henschke, Literatura dziecieca w katechezie, Ate-
neum Kaplanskie 71(1978)450—460. Ponadto konkretng propozycje wykorzy-
stania tekstu literackiego przynosi: Podrecznik metodyczny do Katechizmu
Religii Katolickiej, praca zbiorowa pod red. J. Charytanskiego,
W. Kubika, Warszawa, ¢z. I — 1976, cz. IT — 1978, cz. III — 1980, cz. IV
~— 1980,
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na katechezie zreferuje na podstawie opracowan katechetykéw obszaru jezy-
ka niemieckiego.

W rozwoju katechetyki mozna zauwazyé przesuwanie sie akcentdéw z mo-
delu katechetycznego, ktéry ujmowal katecheze w system pojeé i definicji
teologicznych, ku katechezie zorientowanej na problemy ludzkie’. Rozwdj
ten spowodowal potrzebe zwrbécenia uwagi na rzeczywistos$é, w ktérej zyje
katechizowany i wlaczenia jej w tok nauczania prawd religijnych, Najpierw
wiec ukazemy, jak tekst literacki moze byé w tym wzgledzie przydatny,
a nastepnie oméwimy, w jaki sposéb mozna dzieki utworom literackim bu-
dzié potrzebne w katechezie doswiadczenia religijne, ktére to zagadnienie
jest przedmiofem szczegblnego =zainteresowania katechetyké6w w ostatnim
dziesiecioleciu 8, Wreszcie zatrzymamy sie na roli jezyka w przekazywaniu
praw objawionych.

1. Przekaz prawd ebjawionych a rzeczywisto$é swiata

Zainteresowanie tekstem literackim na katechezie nie jest czym$ no-
wym. Jego miejsce i rola byly Jjednak uzaleznione od religijno-pedagogicz-
nej koncepcji nauki religii. Do roku 1936, ktéry jest umowng datg rozpoczy-
najacg nowg orientacje w katechetyce, zwang nauczanjem kerygmatycznym,
nauka religii byla ujmowana w kategoriach przekazu norm i zasad teolo-
gicznodogmatycznych %, Zdaniem S. Berg tekst literacki spelnial woéwczas
role ilustracji prawd objawionych. Takie wykorzystanie tekstu literackiego
réwnato sie z pomijaniem jego bogactwa. co w konsekwencji prowadzito
do bardzo sztucznego polaczenia prawd objawionych z rzeczywistoscig, ktora
przynosit tekst. Zakladano, Ze w sprawach religijnych 1 ludzkich zostalo
juz wszystko powiedziane w Pidmie Swietym, i w zwigzku z tym poprzez
interpretacje prawd objawionych nalezy szukaé odpowiedzi na problemy
czlowieka Zzyjacego obecnie 80,

Z uznania, ze dotychczasowy sposéb katechizowania jest niewystarcza-
jacy i malo skuteczny w sensie ksztaliowania osobowodci katechizowanego,
zrodzila sie potrzeba nowej koncepcji. Ten nowy kierunek katechetyczny
nazwano antropologicznym, a podstawy do niego sformulowal H, Halbfas
w ksigzce pt. Katechetyka fundamentalna, wydanej w 196861, W dziele tym
autor zwraca uwage na konieczno$é¢ Scistego powigzania zycia religijnego
z zyciem osobowym, spotecznym i kulturalnym, co winno takze znaleZé swo-
je odzwierciedlenie w katechetyce. Jego zdaniem, malezy wyjs¢ w katechi-
zacji od czlowieka zZyjacego w konkretnej sytuacji i nastepnie na drodze ka-
techezy odkrywaé i1 rozwijaé¢ religijno$é w nim tkwigca. Biblia nie moze
byé traktowana jako nauka sama w sobie, w oderwaniu od kontekstu zZycia
czlowieka, ktory ja interpretuje. Przeciez za kazdym slowem znajdujgcym
sie w Biblii zyje diuga tradycja; poszczegdlne praktyki religijne wymagaty
diugoletniej refleksji, aby mobéc wyj$¢ z podéwiadomosci i przyniesé Swia-
dome wyznanie. Przeto Biblia i rzeczywistoé¢ $wiata pozostajg w stosunku
do siebie w sprzezeniu zwrotnym. Biblia wiec moze byé w pelni zrozumia-
fa i wlasSciwie odczytana pod warunkiem, Ze interpretuje sie jg w §wietle
wydarzen dzisiejszego zycia. I odwrotnie — dzisiejszy $wiat, sens jego istnie-
nia i miejsce w nim cziowieka mozna w pelni zrozumieé¢ w $wietle Obja-

57 M. Majewski, Katecheza antropologiczna na tle wspdélczesnych
tendencji katechetycznych, Lublin 1977, 26—33.

% J, Charytanski, Katecheza a dosSwiadczenie religijne, Afeneum
Kaplanskie 71(1978)386—405.

5 J. Charytanski, Chrzest a 2ycie chrzedcijaniskie, Studium kate-
chetyczne, Warszawa 1970, 11.

0 S. Berg, dz. cyt., t. II, 4—5.

61 [, Halbfas, dz. cyt.
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wienia. Stad tez H. Halbfas sugeruje, aby obok dokumentéw religij-
nych wykorzystaé tekst literacki, gdyz zawiera on prawde o codziennym Zy-
ciu czlowieka, bedgcg efekitem cierpliwych i dlugich poszukiwan autoréw
tych tekstow 62,

Wedlug S. Berg zadaniem katechezy jest systematyzowaé problemy
dotyczace prawdy, sensu, odpowiedzialnego dziatania w konkretnej sytua-
cji ueznia i jego S$rodowiska, by je nastepnie konfrontowac¢ z prawdami
objawionymi %, Zgodnie z tg koncepcjg rzeczywisto$é $wiata winna byé¢ in-
tegralnie wilaczona w calo$é procesu katechetycznego. Przed katechetami
staje zadanie uswiadomienia i przyblizenia tej rzeczywistosci. Rodzi sie py-
tanie, w jaki sposéb to uczynié. Z pomocg przychodzi tekst literacki, kto-
rego wielka przydatnosé w katechizacji docenito wielu autoréw.

I tak, B. Dreher uwaza, Ze nie mozna zrealizowaé zalozen nowej
koncepcji nauczania religii, jezeli ,systematycznie i metodycznie, za po$red-
nictwem tekstéw nieteologicznych wszelkiego rodzaju, nie wilgczy sie rze-
czywistodei ludzkiego Zycia do katechezy”. Teksty te zdaniem autora moga
oddaé¢ wielka przystuge w interpretacji egzystencji ucznia, a zwiastowane
wtedy oredzie zbawcze pozwoli mu lepiej zrozumieé sens zZycia i Swiata,
w ktorym zyje 64,

Takze E. Korherr w oparciu o wymagania egzystencjalnej kateche-
zy proponuje wprowadzenie literatury §wieckiej do nauczania religii, uzasad-
niajge je racjami nie tylko psychologicznymi, ale i teologicznymi. Jego zda-
niem nalezaloby doprowadzi¢ do spotkania rzeczywistoSci religijnej z rze-
czywistoscia tego $wiata, co wiecej, nawet do zwigzania tych obu rze-
czywistoéei ze soba. Autor wskazuje na potrzebe wykorzystania rdz-
nego rodzaju gatunkéw literackich takze 1 takich, w ktérych rzeczy-
wisto$é przedstawiona jest w sposéb symboliczny, zaszyfrowany (np. baj-
ki), co jest szczegbélnie wazne w mauczaniu dzieci. Chodzi o to, aby
katecheza oddziatywala w sposéb skuteczny, podejmujac problemy, ktérymi
zyje katechizowany. Przekazywane oredzie zbawienia nie moze byé¢ ahistory-
czne, a przez to oderwane od zycia, ale musi sie zetkngé z historyczng rze-
czywistosdcia, gdyz poznanie Boga nastepuje w $cistym polgczeniu ,zrozumie-
nia $wiata i samego siebie” 85, Podobnie te kwestie ujmuje A. Thome?.

F. Hahn widzi konieczno§é powiazania teologii z rzeczywisto$cia przez
przezwyciezanie pewnej Jjednostronno§ei nauczania religii. Ta jednostron-
nosé polegala na ujmowaniu czlowieka w kategoriach indywidualnych, w cal-
kowitej izolacji od probleméw spoleczno-politycznych., W rezultacie dawalo
to zawezony i nieprawdziwy obraz czlowieka. W tym kontekscie autor widzi
konieczno$é wprowadzenia wszelkich tekstéw nieteologicznych, gdyz dzieki
nim chrzescijanska egzystencja zostaje ukazana =z catlym bogactwem spo-
lecznych uwarunkowan. Szczegélnie wazng role przypisuje poezji wspdlcze-
snej, ktéra nie ogranicza sie tylko do odzwierciedlenia prawdziwego Zycia,
ale pragnie je zmienié i uporzadkowaé na nowo . Z punktu widzenia teo-
logicznego cenne jest w niej, ze nas odkrywa, demaskuje i zmienia nasz

62 Tamze, 226—228.

8 S, Berg, dz. cyt., t. I, 14.

¢ B. Dreher, Didaktik und Methodilk heutigen Religionsunterrichts,
w: Religionsunterricht zwischen Information und Verkiindigung, praca zbio-
rowa pod red. G. Hansemanna, Graz 1971, 63—64.

% R J. Korherr, Grundsitzliches und Praktisches zur Methode des
schulischen Religionsunterrichtes, w: Neue Schwerpunkte der Katechese in
der Volksschule, praca zbiorowa pod red. H. Finka, i E. Korherrsa,
Wien 1970, 152—159,

6 A, Thome, dz. cyt., 8.

6 ¥, Hahn, Literatur im Religionsunterricht — methodische Hinweise,
w: D. Zillessen (wyd.), Religionspidagogisches Werkbuch, Frankfurt a.M.
1972, 248,
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stosunek do $wiata i nas samych®, F. Hahn dostrzega pomocng role lite-
ratury w tym, ze uczy znajomo$ci $wiata, samego siebie w spolecznej rze-
czywistosci. Interpretacja tekstow literackich stanowi wedle niego model na-
szych osobistych do$wiadczen zZyciowych. Akcentujge potrzebe wprowadzenia
tekstow nieteologicznych do nauczania religii przestrzega jednoczesnie przed
przypisywaniem im mnadmiernej roli w udostepnianiu dzisiejszemu czlo-
wiekowl prawd objawionych., Sam tekst nieteologiczny nie wyjasnia sensu
nauki objawionej, lecz stawia przed nami trudne pytania o Boga, kim On
jest i jak Go do$wiadezy¢é w dzisiejszym absurdalnym $wiecie 89, Te pytania
stawiane w literaturze sg wstepem do osobistych poszukiwan Boga i ko-
niecznosci zdobywania uzasadnieh dla swojej wiary.

Formulujac cele nauczania religii jako rozwazanie witasnych i cudzych
dosdwiadczen, krytyczne ocenianie wlasnego i innych postepowania oraz szu-
kanie rozwigzahn dla istotnych probleméw czilowieka, A. Thome wskazuje
na konieczno$é zwrdcenia sie ku literaturze jako niezbednemu S$rodkowi
w realizacji tych celow. Odwolujac sie do przykrych doswiadczen katechetéw
i kaznodziejoéw, kiedy to ich przekaz prawdy spotyka sie z bierng lub nega-
tywng postawg stuchaczy, dostrzega w literaturze, odzwierciedlajacej niepo-
koje i problemy wspblczesnego czilowieka, mozliwo$é przezwyciezania tych
trudnosci. Jego zdaniem literatura wspoéiczesna, ukazujgc stan obcos$ci czlo-
wieka, absurdalnoéé jego istnienia, ludzkie obnazenie i ponizenie, a nawet
negujgc wprost Boga, odgrywa role pozytywng przez wyrwanie czlowieka
z biernosci i powierzchownosci oceniania zjawisk. Przez niepokoje i proble-
my literackiego bohatera katechizowany zaczyna wspélnie z nim szukaé
rozwigzan jego 1 swoich problemdéw. Tym samym zostaje on wigczony
w konfliktowy i zlozony $wiat, w kidrym poprzez przezwyciezanie konflik-
téw, pokus i zwatpien, za cene bledéow i pomylek, powoli dojrzewa zardéwno
w wymiarach ludzkiego, jak i religijnego zycia. Tak ukazany $wiat, ktéry
powoli staje sie $wiatem ucznia, sklania go do postawienia pytania o osta-
teczne racje jego istnienia oraz szukania w tym Swiecie wartosci trwalych
i nieprzemijajgcych?. Pytania tego typu sa pytaniami religijnymi, dla roz-
wigzania ktoérych musimy odwolaé sie do nauki objawionej. W ten sposéb
prawdy religijne sg dla czlowieka Swiatlem i pomocg w rozwigzywaniu
trudnosci, przed ktoérymi staje, i z tego wzgledu sa dla niego atrakeyjne.
Nie broni sie on przed przyjeciem prawd narzuconych mu odgdrnie, gdyz
sam ich potrzebuje, sam ich szuka.

Bardrziej doglebnie analizujac sam tekst literacki S. Berg podkreéla
jego niezwykla przydatno$é w przyblizeniu rzeczywistosei $wiata. Rzeczy-
wistoéé Swiata zostaje zbliZona do ucznia juz przez samg strukture tekstu
literackiego, tematyke, Autorka sposrdéd wielu form literackich koncentruje
uwage na tzw. Kurzgeschichte (krétkie opowiadanie, krotka historia), ktore
przedstawiong rzeczywisto§¢ czynig dla czlowieka bardziej dosdwiadczang
i przejrzystg. Czytelnik staje sig wspodluczestnikiem wydarzen, w wyniku
czego w pewnym momencie musi podjgé okre$long decyzje, zajgé pewng po-
stawe. Jest to mozliwe dzieki poruszonej tematyce, Zywo interesujgcej czy-
telnika, a nade wszystko dzieki otwartemu zakonczeniu opowiadania, Otwar-
toéé zakonczenia polega na tym, ze autor nie proponuje ostatecznego roz-
wigzania, nie wyprowadza wnioskdéw z nakreslonej przez siebie sytuacji, da-
jac w ten sposob mozliwo§é dalszych osobistych poszukiwan czytelnikowi 7.

Waznoé¢ i potrzebe wprowadzenia tekstu literackiego do katechezy
upatruje takze autorka w tym, ze przybliZa on rzeczywistosé dzisiejszemu
czlowiekowi, kiéry =zatracil znajomo$é i wiedze o rzeczywistodci, w ktérej

8 D, So6lle, Almanach 4 fir Literatur Theologie (podaje za F. Hahn,
art. cyt., 248).

6 ¥, Ha hn, art. cyt., 248.

" A, Thome, dz. cyt., 9—10.

1S BRerg, dz. cyt., t. I, 6—1.
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zyje. Spowodowane zostalo to podsuwaniem czlowiekowi pociggajacych obra-
zow rzeczywistodci, by uksztaltowaé mentalnosé i postawe konsumpeyjina.
W spos6b zamierzony zaniedbano calo$ciowe ukazanie obrazu $wiata. Stad
tez do jednego z najwazniejszych zadann wychowawczych nalezy ,przekaza-
nie uczniowi zdolnosci i mozno$ci poznawania i pojmowania rzeczywistosci
w jej calosci, kompleksowos$ci, nieprzenikliwoéci i konfliktowoseci” 72,

Zdaniem cytowanych autoréw tekst literacki jest wiec pomocny w uka-
zywaniu i przybliZaniu rzeczywistosci, w ktérej zyje uczen. Autorzy dziel
literackich sa ludzmi, kioérych zadanie polega na bardzo wnikliwej obserwa-
cji $wiata i czlow1eka aby nastepnie swoje spostrzezenia sformulowane
w odpowiedniej szacie literackiej przekazaé czytelnikowi. Tak przyblizong
rzeczywistosé uczel moze w pelni zrozumie¢ w $wietle Bozego Slowa, a jed-
noczesnie dostrzec ponadczasows wartosé tresci biblijnych, ktére w pelni
stajg sie zrozumiale, gdy sg odczytywane w kontekscie konkretnych spraw
przezywanych przez dz1s1e3szego czlowieka.

2. DoSwiadcezenie Swiata doSwiadczeniem Boga

Rozwdj wspblczesnego zZycia ukierunkowany bardzo myS$leniem przy-
rodniczo-technicznym sprawia, zZe obok wspaniatych osia,gnieé pojawiaja sie
nieznane do tej pory zagrozenia. I tak dostrzec mozna bardzo ostro zary-
sowujacg 51e jednostronnoéé w ludzkim myéleniu i dzialaniu. Ocenia sie
czlowieka i otaczajaca go rzeczywisto$é pod kagtem przydatnosci w budowa-
niu stechnicyzowanego $wiata. Powoduje to ogromne przeobrazenie $wiado-
mosci czlowieka, ktéory powoli fraci potrzebe historycznego mys$lenia i cze-
sto staje sie niezdolny do stawiania sobie pytann o sens istnienia. Zauwa-
za sie przy tym, ze taki kierunek przemian spowodowal zanik naturalnego
dos$wiadczenia tak bardzo pomocnego czlowiekowi w odnalezieniu swego
miejsca w $wiecie. Pewne niepokojgce =zjawiska, takie jak osamotnienie
czlowieka, narzedziowe traktowanie go, zagubienie sie w $wiecie, spowodowa-
ly, ze odczuwa sie dzisiaj bardziej niz kiedykolwiek potrzebe zwrécenia sie
ku do$wiadczeniu 78, Chodzi tutaj nie o jakiekolwiek do$wiadczenie, ale o ta-
kie, ktére dokonuje sie wtedy, gdy ,zmyslowo odebrane wrazenia i zareje-
strowane wydarzenia Zycia ludzkiego na skutek przemys$lenia i medytacji
stajg sie zewnetrznymi ujeciami rzeczywistos$ei, z pewng koniecznoscig pro-
wadzgcymi do poszukiwania sensu; jednocze$nie nabierajg one mocny ksztal-
towania, ukierunkowania postepowania ludzkiego” 74,

Cheac zilustrowaé powolne przechodzenie od doswiadczenia $wiata i sie-
bie do doswiadczenia Boga, J. Ratzinger odwoluje sie do bilijnej sce-
ny spotkania Jezusa z Samarytanks przy studni Jakubowej. Spotkanie roz-
poczyna sie na plaszezyinie ludzkiego codziennego doéwiadczenia, jakim jest
pragnienie W wyniku rozmowy Samarytanka uswiadamia sobie, ze jest jesz-
cze waziniejsze pragnienie — pragnienie zycia. W ten sposéb pierwszopla-
nowe doswiadczenie przekracza samo siebie i wskazuje na jego glebszy wy-
miar. Jest to jednak dosSwiadczenie pozostajace w kregu jej wewnetrznego
$wiata, w ktéorym zycie jest przyjmowane w znaczeniu biologicznym, pod-
czas gdy Jezus chce przed nig otworzyé pragnienie pelni zycia. Nastepny
etap polega na skierowaniu zainteresowania na zycie w znaczeniu pozna-
nia pelnej prawdv o samej sobie. To poznanie samej siebie jest warunkiem
poznania Boga. Wedlug autora pradoswiadczeniem wszelkich doswiadczen
jest to, Ze czlowiek sam stanowi sfere, przez ktérg do$wiadcza Boga, ale

2 Tamze, 11.

#J.Charytanski, art. cyt., 386—388.

" Tak do$wiadczenie ujmuje J. Charytanski referujgc niemieckich
autoréow: E. Feifel, ¥, Weidmann, L. Wachinger. J. Chara-
tynski, art. cyt., 391.
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i poznanie Boga jest nieodzownie potrzebne dla poznania samego siebie.
W zwigzku z tym dla Samarytanki do$wiadczenie samej siebie w znaczeniu
najgiebszym doprowadza jg w konsekwencji do konfrontacji Zycia w $wietle
obecnosci Boga, by w ten sposéb dotkngé najglebszego pragnienia duszy,
jakim jest dar Ducha Swietego. Autor uwaza, Ze powyzsza rozmowa jest
wzorem prawdziwej katechezy, ktorej zadaniem jest wprowadzaé w poznanie
i pomaga¢ w odstonieciu wlasnego ,ja”, by ostatecznie doprowadzié do na-
wrbécenia 75,

Skoro katecheza ma by¢ interpretacjg dos$wiadezanej rzeczywistodci, za-
daniem katechety wedle J. Charytanskiego jest gromadzenie i przy-
blizanie do$wiadczen, ktoére wspdlnie z uczniami bedg rozwazane w $wietle
danych Objawienia?. Gromadzenie dos$wiadczenn dokonywaé sie moze po-
przez wprowadzenie odpowiednich tekstéw literackich. Male formy literackie
(Kurzgeschichte), zdaniem S. Berg, sg pomocne przy identyfikacji dos$wiad-
czen ucznia z doswiadczeniami bohatera, W konfrontacji z doswiadczeniami
bohatera uczeh wyjasnia swoje problemy i opierajac sie na podanych wzor-
cach dokonuje ocen, podejmujgc odpowiednie decyzje, angazujac sie w swoje
wlasne sprawy zyciowe 77,

Wedlug A. Thome nauka Boza zawarta w Objawieniu miata na celu
doprowadzié czlowieka do krytycznego rozmy$lania o swoim zyciu tak, aby
w sposGb namacalny mogl doswiadezyé granic wilasnej doczesnoéci. Doswiad-
cza on jej w zlozonogci i w przypadkowosci §wiata, ktory go otacza, a jed-
noczes$nie stawia sobie pytania o to, co jest bezwarunkowe i nadaje osta-
teczny sens i wartoéé jego bytowaniu. Prawdy objawione nie dajg goto-
wych odpowiedzi, ale w historii narodu wybranego przyblizaja dzisiejszemu
czlowiekowi doswiadczenia, ktére stanowig takie tre$é jego Zycia. Biblia
poprzez ukazywanie sukcesdw i rozczarowan, powodzen i porazek, Swietoscei
i grzechu, jest szukaniem ostatecznego wypeinienia, Dlatego z pewnoscig
bliska staje sie dzisiejszemu czlowiekowi historia Izraela zmagajgcego sig ze
swoim Bogiem. Do$wiadczenie walki o prawde, trud poszukiwania sensu
zycia jest udzialem czlowieka wszystkich czaséw, a doSwiadczenia te spra-
wiaja, ze pelna odpowiedz na rodzgce sie z nich pytania mozliwa jest jedy-
nie w Bogu. Zdaniem A. Thome prawdy dofyczace Boga nie zostaty prze-
kazane czlowiekowi w postaci gotowych formul i pojeé, lecz zostala przygo-
towana podstawa do$wiadczenia, z ktérego rodzi sig pytanie o warto$ci nad-
przyrodzone. Uwaza on, ze podobne zadanie ma speinié tekst literacki w ka-
techezie. Tekst ten jest przygotowaniem roéznorodnych obszaréw Iudzkiego
do$wiadczenia, ktére w dalszej fazie nauczania majg prowadzi¢ do ostatecz-
nej racji ludzkiego zycia. Autor zwraca uwage, Ze tekst literacki nie moze
byé wykorzystany w katechezie jako dodatek, ale winien byé wigczony
w caly proces poszukiwania celu i sensu istnienia. W ten sposdéb zostang
zachowane podstawowe zalozenia dziela szfuki, ktérymi sa ukazywanie
i przyblizanie doswiadczenia tego, co najglebiej i najistotniej jest ludzkie.
Takie do$wiadczenia w wyniku procesu nauczania poprzez ich akceptacje
lub zanegowanie prowadzg ostatecznie do Boga 8.

Omawiajge przydatnosé tekstu literackiego w katechezie F. Weid-
mann koncentruje sie na basni jako jego elemencie niezmiernie waznym
i pomocnym w przekazywaniu prawd religijnych dzieciom w wieku przed-
szkolnym. Szczegbdlnie wazna jest tu tematyka, kidéra zawiera podstawowe
dos§wiadczenia zycia codziennego. Basnie kryjg w sobie mozliwo$é prze-
kazania dziecku doswiadczeh religijnych w sposdb dla niego dostepny i zro-

% J. Ratzinger, DoSwiadczenie a wiara, W drodze 8(1980) nr 9, 12—13.

7% J.,Charytanski, art. cyt.,, 401—402.

7 S, Berg, dz. cyt., t. I, 12—13.

8 A, Thome, Moderne Literatur und Religionsunterricht an den be-
rufsbegleitenden Schulen, w: Zum Religionsunterricht morgen, t. IV, Min-
chen 1973, 314—317.
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zumialy. Na potwierdzenie swojej tezy autor wskazuje na pewne powigza-
nia baséni z Biblig. Czesto pojawia sie w Biblii ba$niowa forma przekazu
prawd religijnych, np. motyw zwierzgt moéwigcych czy pomagajgcych czlo-
wiekowi 7,

E. Paul, omawiajac zagadnienie opowiadania, podkresla potrzebe jego
wlgczenia do katechizacji tak dzieci, jak | milodziezy. Opowiadanie jest oka-
zja do konfrontacji wlasnego Zycia z do$wiadczeniami, ktére zostaly przed-
stawione w opowiadaniu. Niesie ono mozliwo$é utozsamienia dos$wiadczen
czytelnika (stuchacza) z dos$wiadczeniami bohatera 1lub dostarcza wiedzy
o ludziach przezywajacych pewne dodwiadczenia, ktérych on sam jeszcze nie
zaznal. Opowiadanie ponadto dostarcza okazji do refleksji, gdyz przedstawio-
na w nim prawda nie zawsze jest podana w sposdb oczywisty i gotowy.
Spelnia wiec ona role pobudzajgcg ucznia do wysitku poszukiwania ukrytej
prawdy lub tez do opowiedzenia sie po jej stronie w przypadku, gdy od-
rzuca on falszywy sposdb jej przedstawienia. Opowiadanie biblijne moze by¢é
o tyle zrozumiale przez ucznia, o ile da sie skojarzyé z zasiegiem jego do-
tychezasowych doswiadezen. Opowiadanie moze zajmowaé centralne miejsce
w lekcji, albo tez stanowi¢ tylko impuls i zachete do stawiania pytan i —
co sie z tym lgczy — wytyczaé kierunek poszukiwania 80,

Doswiadczenie religijne jest wiec wartosécia, ktdérej obecnosé w zyciu
katechizowanych jest bardzo pozadana, Wyrasta ono z doswiadczen codzien-
nego ludzkiego zycia. Zadaniem katechezy jest gromadzenie i budzenie u ucz-
nidw podstawowych do$wiadczen codziennosci, np. doswiadczenie milosci,
cierpienia, Smierci, winy, zaufania itp. W tym celu katechetycy zajmujacy
sie zagadnieniem do$wiadczenia w katechezie zwracaja uwage na tekst lite-
racki, ktéry moze to zadanie speini¢. Analiza i interpretacja tekstéw literac-
kich umozliwia przyblizenie uczniowi do$wiadczen jeszcze nie znanych lub
tez budzenie nieus$wiadomionych, a gleboko tkwigcych na dnie jego egzy-
stencji. Tekst literacki pelni gléwnie role bodZca sklaniajgcego do stawiania
pytan o wartosci nadprzyrodzone.

3. Rela jezyka w przekazywaniu prawd eobjawionych

Uwzgledniajac nowe koncepcje nauczania religii, F. Weidmann stwier-
dza, ze katecheza jest w pewien sposéb miejscem otwartej i skierowanej
na problem sensu rozmowy na temat rzeczywisto$ei i wary. Rozmowa ta
moze dokonywaé sie przy pomocy jezyka, jak to dzieje sie podczas nau-
czania innych przedmiotéw szkolnych, chociaz kazdy z nich w inuy sposéb
(czyli postugujac sie innym jezykiem) odstania rzeczywistodé. W nauczaniu
religii dzieki jezykowi dostrzega sie $wiat w jego zloZzono$ci, co umozliwia
wniknigcie w sfere zmystow, codziennego do$wiadczenia, a jednoczeénie na-
daje mu religijny wymiar 8.,

Jezyk religijny jest jezykiem symbolicznym, gdy tymeczasem w kontak-
tach - miedzyludzkich uzywany jest zwyczajny 1 jednoznaczny jezyk, ktory
daje sie wprost zrozumieé. Wedle J. Tischnera ,symbole méwia wie-
cej niz moéwia. Bo méwig nie tylko o losach jednostek, ale méwia o losach
pokolen, méwig o losach kazdego z nas”®. Symbol stanowi znak, ktoéry od-
syla do innej kategorii rzeczywistosci. Jest przeto znakiem wieloznaczacym.
Wskazuje on nie tylko na co$ istniejgcego poza nami, ale méwi co§ o nas.
Dla zilustrowania tego okreélenia aufor podaje kilka przykladéw symboli
biblijnych, m. in. historie Adama, kt6ra znaczy co$ wiecej niz to, co wyraza,

 F. Weidmann, Religionsunterricht als Sprachgeschehen, Kdln 1973,
111—113.

8 E. Paul, Erzihlen, w: Handbuch der Religionspidagogik, praca zbio-
rowa pod red. E. Feifela, t. II, Ziirich-Einsiedeln-K&ln 1974, 161—163.

81 . Weidmann, dz. cyt, 49—53.

82 J Tischner, Hermeneutyka, W drodze 8(1980) nr 9, 25,
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gdy oznacza historie kazdego z nas, to jest historie upadku, pokusy i do-
§wiadezenia obcofei 82,

F. Weidmann =zastanawia sie, w jaki sposéb mozna jezyk biblijny
uczynié¢ bardziej przystepnym 1 zrozumialym dla wspoliczesnego czytelnika.
Podkresla on, jak bezradny staje sie czytelnik Biblii usilujgcy zrozumieé
ja przy pomocy jednoznacznego jezyka codziennodci. Okazuje sig, ze brak
zrozumienia dla wielowymiarowego i obrazowego my$lenia oraz moéwienia
stanowi glownag przeszkode w odezytaniu tekstu biblijnego. Stad tez nau-
czanie religii winno zmierza¢ w kierunku przetamania jednowymiarowosci
jezyka uczniéw, aby hauczyé ich wielowymiarowego myslenia i moéwienia,
a tym samym poméc w rozumieniu tekstu i calej tradycji. Trzeba daé
uczniowi mozno$é zrozumienia, ze wiele tekstéw i stdw zycia codziennego
chee wyrazi¢ wiecej niz jedng tresé. Dzieje sie to przy pomocy wprowadze-
nia szeregu obrazéw, kioére siegaja glebiej niz stowa i tym samym pozwa-
lajg uczniowi wejsé w glebszy wymiar rzeczywistosei. Autor zwraca uwage
na koniecznoéé¢ wspélpracy katechety z nauczajgecymi jezyk ojczysty 84,

Jezyk religijny moéwi nam o sprawach, ktérych jezykiem zmystowym
powiedzie¢ nie mozna. Stowa zrodzone z doswiadczeh przyblizaja w jezyku
religijnym to, co niezmyslowe i na tym polega madro$é jezyka religijnego,
ktorej nie mozna zagubié 8,

Paul Ricoeur lansuje zasade interpretacyjng tego jezyka: ,,aby zro-
zumieé¢ jezyk religii, trzeba mu zawierzyé;, aby mu zawierzy¢, trzeba go
zrozumieg” 88,

M. Klein stawiajaec wymagania przed wspoOlczesng katechezg podkre-
$§la m. in. potrzebe $cislego powigzania biblijnego postannictwa z dzisiejszy-
mi czasami. Zadaniem katechezy jest, zdaniem autorki, szukanie wewnetrz-
nych powigzan miedzy tekstem Pisma Swietego a rzeczywistoscia dnia dzi-
siejszego. I tutaj autorka dostrzega niebezpieczenstwo niepowodzenia wy-
sitku katechetycznego w przypadku, gdy omawiane na katechezie problemy
nie beda przedstawione jezykiem wspolczesnym. Zatem przestrzega kateche-
tow przed uciekaniem sie do biblijnego, wieloznacznego jezyka 8.

Stwierdzenie takie wydaje sie byé jednostronne, gdyz sprawia wraze-
nie, ze autorka nie docenia wartofci jezykowych wieloznacznego, a dzieki
temu bardziej bogatego, jezyka biblijnego. Proby zastgpienia jezyka biblijnego
jezykiem bardziej jednoznacznym, zdaniem J. Tischnera, nie powiodily sie,
gdyz zatracono przy tej okazji glebszy wymiar rzeczywistoéei ukazywanej
przez Biblie 8, Rozwigzanie trudnodci jezykowych dostrzeganych przez
M. Klein winno raczej zmierzaé w Kkierunku powolnego ,wéwiczenia”
w umiejetno$é odczytywania wielowarstwowych tresci biblijnych, a nie za-
stepowania symbolicznego jezyka biblijnego jezykiem codziennosci. To na-
bywanie umiejetnosci wlasciwego odeczytywania Biblii z uwzglednieniem ca-
lego jej bogactwa jezykowego moze dokonaé sie miedzy innymi przy pomocy
odpowiednich tekstéw literackich ze szczegblnym zwrbdceniem uwagi na ich
wielowarstwowsg konstrukcje. Dlatego dziwnym wydaje sig, ze M. Klein
pomija taka role tekstu literackiego, a ogranicza sie tylko do akcentowania
jego jednoznacznych sformutowan, Zdaniem jej teksty literackie moga wni-
kliwie na$wietli¢ i ilustrowaé pytania, na ktére czlowiek szuka odpowiedzi.

83 Tamze.

8 F, Weidmann, dz. cyt.,, 54—517.

8 J, Tischner, art. cyt., 26—27.

8 Podaje za J,. Tischnerem, art. cyt., 27.

%" M. Klein, Religionsunterricht mit profanen Texten, Gesetz wund
Néchstenliebe, Die Erzdhlung ,Eine Gerichtsverhandlung in New York” von
Heinz Liepmann in einer Unterrichtsreihe der 7. und 8. Klasse (hier der
Realschule), w: Zum Religionsunterricht morgen, t. 1I, Miinchen 1971, 55—60.

8 J Tischner, art. cyt., 26.
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Winny to byé teksty napisane w jezyku zrozumialym dla ucznia, by prze-
ciwdzialaé jego jezykowym zahamowaniom 8.

Podstawowym zadaniem wychowania i1 wyksztalcenia jest przyblizanie
uczniowi rzeczywistodei $wiata, w kitérym zZyje, i zetkniecie go z wszystkimi
dos$wiadczeniami, ktore rzeczywisto§é niesie. Nie mniej waznym zadaniem
wychowania jest doprowadzenie ucznia do umiejetnosci stownego wyra-
Zenia przezy¢ zwigzanych z rzeczywistoscig. Zdaniem S. Berg miody czlo-
wiek bedzie mogl te zdolnoéé nabyé wiedy, gdy w tekscie literackim do-
strzeze pewne wzorce ujmowania rzeczywistosci, do$wiadczenia, wyrazone
jezykiem innych ludzi, Szczegblng role przypisuje autorka krétkim formom
literackim (Kurzgeschichte), kitdérych zadaniem jest miedzy innymi dopro-
wadzié czytelnika do nabycia wlasnej zdolnosci wypowiedzenia tego, co fekst
mu przyblizyt. Funkcja dydaktyczna Kurzgeschichte polega — z jednej stro-
ny na identyfikacji wlasnych doswiadczen z do$wiadczeniami innych ludzi
i opanowaniu ich jezyka, a z drugiej -— na wyjasnianiu wlasnych proble-
méw i formulowaniu ich w oparciu o podane wzorce %,

Podobnie M. Klein dostrzega wychowawczg warto§é tekstu literackie-
go w katechezie w tym, Ze doprowadza on do rozmowy na temat przedsta-
wionych w nim zagadnieh. Problemy przedstawione w tekscie literackim
stajg sie udzialem ucznia, a podjeta przez niego rozmowa pozwala mu 0s0-
biscie je wypowiedzieé¢, co powoduje poglebianie w nim zdolnodci formulo-
wania odpowiedzi na pytania, ktore nidst tekst literacki. Stad tez zdolnosé
prowadzenia rozmowy, jaka wywoluje tekst literacki, wychowuje do kryty-
cznej postawy ucznia, co pocigga za Ssobg odpowiedzialne rozstrzygniecia
i osobiste zaangazowanie sie w problemy bohatera 1.

Referowane zagadnienie jezyka, a szczegblnie wskazywane przez autoréw
trudnosci jezykowego porozumienia sie i préby ich przezwyciezenia, nie
zawsze wprost odwolujg sie do tekstéw literackich jako wlasciwej pomocy
w zrozumieniu i przyjeciu przez uUcznia wieloznacznego jezyka biblijnego.
Wydaje sie byé uzasadnione zwrbécenie uwagi na mozliwo$é wykorzystania
utwordw literackich w ksztaltowaniu sprawnosci jezykowej ucznia, wewnetrz-
na lgeznoscig jezyka literackiego i biblijnego. Ta my$l przys$wiecala potrze-
bie wyodrebnienia zagadnienia, chociaz referowani autorzy nie moéwig zbyt
wiele o tekstach literackich jako pomocnych w zrozumieniu jezyka bi-
blijnego.

Jak wynika z powyzszych rozwazan tekst literacki moze speilnié na ka-
techezie réznorodne funkcje, Zawartosé tematyczna i struktura literacka jest
bardzo pomocna w ukazywaniu i przyblizaniu uczniowi $wiata, w ktoérym
zyje. Zastosowanie tekstu literackiego w tej roli jest zbieine z postulatem
lgczenia rzeczywisto$ei $wiata z naukg prawd objawionych. Budzenie i przy-
blizanie okre$lonych do$wiadczen, nieznanych lub ukrytych dla ucznia, sta-
nowi nowsa role, jakg katechetycy pragng wyznaczyé utworom literackim
na katechezie. Bogactwo i piekno jezyka literackiego mozna wykorzystaé
w przezwycigzaniu trudnego problemu nauczania, jakim jest umiejetno$é
stownego formulowania mysli i zabierania glosu przez ucznia na kateche-
zie. Uczen latwiej podejmuje rozmowe na tematy poruszone przez autoréow
tekstow literackich i jest wtedy zywotnie zainteresowany potrzebg konfron-
tacji ich z prawdami religijnymi.

Tak roznorodna mozliwoéé wykorzystania tekstéow literackich na kate-
chezie stawia przed katechetami potrzebe poglebionego spojrzenia na lite-
rature piekna, co w konsekwencji powinno daé jej naleine miejsce w nau-
czaniu prawd katechizmowych.

ks. Tadeusz Huk, Warszawa

8 M. Klein, dz. cyt., 55—60.
%9 S, Berg, dz cyt, t. II, 8.
% M. Klein, dz. cyt., 60—61.



